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RESUMO

Este trabalho apresenta uma experiéncia docente com o uso de metodologias ativas
para a formacgao de alunos / professores em formagdo num mestrado profissional em
Letras de uma instituigdo publica paraibana. Como metodologia de pesquisa, adotamos
a pesquisa-agdo por favorecer a intervengdo pedagdgica e também a autorreflexao
entre os participantes do processo visando o aperfeicoamento de praticas sociais e
educacionais. Adotamos como aportes tedricos os estudos de Bakhtin (2011), Geraldi
(2011), Schmitz (2021) entre outros estudiosos, e também recorremos a BNCC (2017)
e PCNs (1998). Ressaltamos que este trabalho é ligado ao projeto de pesquisa “ Do
oral ao escrito e vice-versa: 0s géneros textuais orais e escritos, formais e publicos,
no ensino de lingua portuguesa da Educagdo Basica" cujo objetivo consiste em estu-
dar e desenvolver préticas de linguagem para o trabalho com o texto em sala de aula,
tendo como sujeito de pesquisa o aluno /professor em formagao inicial ou continuada
atuante na Educagao Bdsica. Os resultados de pesquisa apontaram que as metodolo-
gias ativas, como a sala de aula invertida , podem propiciam a aprendizagem ativa e a
elaboragdo de propostas didaticas significativas para o ensino de lingua portuguesa no
contexto escolar. Também constatamos que o professor da educagao basica resiste a
introducéo de praticas inovadoras em sua rotina docente demonstrando assim dificul-
dades em se adaptar aos métodos de ensino ativos.

Palavras-Chave: Metodologias Ativas; Formagao do Professor; Aprendizagem Ativa;
Ensino de Lingua Portuguesa; Educagéo Basica.

1 Este trabalho traz resultados do projeto “Do oral ao escrito e vice-versa: 0s géneros textuais orais
e escritos, formais e publicos, no ensino de lingua portuguesa da Educagdo Bdsica" ligado ao
Programa Professor
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INTRODUCAO

ste artigo apresenta uma experiéncia com a execucao do projeto de pesquisa
=== intitulado “Do oral ao escrito e vice-versa: 0s géneros textuais orais e escritos,
formais e publicos, no ensino de lingua portuguesa da Educagédo Basica” pelo
qual uma professora pesquisadora desenvolveu agoes e atividades de intervengao
pedagdgica visando a aprendizagem ativa num mestrado profissional em Letras de
uma instituigao publica paraibana.

Essa intervencdo aconteceu através do uso de metodologias ativas (sala de
aula invertida, promogéo de semindrios e de discussoes, aprendizagem baseada
em problemas, etc.), e com a elaboragdo de sequéncias didaticas tendo a interagéo
professor-aluno, aluno-aluno e aluno-textos* como fundamentais para a construgao
de saberes académico-cientificos e pedagdgicos aplicados ao ensino de lingua por-
tuguesa na educagao hasica.

O interesse em abordar sobre a aprendizagem ativa para a formagao do aluno
/ professor de lingua portuguesa surge com a experiéncia em ensino, pesquisa e
extensdo, e também a docéncia direcionada a formacéo inicial e continuada de
professores da educacgado basica. Esses profissionais se depararam, nos ultimos
anos, com mudancas significativas no que concerne as praticas de ensino devido
aos avangos tecnoldgicos e a implementagdo da Base Nacional Curricular Comum
(doravante BNCC).

Justificamos, entdo, a importancia de estudos a respeito da formacgao
docente para o ensino de lingua materna com intermédio de metodologias ativas
associadas as teorias do texto. Essa associagao contribui para que o aluno / pro-
fessor faga uma autoavaliagdo, enquanto também adquire novos conhecimentos
tedricos e praticos para o trabalho com o texto (oral, escrito e visual) em sala de
aula.

A metodologia de pesquisa aplicada foi a pesquisa-agdo que consiste em
intervir pedagogicamente no contexto de pesquisa, tendo a colaboragdo dos
participantes. Esses participantes possuiam interesses em comum, No ¢aso, 0 apri-
moramento de praticas sociais e educacionais. Também adotamos a andlise de
conteddos para examinar 0s dados coletados com auxilio de um questionario apli-
cado com os alunos/professores em formagao.

2 Consideramos texto em sentido amplo (oral, escrito ou visual).
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O questionario possibilitou que os participantes avaliassem a metodologia
aplicada pela professora pesquisadora. E também que ela comparasse as agoes e
os discursos dos alunos participantes com suas respostas ao questionario; pois, a
pesquisa cientifica de base sociolégica exige uma analise do processo de ensino-
-aprendizagem com um todo significativo.

Como ja dito, os sujeitos participantes, desta pesquisa, sdo alunos ingressos
no primeiro semestre de um mestrado profissional em Letras, ou seja, professores
atuantes na educagdo basica. Assim, o trabalho - com metodologias ativas para
0 estudo do texto — foi uma maneira concreta de capacitar esses sujeitos para a
insergdo de métodos inovadores e eficazes no contexto escolar. Ao todo tivemos 17
(dezessete) alunos participantes na disciplina acompanhada, entretanto, somente
15 (quinze) responderam ao questiondrio aplicado pela professora pesquisadora.

Quando a abordagem tedrica recorremos aos estudos desenvolvidos por
Bakhtin (2011), Geraldi (2011), Schmitz (2021) entre outros estudiosos. Na sequéncia,
deste artigo, discorremos sobre o contexto da pesquisa, a discussao dos resulta-
dos, e, por fim, teceremos consideragdes finais a partir desses dados coletados.

CONTEXTUALIZACAO

O projeto “Do oral ao escrito e vice-versa: 0s géneros textuais orais e escritos,
formais e publicos, no ensino de lingua portuguesa da Educagdo Basica" € ligado
ao Programa Professor Visitante anos de 2021-2022 da CAPES/MEC. Esse projeto
teve alteragOes com objetivo de atender as necessidades da instituicdo de ensino
superior contratante como também da pesquisa propriamente dita devido as neces-
sidades de biosseguranca relacionadas a pandemia ocasionada pelo COVID-19.

A proposta inicial consistia em realizar a intervengdo pedagdgica em escolas
municipais de Cajazeiras/PB, no alto sertéo paraibano, com a execucéo de oficinas
pedagdgicas tendo 0s alunos em estagio supervisionado da graduagédo em Letras
como colaboradores, propiciando assim tanto a formagdo do aprendiz / professor
em formacéo inicial, quanto do estudante da educacéo basica.

Contudo, o projeto original foi reelaborado para atender as necessidades de
biosseguranga e, por sua vez, do ensino remoto; e, com isso, uniram-se as agoes
de ensino, pesquisa e extensdo para a execugao desse projeto no ensino remoto de
uma institui¢cdo publica de ensino superior.
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A execucao do projeto aconteceu com uma disciplina obrigatéria direcionada
a formagao de alunos / professores atuantes na educagao bdsica. Assim, as agoes
e atividades consistiram em formar sujeitos capazes de elaborar propostas meto-
dolégicas significativas para o trabalho com o texto no contexto escolar e também
desenvolver o senso critico do professor pesquisador tendo em vista estarmos em
um mestrado profissional.

Concordamos com Moita Lopes (2004), que a unir agdes de ensino e pesquisa
num contexto real exige que o pesquisador adote o hibridismo tedrico-metodoldgico
para a compreensado do campo de atuagdo desdobrando-se entre a investigagao do
pesquisador e a pratica de ensino do professor formador. Por isso, é necessario
discutirmos a respeito as implicacdes da reelaboragdo do projeto no contexto do
ensino remoto.

0S DESAFIOS DA EXECUCAO DO PROJETO DE
PESQUISA

Inicialmente o projeto original propunha a intervencdo pedagogica em esco-
las municipais de Cajazeiras/PB. O processo de insercao aconteceria por meio do
projeto de extensdo aliado ao projeto de pesquisa tendo a participagao de apren-
dizes / professores em formagé&o inicial em estdgio supervisionado. Esses alunos
seriam acompanhados pela pesquisadora, 0 supervisor de estdgio e 0s professores
das escolas acompanhadas favorecendo, simultaneamente, a formagao do apren-
diz / professor e dos estudantes da educagao basica.

Nesse cenario, desde o principio, a insercdo do projeto nas escolas publicas
exigiria uma participagdo ativa no processo como um todo. Tendo como etapas: 1) a
orientagao do aprendiz / professor em estdgio supervisionado; 2) a coleta de dados
por meio de entrevista com os professores das escolas acompanhadas; 3) a obser-
vacdo dos estagidrios nas salas de aula dessas escolas; 4) e, por fim, a execucao
das agoes e das atividades desenvolvidas pelos estagiarios com os estudantes no
contexto escolar.

Destacamos que o material diddtico e a produgao final dos alunos (estagia-
rios e estudantes) seriam objeto de andlise para a identificagdo de problemas em
relacdo ao letramento escolar; e, depois, executariamos a intervengao pedagdgica
com oficinas ministradas pelos aprendizes de professor. Desse modo, esses sujei-
tos seriam responsaveis, juntamente, com o pesquisador e 0 supervisor de estagio,
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pela elaboragdo das sequéncias didaticas aplicadas pela execugéo do projeto de
extensao.

Os dados coletados alimentariam ndo somente os relatérios dos alunos, em
estagio supervisionado, como também seriam utilizados como objeto de discusséo
em um grupo de pesquisa refletindo sobre a formagao do professor de lingua portu-
guesa, 0 uso de metodologias inovadoras e 0 estudo do texto no contexto escolar.
Contudo, como dito anteriormente, tivemos que alterar o projeto original devido a
pandemia que nos impos restricdes nos ultimos trés anos.

O projeto previa agdes presenciais realizadas nas escolas, porém, em atengao
as normas de biosseguranca tanto as escolas, quanto as universidades adotaram o
ensino a distancia (remoto, ead ou televisionado, etc.). Além disso, a adaptagéo dos
professores da educacgao bdsica e também do ensino superior demandou algum
tempo. Nesse contexto, inserir um projeto de extensao unindo atividades escolares
e universitarias foi invidvel, visto que ndo tinhamos como assumir naguele momento
as responsabilidades inerentes a biossegurancga dos participantes.

Tampouco as escolas publicas estavam com atividades presenciais, prejudi-
cando, até mesmo, 0s alunos em estdgio supervisionado dos cursos superiores em
licenciatura dos institutos federais, universidades e faculdades. Nesse cenario, foi
necessario todos se adaptarem em razao da pandemia.

Diante do exposto, o projeto reelaborado foi executado em disciplinas, em
nivel de graduagado e pds-graduacgao, através do ensino remoto, com o auxilio da
plataforma Moodle que viabilizou a realizagdo das atividades individuais, coletivas
e orientagoes dos alunos. Neste artigo, discorremos sobre as agdes desenvolvidas
apenas com 0s alunos de p6s-graduagdo matriculados numa disciplina obrigatéria
direcionada aos estudos das teorias do texto e sua aplicabilidade no ensino de lin-
gua portuguesa.

A partir do exposto, a execugao do projeto reelaborado considerou 0s seguin-
tes aspectos:

1. Os objetivos do projeto de pesquisa e extensdo ndo podiam se sobrepor
aos objetivos — geral e especificos - da disciplina do mestrado profissio-
nal em Letras;

2. As agbes de ensino, pesquisa e extensdo executadas pela professora
pesquisadora deviam ser unificadas para atender as necessidades da
instituicdao de ensino durante a pandemia;
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3. Asnecessidades dos alunos / professores em formacéao deviam ser prio-
rizadas no que concerne a aprendizagem dos contetdos, a produgao
académico-cientifica e o produto educacional.

O primeiro objetivo era trabalhar os conteldos das teorias do texto (andlise
do discurso, linguistica textual, sociolinguistica) direcionando-as para o estudo do
texto na escola. Esse objetivo colaborou com o segundo e o terceiro porque o pro-
jeto consistia em preparar o aluno / professor em formagao para o ensino de lingua
portuguesa no contexto escolar.

No que concerne ao segundo objetivo destacamos que a insercao do projeto
numa disciplina de mestrado viabilizou o trabalho direcionado para a formagéao do
professor pesquisador com a reflexdo tedrica da pratica docente aliada a elabora-
¢ao de estratégias pedagogicas para 0 ensino escolar. Nessa 6tica, 0s mestrandos
desenvolveram propostas didaticas para o estudo dos textos como cordel, tirinha,
fabula, pardbola, cangao, cronica, charge, etc. a partir das teorias do texto.

Essas propostas dos alunos foram apresentadas em duas modalidades
de géneros académicos, no caso, 0 artigo cientifico e o seminario de pesquisa.
Atendendo para a formagdo académico-cientifica dos mestrandos, na disciplina
obrigatéria, bem como a elaboragéo de um produto final, no caso, sequéncia(s) dida-
tica(s), como exigido num mestrado profissional em Letras. Por sua vez, o produto
final atendeu ao terceiro objetivo visto que os alunos elaboraram suas proposta(s)
diddtica(s) a partir das teorias do texto trabalhadas na disciplina visando o ensino e
a aprendizagem de lingua portuguesa na educagéao basica.

Nesse cendrio, tivemos aspectos positivos e negativos. Apontarei primeiro 0s
negativos, sendo o principal a adaptacdo do projeto de extensdo com a intervengao
pedagdgica e a formacgao de aprendizes de professor, em estagio supervisionado,
para a formagéo de mestrandos em letras. Qutro aspecto foi a professora pesqui-
sadora nao ter contato com as escolas nas quais esses mestrandos atuavam como
professores de lingua portuguesa.

Logo, as escolas ndo estavam vinculadas ao projeto propriamente dito. E,
diferentemente, do proposto no projeto original, essas escolas ndo estavam loca-
lizadas no municipio de Cajazeiras/PB e sim em trés estados, no caso, Paraiba,
Pernambuco e Ceara onde 0os mestrandos residiam e exerciam o magistério na edu-
cagdo basica.
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E, por fim, a professora pesquisadora e 0s mestrandos estavam trabalhando
com 0 ensino retomo e ndo presencial, consequentemente, existiam implicagoes
para o desenvolvimento das propostas nas escolas, como ja dito, a pesquisadora
ndo obteve os resultados com as intervencdes pedagdgicas dos mestrandos nas
escolas deixando uma lacuna no projeto original.

Mas, como ja colocado, o projeto adaptado a pds-graduagao também apre-
sentou aspectos positivos tendo em vista que a professora pesquisadora pode
trabalhar, simultaneamente, com a formagdo do docente e a formagao académi-
co-cientifica dos mestrandos. Enumeremos alguns aspectos positivos com a
execucdo desse projeto num mestrado profissional:

1. 0Os alunos / professores puderam relacionar as teorias do texto e suas
praticas docentes na educacéao basica,

2. Esses alunos pensaram suas salas de aula como lugar de pesquisa cien-
tifica e intervengdo pedagdgica;

3. E, também, eles puderam desenvolver a pesquisa cientifica, o plane-
jamento pedagdgico, a escrita académica e a comunicagao oral sob a
orientagdo de uma profissional especializada em metodologias aplicadas
ao ensino de lingua portuguesa.

Destacamos que o0 projeto original previa a “intervengdo na intervengdo”

visto que a professora pesquisadora, juntamente, com o professor supervisor e

0s alunos / estagidrios realizariam a intervengao pedagdgica nas salas de aulas

de escolas municipais de Cajazeiras/PB. Mas, com a adaptagdo do projeto, essa
intervencdo ndo aconteceu e sim a formagao do professor pesquisador em nivel de
pds-graduacao.

Logo, ndo houve uma influéncia direta do projeto, no contexto escolar. Porque
isso dependeria da execucdo das propostas dos mestrandos em suas escolas,
depois, da conclusao da disciplina obrigatdria no mestrado profissional. Assim, a
decisdo de executar ou ndo as propostas em sala de aula depende do interesse do
aluno / professor em formagao e ndo da professora pesquisadora.

Entretanto, a implantacéo do projeto na pds-graduagao possibilitou 0s mes-
trandos refletirem acerca da relagéo teoria e pratica; e, principalmente, conhecer e
discutir as propostas de seus colegas para o0 ensino de lingua portuguesa. Assim,
esses alunos puderam trocar experiéncias sobre o estudo do texto no contexto

FORMACAO DE PROFESSORES - VOL. 02
ISBN: 978-85-61702-95-3

348



4\,% R

nacional de

‘C weds educacio

escolar enriquecendo suas praticas com diferentes propostas direcionadas ao
ensino de lingua portuguesa.

Além disso, a execugdo do projeto com pos-graduandos oportunizou traba-
Ihar a produgdo académico-cientifica a partir de sequéncias didaticas (SDs) voltadas
para a escrita. Igualmente, os alunos elaboraram SDs para desenvolver a produgao
dos estudantes na educagao basica. Ou seja, 0 processo de ensino-aprendizagem
enfocou o aprender-fazer mediante a orientagdo da professora pesquisadora com a
insergdo de SDs direcionadas a leitura / resumo, leitura / debate, leitura / pesquisa
propiciando condigdes eficazes para a escrita, a reflexao critica e os saberes cien-
tifico e pedagagico.

Esse processo de ensino e aprendizagem facilitou o letramento académico e
o letramento escolar porque 0s mestrandos desenvolveram a pesquisa enfocando
0 contexto escolar. Com isso, a disciplina de pds-graduagao cumpriu ndo apenas
seu proposito em trabalhar as teorias do texto, como também possibilitou a elabo-
racao de produtos com propostas didaticas para o ensino de lingua portuguesa na
educacéo basica.

SEQUENCIAS DIDATICAS PARA A APRENDIZAGEM
ATIVA

A aprendizagem ativa consiste, neste trabalho, em estudar conteudos pen-
sando a pratica docente. Assim sendo, 0 objetivo ndo é apenas a obtencado de notas
para aprovagao, mas sim a apreensao de conteddos para a elaboracéo de propostas
didaticas visando o estudo do texto na escola. Para tanto, os mestrandos realizaram
acOes e atividades pensadas semanalmente pela professora pesquisadora com a
finalidade de atender as necessidades académico-cientificas e pedagdgicas ineren-
tes ao desenvolvimento das propostas dos alunos.

As orientagOes da professora pesquisadora direcionavam a leitura de tex-
tos (orais, escritos e visuais) e também a produgdo escrita (comentdrios, resumos,
resenha, artigo cientifico). Essa producdo poderia acontecer como um debate num
férum online ou um planejamento de atividade escolar, ou ainda, um resumo de um
texto tedrico objetivando inserir em uma sessao de artigo cientifico.

Em suma, as agbes e as atividades realizadas no decorrer da disciplina do
mestrado estavam diretamente associadas a elaboracdo das propostas didaticas
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e, por sua vez, dos artigos cientificos para que os mestrandos pudessem focar em
suas pesquisas enquanto estudavam as teorias do texto.

Apresentamos a seguir algumas das ag0es desenvolvidas pelos mestrandos,
no transcorrer da disciplina, enfocando a produgdo académico. Abaixo temos um
recorte da disciplina na plataforma Moodle:

Quadro 01: Orientagdes da Professora Pesquisadora

Acfio 22 Visualizaggo e andlise dos videos "Andlise do Discurso: conceitos basicos” - Acessor Apndlise do
discurso - conceitos bésicos = YouTube - e "Linguistica Textual (Teoria do Texto)” - Acesso: LINGUISTICA
[EXTUAL (TEQORIA DO TEXTO) = YouTube

Agfio 3 Escolha uma teoria do texto, um género textual, uma habilidade (orulidude, leitura e escrim) eum
desafio (1,2,3,e 4).

AgGo 4 Leitura e resenha do capitulo “Os Géneros do Discurso” de Bakhtin (1997). O livro estd na
Biblioteca Virtual. A leitura daré subsidios para as atividades.

Fonte: Relatdrio de Atividades da Professora Pesquisadora

Nesse quadro, observamos as agoes de 2 a 4 referentes ao maddulo | da dis-
ciplina acompanhada. Por meio dessas agoes, a professora pesquisadora orientou
tanto os estudos tedricos, quanto a produgdo de um artigo cientifico focalizando o
trabalho com um texto em sala de aula.

Observem que os alunos foram direcionados para videos do YouTube sobre
as principais teorias estudadas; apds, € solicitada a escolha de uma abordagem te¢-
rica, um género textual a ser trabalhado, uma habilidade de linguagem e um desafio
surpresa. Esse desafio consistia em resolver situagdes especificas na sala de aula
como a introdugdo de tecnologia digitais, ou ainda, a inclusdo de um(a) aluno(a)
com necessidades especiais (cegueira, surdez ou dislexia).

A quarta acdo é voltada para a resenha do capitulo de livro que fundamen-
taria as propostas didaticas dos mestrandos. A escolha do capitulo da teoria dos
géneros de Bakhtin (2011) se deve ao fato dessa teoria embasar os estudos do texto
tanto nos Parametros Curriculares Nacionais = PCNs (BRASIL, 1998), quanto na
Base Nacional Comum Curricular = BNCC (BRASIL, 2017).

Neste sentido, desde o inicio, os alunos foram motivados a pensar a relagéo
entre teoria e pratica como também os aspectos inerentes a produgao académica
e a proposta didatica aliando o aprender ao ensinar lingua portuguesa por meio de
textos diversos. Além disso, esses alunos estudaram as teorias por meio de recur-
sos diversificados a exemplo de videos, capitulo de livro, etc.; e, depois, discutiram
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0s conhecimentos adquiridos nos foruns de discussdo e aulas sincronas com
mediacado da docente.

Observamos, entdo, que as agdes e as atividades sugeridas pela professora
pesquisadora estavam conectadas com a producao final da disciplina intentando
um melhor aproveitamento dos contetdos estudados e do proprio tempo de estudo
dos mestrandos com base na aprendizagem ativa cujo objetivo consiste em colocar
em pratica os saberes adquiridos no processo de ensino-aprendizagem.

Essa metodologia favoreceu a aprendizagem ativa em que todos participam
do processo de construcéo de saberes sendo a professora pesquisadora a media-
dora das interagdes tanto dos conteldos, quanto entre os alunos / professores. E,
também, essa metodologia ativa traz a sala de aula invertida como uma maneira
inovadora de estudar podendo ser adaptada para o contexto escolar.

Trabalhar a sala de aula invertida como método implica que os alunos estu-
dardo os conteudos antes da aula propriamente dita; e, em seguida, trardo suas
consideragOes para discussdo na aula remota ou presencial. Embora, seja um
método bastante produtivo, por outro lado, existe resisténcia de alguns professores
da educacao basica para 0 adorarem, pois, acreditam que os estudantes em forma-
¢do escolar ndo aprendem sem a antecipagao da aula expositiva.

Contudo, esse pensamento é equivocado assim como defendem os estudos
de Freire (1996, 2011), e tamhém Koch e Elias (2010) para quem o(a) aluno(a) traz
consigo conhecimentos prévios para a sala de aula. Defendemos, entéo, que o pro-
fessor da educagéo basica precisa desenvolver com seus alunos agdes e atividades
que propiciem uma aprendizagem ativa construtora de novos saberes.

DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A coleta de dados, com a aplicagdo de questionario online com os alunos,
revelou aspectos significativos da pesquisa-agdo. Ressaltamos que esse ques-
tiondrio, criado com o auxilio do Google Forms, foi aplicado depois da conclusdo
da disciplina acompanhada. Também ressaltamos que 0s alunos participantes
colaboraram de maneira espontanea, preservando suas identidades e também con-
tribuindo com sugestdes para 0 aprimoramento da metodologia ativa adotada, no
caso, a sala de aula invertida.

Essa metodologia consiste, basicamente, em inverter a ordem da execugao
das atividades podendo o(a) aluno(a) controlar melhor o tempo e o ritmo de estudos.
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Por isso, geralmente, ela é adotada no modelo de ensino hibrido que propicia uma
integrac&o entre o ensino presencial e 0 ensino online. E importante pontuar que
ensino presencial pode acontecer de maneira remota, assim como o ensino online
ndo precisa necessariamente de uma plataforma educacional. Por exemplo, os gru-
pos em redes sociais podem ser utilizados para desenvolver agoes e atividades
online.

Contudo, neste projeto, pudemos contar com a plataforma Moodle que ofe-
rece diferentes recursos para o ensino online. Desse modo, 0s contetidos foram
organizados no ambiente virtual de modo que o(a) aluno(a) pudesse acessa-los den-
tro de sua prépria rotina. Esses contelidos estavam em forma de videoaulas, slides,
pdf de textos, etc., podendo o professor utilizar também o YouTube, o Facebook ou
outros canais e aplicativos.

As metodologias ativas, como a sala de aula invertida, de acordo com Pantoja
(2019), sdo alternativas inovadoras para superar desafios da educagdo no século
XXI bem como preparar 0s alunos para o mundo do trabalho. Essas metodologias
se fundamentam em desenvolver a autonomia, a reflexdo e também a resolugéao de
problemas tendo assim o professor como mediador da aprendizagem e o protago-
nismo do(a) aluno(a) no contexto educacional.

Neste trabalho, os alunos / professores foram colocados diante de desafios
que possibilitavam a reflexdo de suas praticas docentes, e também propuseram
solugOes para o0 estudo do texto em sala de aula. Dessa maneira, a teoria e a pratica
foram trabalhadas, concomitantemente, gerando 17 (dezessete) produtos para o
ensino de lingua portuguesa na educagao basica. Examinamos a seguir algumas
das impressdes dos alunos® coletadas por meio do questionario online.

Neste primeiro quadro, 0s alunos responderam acerca da metodologia propi-
ciar a elaboracdo de diferentes géneros textuais.

3 Responderam ao questionario online apenas 15 (quinze) mestrandos dos 17 (dezessete) matricula-
dos, na disciplina, do mestrado profissional em Letras. Porque a colaboragédo foi voluntdria.
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Quadro 02: Metodologia e produgao de géneros textuais

@ sim, tanto géneros académico-
cientificos (resenha, resumo, artigo,
etc.), come pedagdgicos (sequéncia
didatica, plano de aula, aula) e digitais. ..

® néo, apenas se restringiu aos textos
tedricos

@ nao, apenas se restringiu aos textos
pedagdgicos

@ nio, apenas se restringiu aos textos
académicos

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora

Os dados apontaram unanimamente que os alunos ndo somente estuda-
ram mas tambhém puderam elaborar diferentes géneros textuais, principalmente,
aqueles das esferas académico-cientifica e pedagdgica tendo em vista a criagéo
de propostas didaticas para o ensino de lingua portuguesa, e também a produgéo
académico-cientifica inerente a pds-graduagao.

Ressaltamos que os alunos refletiram sobre a relagdo escrita e oralidade
para o trabalho com o texto em sala de aula. Exercitando essa relagdo entre as
acoes e atividades desenvolvidas na disciplina com a mediagdo da professora pes-
quisadora. Esses alunos pensaram acerca do texto em suportes diferentes visto
que, atualmente, um mesmo género textual pode ser disponibilizado em material
impresso ou digital. Assim os alunos / professores durante o processo de aprendi-
zagem ativa puderam se colocar no lugar de seus alunos da educagéo basica.

No que concerne a interagdo produtiva e significativa entre os participantes,
0s mestrandos destacaram as aulas sincronas e assincronas, como apresenta o
quadro 03, voltadas para as trocas de conhecimentos. Esses alunos foram colo-
cados em diferentes situagdes de interagdo podendo compartilharem pontos de
vistas em foruns, chats, etc. E, também, nos dois encontros semanais através das
aulas sincronas. Porque os momentos de interagcdo sao fundamentais para a cons-
trugdo de saberes e também sanar duvidas. Sendo, entdo, o processo dialdgico,
como proposto por Bakhtin (2011), predominante para a construgdo do ser humano.
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Quadro 03: Interagdo produtiva e significativa

® sim, com atividades e aulas sincronas e
assincronas volladas para troca de co...
® néo, se restringiu a interagio professor-
aluno na aula sincrona
@ nao, se restringiu a interagdo professor-
aluno na aula assincrona
® néo, se restringiu a interagdo aluno-
aluno na aula assincrona
@ Eu e a professora tivemos dificuldades
na comunicagéo, Em alguns momento. ..

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora

Observamos nesse segundo quadro que a maioria dos alunos destacou um
bom aproveitamento da interagdo ocorrida por meio sincrono e assincrono; entre-
tanto, (a) aluno(a) pontua a dificuldade de comunicagdo com a professora. Esse
ruido na comunicagao entre aluno-professor se deve a dificuldade de adaptagao
do(a) aluno(a) ao ensino remoto, e também a metodologia da sala de aula invertida.
Pois essa metodologia exige que o(a) aluno(a) estude tanto os contelddos, quando
faca as atividades antes da interagdo com o(a) professor(a) nas aulas sincronas.

Contudo o(a) aluno(a) adaptado(a) com a ensino tradicional, e, por sua vez,
acostumado(a) a receber as informagdes sem refletir ou tentar compreendé-las
antes da intervencdo do professor na aula expositiva; por consequéncia, sente
maior dificuldade para se adaptar ao aprendizado ativo cujo objetivo consiste em
construir um ser autbnomo capaz sequir orientagdes para a apreensao e também
criagdo de novos saberes.

Além disso, o interesse em adquirir novos conhecimentos € essencial para
a aprendizagem ativa. Entretanto, é recorrente o aluno de pds-graduagao ser mais
interessado em sua propria pesquisa do que adquirir conhecimentos; dai, um pro-
blema em desenvolver projetos com pds-graduandos. Principalmente, os formados
em cursos de licenciatura, pois, como professores tendem a questionar metodolo-
gias de ensino diferentes daquelas que adotam em sua rotina didria nas escolas.

Essa situagdo exemplifica a resisténcia do(a) aluno(a) em aceitar ndo somente
a introdugdo de novas metodologias de ensino como também de interagdo com o
uso de tecnologias digitais. Porque as aulas sincronas foram utilizadas para ampliar
a discussdo das aulas assincronas aprofundando os conhecimentos adquiridos por
meio de leituras, videos, discussdes assincronas, etc.; e, consequentemente, o(a)
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aluno(a) resistente a metodologia aplicada encontrara dificuldades em interagir
nao apenas com a professora, mas também com os outros alunos participantes da
disciplina.

Essa dificuldade de comunicacdo entre aluno-professor consiste num pro-
blema de compreenséo responsiva do aluno que, conforme afirma Silva (2015), esta
diretamente relacionado a maneira como o sujeito interpreta o discurso do outro,
associando-0 com as novas leituras que, por sua vez, estdo apoiadas nos conheci-
mentos prévios; e, assim, esse(a) aluno(a) adquire novos conhecimentos inserido(a)
dentro de um processo continuo de interagdo com outros sujeitos.

Essa perspectiva nos remete a Bakhtin (2011, p. 209) para quem: “A linguagem
sO vive na comunicacgao dialdgica daqueles que a usam”. Deduzimos, entdo, que 0
sujeito eu se constitui no processo de interagdo com sujeito outro sendo essencial
ambos estarem dispostos a participar das acdes de linguagem na esfera social.

No geral, os dados demonstram as possibilidades inovadoras que as tecno-
logias digitais e as metodologias ativas, como a sala de aula invertida, trazem para
o desenvolvimento da aprendizagem ativa tornando o(a) aluno(a) protagonista do
ensino e aprendizagem. E, assim, essas metodologias exigem muito mais participa-
¢do ativa do(a) aluno(a) do que as aulas expositivas, visto que esse sujeito terd que
construir opinides e produtos, bem como compartilhara com o outro.

Os dados coletados apontam também para a necessidade de capacitagéo
dos professores da educacdo basica a fim de facilitar a inser¢do de métodos ino-
vadores no contexto escolar. Se a formagao de leitores exige um professor leitor;
igualmente, a aprendizagem ativa pelo(a) aluno(a) exige um professor disposto a
enfrentar os desafios impostos pela evolugao tecnoldgica e o mercado de trabalho.

Outro aspecto trabalhado durante a pesquisa foram 0s momentos de comuni-
cagao entre professor-aluno e professor-alunos para sanar ddvidas pontuais, antes
ou apos, as aulas sincronas. Vejamos, no quarto quadro, as respostas dos alunos
sobre as condi¢des oferecidas pela professora para sanar essas duvidas durante a
execucgao das atividades na disciplina acompanhada.
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Quadro 04: Condigdes oferecidas para sanar dividas

@ sim, apenas por meio de e-mail

@ sim, apenas por meio de férum tira
duvidas e chat do moodle

@ sim, por meio de e-mail, forim tira
duvidas, forum de orientagéo individual

e chat do moodle
‘ @ néo, ofereceu condigdes

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora

Esses momentos de sanar duvidas sdo essenciais para uma melhor com-
preensdo do processo de ensino-aprendizagem. Porque cada aluno(a) possui um
ritmo, uma maneira de entender os conteudos, acdes e atividades, entédo, quanto
melhores forem as condigOes oferecidas pelo professor para o esclarecimento de
duvidas; por sua vez, o(a) aluno(a) se sentird mais seguro(a) para participar do pro-
cesso de aprendizagem ativa.

Destacamos que ficou a critério de cada aluno(a) escolher a melhor forma
para sanar suas duvidas com a professora pesquisadora. Podendo o(a) aluno(a)
escolher entre e-mail, férum tira duvidas (publico), férum de orientagdo (privado) e
chat. Assim, os alunos tiveram diferentes formas de comunicagao para esclarecer
0s conteudos, agdes e atividades no ambiente virtual de aprendizagem. Inclusive
os recursos do férum e do chat possibilitaram que os alunos ndo apenas sanas-
sem suas duvidas mas também de seus colegas com a mediagao da professora.
Reforcando que a metodologia favoreceu a aprendizagem ativa e colaborativa entre
0s alunos participantes do processo.

Quanto ao desenvolvimento da escrita académico-cientifica e da produgéo
de material pedagdgico, esses alunos destacaram que a metodologia ativa possi-
bilitou trabalhar de maneira simultanea, ambas produgdes. Embora, um(a) aluno(a)
tenha estranhado o processo de produgao, também reconheceu que o método pro-
piciou aprendizado como mostra o quadro abaixo:
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Quadro 05: Desenvolvimento da produgédo do aluno

@ sim, propiciou a elaboragao, simultanea,
de artigo académico-cientifico da disci...

@ nao, propiciou apenas a elaboragdo de

artigo académico-cientifico da disciplina

‘ @ nao, propiciou apenas elaboracéo de
material didatico

@ nao, propiciou a elaboragao de artigo
académico-cientifico da disciplina, ne...

@ Me causou estranheza, mas ao mesmo
tempo propiciou aprendizado

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora

0 quadro acima, apresenta a opinido dos alunos sobre a metodologia aplicada
favorecer tanto a produgdo académico-cientifica (artigos e seminarios), quanto a
elaboracdo de um produto pedagégico (sequéncia didatica). Esses alunos foram
desafiados a elaborar uma proposta didatica, com um género textual especifico,
ancorados numa teoria do texto especifica; e, depois, apresenta-la embasada e jus-
tificada cientificamente por meio de seminario de pesquisa.

Desse modo, esses alunos refletiram acerca do trabalho com o texto para
0 ensino de lingua portuguesa a partir de uma perspectiva cientifica explicitando
nao somente para a professora como também seus colegas sobre as abordagens
cientifica e pedagdgica adotadas para o estudo do texto escolhido em sala de aula.

Na sequéncia avaliamos 0s aspectos que contribuiram para 0 aproveitamento
da disciplina pelos alunos / professores em formagéo. Observem que as respostas
possiveis a questdo dizem respeito as partes da metodologia aplicada pela pro-
fessora pesquisadora; contudo, os alunos nao destacam a resposta que aponta a
metodologia como principal contribuicdo enfatizando a resisténcia ao método ino-
vador e também a dificuldade em compreender a metodologia aplicada como um
todo significativo.

Esse problema é recorrente porque o(a) professor(a) ndo é formado(a) para
pensar o processo de ensino-aprendizagem como um todo, e sim de maneira
fragmentada. Apenas professores que trabalham a partir do desenvolvimento de
projetos conseguem pensar as partes conectadas; porém, mesmo assim, hd muito
o0 que melhorar. Vejamos, no sexto quadro, as respostas dos alunos:
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Quadro 06: Contribuicdes para aproveitamento da disciplina

@ os textos tedricos trabalhados
@ as atividades relacionando teoria e
prética
) ainteragéo entre os sujeitos
participantes do processo nas aulas
sincronas e assincronas

® a metodologia adotada pela professora
formadora

@ Todos os itens acima

Fonte: Questionario aplicado pela pesquisadora

Observem que apenas 50% dos alunos participantes apontaram a relagéo
teoria e pratica como principal contribuicéo, sendo essa relagdo a parte mais impor-
tante da metodologia ativa, no caso, objetivdvamos capacitar o aluno / professor
em formacao para inserir as teorias do texto em sua pratica docente com a finali-
dade de contribuir para o trabalho com o texto na escola.

Por outro lado, tivemos 21,4% dos alunos que apontaram os textos tedricos
trabalhados como a principal contribuicdo para aproveitamento da disciplina. Esses
textos tratavam justamente da relagdo teoria e pratica como, por exemplo, a teoria
dos textos (BATISTA, 2016; BAKHTIN, 2011; BRASIL, 2006), ou ainda, as préticas
pedagdgicas (ANTUNES, 2009; FREIRE, 2011; GERALDI, 2011) entre outros. Porém,
mais uma vez, 0s alunos ndo entenderam a relacéo entre a escolha dos textos com
o desenvolvimento da metodologia aplicada.

Cabe aqui uma observagao, pois, durante as interagdes entre professor-aluno
foi possivel percebermos um problema com o préprio nome ‘metodologia ativa”. Ou
Seja, 0 nome por si SO ja provocava resisténcia aos alunos. Ademais, como ja dito,
existia uma dificuldade em compreender a metodologia como um todo, bem como
um proposito para alcancgar ou construir algo.

Outros 21.4% dos participantes apontaram a interacdo nas aulas sincronas
e assincronas como fundamental para o aproveitamento da disciplina; e, igual-
mente, as outras duas respostas ndo ha compreensdo da metodologia como um
todo. Porque a interagdo € essencial dentro dos processos de aprendizagem ativa.
Podemos afirmar que ndo existe aprendizagem ativa sem a interagao entre 0s parti-
cipantes porque a troca de saberes € a base do aprendizado. E, por fim, apenas 7,1%
dos participantes compreenderam que todas alternativas faziam parte da metodo-
logia aplicada.
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A partir do exposto, o interlocutor podera discordar dessa interpretacédo
acima alegando que os alunos apontaram o que acharam mais relevante. Podem
sim, porém, como dito, 0 questionario online € apenas parte do diagndstico do pro-
cesso de avaliagdo da execucéao do projeto. Durante as interagdes como 0s alunos /
professores tanto nas aulas, quanto nos encontros individuais foi possivel observar
a dificuldade em compreender o processo como um todo significativo. Assim, as
respostas dos alunos reforgam o que constatamos com a execugao das agoes e
atividades na disciplina acompanhada.

Além disso, 15 (quinze) dos 17 (dezessete) alunos matriculados relataram
nunca ter escrito um artigo cientifico antes, e tamhém observamos que a nogao
de plano de aula trazida por eles era bastante reduzida. Porque esses alunos / pro-
fessores ndo trabalhavam, com sequéncias didaticas cujo objetivo € a obtengdo de
um produto final ou meta a ser alcancada. Ao contrario, os alunos trabalhavam com
planos de aula conteudistas e sem propdsitos pedagdgicos claros do que deveria
ser alcangado com o / pelo aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

A execugdo do projeto Do oral ao escrito e vice-versa: os géneros textuais
orais e escritos, formais e publicos, no ensino de lingua portuguesa da Educagédo
Basica" numa disciplina de pos-graduagao propiciou ndo apenas colaborar com a
formacdo académico-cientifico mas também pedagdgica de alunos / professores
em formagao.

Durante o transcorrer das agoes e atividades de linguagem pudemos obser-
var dificuldades dos mestrandos em se adaptarem as metodologias ativas, tendo
em vista ndo somente serem formados e trabalharem com métodos tradicionais
a exemplo da aula expositiva, como também devido ao fato de estarem distantes
da universidade a bastante tempo. E, por isso mesmo, ndo conhecerem as novas
praticas de ensino.

Os dados coletados pelo questionario aplicado sdo importantes porque nao
apenas mostram como os alunos entenderam a disciplina como também favorece
a compreensao daquilo que a professora pesquisadora observou no processo de
ensino-aprendizagem. Logo, defendemos que a pesquisa realizada em contexto
socioldgico deve sempre utilizar mais de um recurso para a coleta de dados, bem
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como procurar coletar o maior nimero de informagdes significativas possiveis para
uma melhor compreenséao do objeto de pesquisa.

No geral, os dados relevaram que a disciplina e também o projeto alcangaram
seus objetivos tendo em vista que 0s conteudos e praticas estudados foram utili-
zados para a producdo de artigos cientificos com propostas didaticas. Além disso,
0s alunos / professores se tornaram mais autdnomos dentro do processo de ensi-
no-aprendizagem trocando entre si informacdes significativas para a construgao de
novas praticas pedagdgicas.

A metodologia ativa direcionada para a relagao teoria e pratica possibilitou
os participantes refletirem sobre suas préprias praticas, como também as praticas
adotadas por seus colegas. Contudo, ndo podemos ignorar a dificuldade do profes-
sor da educacgdo basica em se adaptar a inovagao, ou melhor, sair do lugar-comum.
Logo, é necessario, desde a graduacéo, se trabalhar com metodologias ativas a fim
de formar professores dispostos a enfrentar os desafios do ensinar para a vida.

O aprendiz / professor deve ser colocado diante de desafios, pois, encontrara
muitos em sala de aula. Atualmente, ndo basta conhecer os contetdos para se tra-
balhar em uma escola, pois, a sociedade mudou; e, por sua vez, também a escola
precisa acompanhar essa mudanga. E ndo se enganem que a mudanca € apenas
tecnologia, mas também de incluséo social no contexto escolar.

Porque, hoje, o professor se depara, constantemente, com alunos que outrora
nao frequentavam a escola regular a exemplo da pessoa com surdez ou cegueira
entre outras necessidades especiais. Assim, esse professor deve ser capacitado
para ensinar o mesmo contetdo para alunos com necessidades diferentes. E, por
isso mesmo, defendemos a aprendizagem ativa como fundamental para formagao
do aluno / professor da educagéo basica.
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