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RESUMO

Uma teoria da aprendizagem € a representacdo do ponto de vista de
um autor sobre como ele interpreta o tema aprendizagem, ou sejq,
sdo construcdes humanas idealizadas em um determinado contexto
com aintengdo de interpretar de maneira sistematica a aprendizagem.
Este estudo teve como objetivo apresentar os conceitos relevantes e
as contribuicdes dos modelos tedricos propostos por David Ausubel
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(aprendizagem significativa) e Lev Vygotsky (teoria sociointeracionista)
para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica, por meio de uma revisdo
de literatura. Para esta intengdo contextualizamos a teoria da apren-
dizagem significativa a partir dos conceitos de estrutura cognitiva,
ancoragem, subsungores, aprendizagem mecdnica e organizado-
res prévios. No que tange a teoria sociointeracionista, abordamos os
processos mentais, instrumentos, signos, internalizagdo e zona de
desenvolvimento proximal. E por fim, buscamos analisar, contextua-
lizar e descrever contribuigdes que esses dois tedricos podem trazer
para a educagdo profissional e tecnoldgica. Como metodologia optou-
se pela pesquisa bibliografica, na qual analisamos os dados a partir
das discussoes suscitadas em livros, dissertagdes, artigos e revistas.
Em nossas pesquisas, procuramos os estudos fundamentados nos
pressupostos das teorias de Ausubel e Vygotsky, atraves destes fize-
mos uma andlise dos principais conceitos trabalhados pelos autores,
gue na nossa visdo podem potencializar a educagdo e em especial a
Educagdo Profissional e Tecnoldgica, a cognigdo dos educandos e os
processos de ensino-aprendizagem. Diante do exposto percebemos
que as teorias de Vygotsky e Ausubel podem oferecer contribuigoes
para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica atraveés das praticas peda-
gogicas corroborando com uma perspectiva mais emancipadora dos
sujeitos, que valoriza os conhecimentos previos dos alunos, uma maior
integragdo entre teoria e pratica, valorizagdo da diversidade cultural,
dentre outras nuances.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa, Teoria Sociointeracionista,
Educacdo.
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INTRODUGAO

eoria de aprendizagem € a representagdo do ponto de vista

de um autor sobre como ele interpreta o tema aprendiza-

gem, ou seja, sdo construgdes humanas idealizadas em um
determinado contexto com a intengdo de interpretar de maneira
sistemdtica a aprendizagem (MOREIRA, 1999). Conhecer e com-
preender as teorias da aprendizagem e imprescindivel para o
exercicio da pratica docente. E com a apropriacdo desse conheci-
mento que a pratica pedagogica cotidiana pode ser fundamentada
e reconfigurada. Adicionalmente, aspectos interessantes podem
ser revelados para que o docente estabeleca a dindmica mais ade-
quada para a sua realidade no que diz respeito aos processos de
ensino e aprendizagem. Para Ostermann e Cavalcanti (2010, p. 5)
e imprescindivel essa discussdo tanto na formagdo de professo-
res quanto na consolidagdo de referenciais tedricos que possam
orientar e problematizar a pratica docente, sem essas reflexdes, os
professores podem recair em visdes simplistas.

Uma teoria de aprendizagem busca explicar os processos que
levam o individuo a construgdo do conhecimento, consequente-
mente possibilita pensar acerca da criacdo de melhores situagoes
e estrategias para o aprendizado. Ao longo da histéria, alguns ted-
ricos idealizaram teorias importantes que trouxeram contribui¢coes
significativas para pensarmos as metodologias de ensino. Entre as
principaispodemoscitar:Skinner,comoComportamentalismo; Piaget,
com a Epistemologia Genética; Vygotsky e o Sociointeracionismo; o
Cognitivismo, que surge baseado nas ideias de Piagt; Ausubel e a
Aprendizagem Significativa; e Gardner com as inteligéncias multiplas.
Cada uma com sua esséncia, apresentam pontos de aproximagdo e
de distanciamento entre elas e possibilitam caminhos diversos para
0 processo educacional.

No que se refere a proposta atual de formagdo integrada na
Educagdo Profissional e Tecnologica (EPT) € fundamental que se
busque estrategias que permitam promover o desenvolvimento
significativo do aprendiz. Para Ciavatta (2005) a integragdo entre
o ensino geral e a educagdo profissional ou técnica, exige que se
busguem os alicerces do pensamento e da produg¢do da vida alem
das praticas de educagdo profissional e das teorias propedéuticas.
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Ambas sdo prdaticas operacionais e mecanicistas e ndo de forma-
¢do humana no seu sentido pleno (CIAVATTA, 2005, p.10). Neste
sentido, se faz necessdrio conhecer as teorias da aprendizagem e
aprofundar as reflexdes sobre as praticas educativas em EPT, a fim
de consolidar uma pratica docente centrada em criar possibilidades
para a construgdo do conhecimento.

Levando se em consideracdo o exposto, este estudo teve por
objetivo apresentar conceitos relevantes implicados na teoria da
aprendizagem significativa, idealizada pelo psicélogo norte-ameri-
cano David Paul Ausubel (1818 - 2008), como também, apresentar
conceitos da teoria sociointeracionista, proposta pelo psicologo
bielo-russo Lev Semionovitch Vygotsky (1896 - 1934), e a partir da
andlise desses conceitos, descrever a importdncia e as contribui¢coes
que esses autores podem trazer para as discussoes em relacdo das
praticas pedagogicas em EPT.

David Paul Ausubel (1818 - 2008) foi um psicdlogo, pesquisador
e escritor norte-americano que expds em seus escritos o seu inte-
resse pelo estudo da aprendizagem e da educacdo. Critico efusivo
das experiéncias educacionais vivenciadas por ele, posicionou-se
contrdrio & educacdo tradicional e conservadora. E considerado
um representante do cognitivismo e responsdavel por evidenciar
um modelo de aprender significativamente. Para Moreira e Mansini
(1982, p. 3) "o cognitivismo procura descrever, em linhas gerais, o
gue se sucede quando o ser humano se situa, organizando o seu
mundo, de forma a distinguir sistematicamente o igual do diferente”.
O conceito central da teoria de Ausubel € o de aprendizagem sig-
nificativa, um processo atraves do qual uma nova informacdo se
relaciona de maneira ndo arbitrdria e substantiva a um aspecto
relevante da estrutura cognitiva do individuo (OSTERMANN E
CAVALCANTI, 2010, p.22).

Com relagdo ao tedrico psicodlogo Lev Semionovich Vygotsky
(1896 -1934), apesar de ja se passarem 88 anos do seu falecimento,
a sua obra continua norteando reflexdes e instigando debates espe-
cialmente no meio educacional brasileiro. A sua educag¢do formal
foi iniciada em casa por meio de tutores particulares, apenas aos
15 anos ingressou em um colégio privado. A sua formagdo supe-
rior foi no curso de Direito em 1917 pela Universidade de Moscou.
Posteriormente Vygotsky aprofundou seus estudos em psicologia,
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filosofia e literatura manifestou interesse em trabalhar com proble-
mas neuroldgicos como forma de compreender o funcionamento
psicolégico do homem. Um destaque relevante da teoria proposta
pelo psicologo russo implica em abordar o desenvolvimento inte-
lectual atraves de mediagdo com énfase nas interagdes sociais. Se
houvesse que definir a especialidade da teoria de Vygotsky por uma
série de palavras, seria necessdrio mencionar as seguintes: socia-
bilidade do homem, interagdo social, signo e instrumento, cultura,
historia, fungdes mentais superiores (IVIC, 2010, p. 15).

CONCEITOS RELEVANTES IMPLICADOS NATEORIA
DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA.

Como descrito por David Ausubel € fundamental conside-
rar a "bagagem” de conhecimento que cada aprendiz “carrega’,
pois € a partir dela que existe a possibilidade de interagdes com
novos conhecimentos. Segundo Moreira e Mansini (1982, p. 8), “a
ideia central da teoria de Ausubel € a de que o fator isolado mais
importante influenciando a aprendizagem € aquilo que o aprendiz
j& sabe’”. Desta maneira, podemos afirmar que, uma aprendizagem
significativa vai se compondo quando acessamos Novos conheci-
mentos e esses conhecimentos encontram certa familiaridade com
outras aprendizagens j& preexistentes na qual ela vai se conectando
e reconfigurando a sua estrutura. "A aprendizagem significativa
ocorre quando a nova informagdo ancora-se em conceitos rele-
vantes preexistentes na estrutura cognitiva de quem aprende”
(MOREIRA E MANSINI, 1882, p. 8).

A aprendizagem cognitiva € uma ideia central na teoria de
David Ausubel. Segundo Silva et al.,, (2019), a aprendizagem cog-
nitiva pode ser definida como o armazenamento organizado das
informacdes na mente do individuo. De acordo com o tedrico, tal
organizagdo e denominada de estrutura cognitiva. Moreira e Mansini
(1982, p. 8) identifica que “estrutura cognitiva significa uma estru-
tura hierdarquica de conceitos que sdo abstracoes da experiéncia do
individuo”.

Toda estrutura cognitiva possui pontos de ancoragem, as quais
vao servir de reordenamento para o processo de aprendizagem. De
acordo com Silva et al., (2019) o conhecimento prévio do aprendiz
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segue uma hierarquia -que vai dos conceitos mais gerais para os

conceitos mais especificos, existindo assim na aprendizagem signifi-

cativa uma énfase na aquisi¢do, armazenamento e organizagdo das

ideias no individuo. Neste sentido, para David Ausubel a aprendiza-

gem significativa € o processo de ampliagdo da estrutura cognitiva.
Moreira e Mansini (1982, p. 7) afirmam que,

Ausubel v& o armazenamento de informagdoes no
cérebro humano como sendo altamente organizado,
formando uma hierarquia conceitual na qual elemen-
tos mais especificos de conhecimentos sdo ligados
(assimilados) a conceitos mais gerais, mais inclusivos.

A esses conceitos/conhecimentos existentes na estrutura cog-
nitiva do individuo, David Ausubel vai chamar de subsuncores, estes
por vezes sdo considerados pontos de ancoragem que permitem
ressignificar um novo conhecimento apresentado. Como descrito
por Moreira (2010) “subsungor € o nome que se dd a um conhe-
cimento especifico, existente na estrutura de conhecimentos do
individuo, que permite dar significado a um novo conhecimento que
Ihe € apresentado ou por ele descoberto”. Neste sentido, de acordo
com a teoria Ausubeliana (i.e., aprendizagem significativa), podemos
afirmar que os conhecimentos previos relevantes sdo denominados
de subsuncores. Desta maneira, a depender da forma como esse
conhecimento se relaciona com a estrutura cognitiva podemos ter
uma aprendizagem mecdnica ou uma aprendizagem significativa.

Ausubel define aprendizagem mecénica (rot learning)
como sendo a aprendizagem de novas informagoes
COM POUCa OU Nenhuma associagdo com conceitos rele-
vantes existentes na estrutura cognitiva. Nesse caso, a
nova informagdo € armazenada de maneira arbitraria.
NGo hd interagcdo entre a nova informagdo e aquela ja
armazenada (MOREIRA E MANSINI, 1982, p. 8).

A aprendizagem mecdnica pode ser uma possibilidade para
O surgimento dos subsuncgores. De acordo com Vasconcelos; Praia;
Almeida, (2003, p. 15) “gquando conceitos relevantes ndo existem
na estrutura cognitiva do sujeito, novas informagdes tém que ser
aprendidas mecanicamente, ndo se relacionando a nova informa-
¢do com os conceitos ja existentes”. Nesse caso, j& sabemos que
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a nova informagdo ndo consegue encontrar na estrutura cognitiva
nenhum conhecimento preexistente para que ele consiga se rela-
cionar. Entretanto, existe a possibilidade gue esse conhecimento
passe a ser relevante a partir do momento em gque ele possa esta-
belecer na estrutura cognitiva elementos inclusivos (subsungores),
dessa maneira a aprendizagem que acontecia de forma arbitrdria
deixa de ser mecdnica, pois 0s subsuncores gue vAo servir como
pontos de ancoragem vao ganhando novas configuragoes e conse-
guentemente ficando mais elaborados, ou seja, os subsuncores sdo
ampliados e promovem condigdes para ancoragens futuras.
Moreira e Mansini, (1982, p. 9), enfatizam que

A aprendizagem mecdnica € sempre necessaria
qguando um individuo adquire informagcdo numa drea
de conhecimento completamente nova para ele. Isto
€, a aprendizagem mecdnica ocorre até que alguns
elementos de conhecimento, relevantes a novas
informagdes na mesma drea, existam na estrutura
cognitiva e possam servir de subsuncores, ainda que
pouco elaborados. A medida que a aprendizagem
comeca a ser significativa, esses subsuncores vao
ficando cada vez mais elaborados e mais capazes de
ancorar novas informacgoes.

Outro conceito muito importante da teoria de David Ausubel
para explicar a origem dos subsungores sdo 0s organizadores pré-
vios. Esses organizadores prévios vao servir de dncora para uma
nova aprendizagem, implicando assim, em desenvolvimento de
conceitos subsuncores que facilitem o processo de aprendizagem
posterior. Podemos considerar que os organizadores prévios sdo
uma especie de material introdutoério. Moreira e Mansini (1982, p.
12) mencionam que a principal fungdo dos organizadores &, entdo,
superar o limite entre o que o aluno j& sabe e aquilo que ele precisa
saber, antes de poder aprender a tarefa apresentada.

CONCEITOS RELEVANTES IMPLICADOS NA
ABORDAGEM SOCIOINTERACIONISTA.

Vygotsky foi professor e pesquisador nas dreas de psicologia,
pedagogia, filosofia, literatura, deficiéncia fisica e mental, atuando
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em diversas instituicoes de ensino e pesquisa, ao mesmo tempo em
que lia, escrevia e dava conferéncias.
Oliveira (2011, p. 19) aponta que:

Vygotsky dedicou-se, principalmente, ao estudo
daquilo que chamamos de fungdes psicoldgicas
superiores ou processos mentais superiores. Isto e,
interessou-se por compreender 0s MecanisMos Psi-
colégicos mais sofisticados, mais complexos, que sao
tipicos do ser humano e que envolvem o controle
consciente do comportamento, a a¢do intencional e
a liberdade do individuo em relagdo as caracteristicas
do momento e do espacgo presentes.

Para Driscoll (1995, p. 225) o pensamento de Vygotsky baseia-
se em trés pilares bdsicos:

l. Os processos mentais superiores do individuo tém origem
em Processos sociais;

ll. Os processos mentais so podem ser entendidos se enten-
dermos os instrumentos e signos que os mediam, e;

lll. Método genético-experimental, utilizado na andlise do
desenvolvimento cognitivo do ser humano.

De acordo com Driscoll, (1995, p. 229) "ndo é por meio do
desenvolvimento cognitivo que o individuo se torna capaz de socia-
lizar, € na socializagdo que se da o desenvolvimento dos processos
mentais superiores”.

Essa conversdo de relacdes sociais em funcdes mentais &
mediada com a utilizagdo de instrumentos e signos.

Moreira (1999, p. 111), argumenta que,

Um instrumento é algo que pode ser usado para fazer
alguma coisa; um signo é algo que significa alguma
outra coisa. Existem trés tipos de signos: 1) indica-
dores: sdo agueles que tém uma relagdo de causa e
efeito com aquilo que significam (e. g., fumaga indica
fogo, porque é causada por fogo); 2) icdnicos: sdo
imagens ou desenhos daquilo que significam; 3) sim-
bolicos, sdo os que tém uma relagcdo abstrata com o
gue significam, sdo signos linguisticos os nimeros sao
signos matematicos; a linguagem, falada e escrita, e @
matemdtica sdo sistemas de signos.
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As proposi¢oes de Vygotsky acerca do processo de formagdo
de conceitos nos remetem & discussdo das relagdes entre pensa-
mento e linguagem, bem como a questdo da mediagdo cultural
no processo de construgdo de significados por parte do individuo.
Adicionalmente, as proposi¢coes estdo relacionadas ao processo de
internalizacdo e ao papel da escola na transmissdo de conhecimen-
tos de natureza diferente daqueles aprendidos na vida cotidiana
(LATAILLE et al., 1992, p. 24).

Fazendo contraponto a outros tedricos cognitivistas como, por
exemplo Piaget e Ausubel que focam o individuo como unidade de
andlise, Vygotsky dd énfase a interagdo social, ou seja, sua andlise
NAo se baseia no individuo nem no contexto, mas na interagdo entre
os individuos e a sociedade onde estd inserido. Essa interagdo é
fundamental para a transmissdo dindmica do conhecimento social,
historico e cultural. Corroborando La Taille et al,, (1892, p. 25) "a cul-
tura torna-se parte da natureza humana num processo historico
que, ao longo do desenvolvimento da espécie e do individuo, molda
o funcionamento psicoldgico do homem?".

Tendo em vista a abordagem Sociointeracionista de Vygotsky
o aprendizado acontece de forma ativa em um contexto no qual o
conhecimento e construido pelo individuo. Conforme Morales et. al.,
(2016) "os processos de aprendizagem ocorrem se desencadeados
por fatores externos ao individuo, o qual ird, posteriormente, fazer
a internalizagdo do que foi aprendido”. Essa abordagem apresenta
ferramentas de mediacdo e processos que podem ser levadas em
consideragdo para uma aprendizagem mais eficiente, onde a lin-
guagem ¢é fundamental para que haja comunicagdo e socializagdo.
O sujeito ao passar pelo processo de aquisigdo da linguagem faz o
uso de signos para viabilizar sua inser¢do no mundo cultural.

A internalizagdo de signos é fundamental para o desenvolvi-
mento humano. De acordo com Moreira (19399, p. 113)

Os signos mediam a relagdo da pessoa com as outras
e consigo mesma. A consciéncia humana, em seu sen-
tido mais pleno, é precisamente ‘contato social consigo
mesmo’, e, por isso, tem uma estrutura semidtica, esta
constituida por signos: tem, literalmente, uma origem
cultural e, ao mesmo tempo, uma fungdo instrumental
de adaptag¢do.
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A partir desse entendimento, Vygotsky comentou que a andlise
dos signos € o Unico metodo adequado para investigar a conscién-
cia humana (Riviere, 1987, p. 93).

Oliveira, (2011, p. 28), afirma que Vygotsky trabalha com duas
fungoes bdsicas da linguagem:

A principal fungdo é a de intercdmbio social: € para
se comunicar com seus semelhantes que o homem
cria e utiliza os sistemas de linguagem. Essa fungdo
de comunicagcdo com os outros € bem visivel no bebé
que estd comegando a aprender a falar: ele ndo sabe
ainda articular palavras, nem e capaz de compreen-
der o significado preciso das palavras utilizadas pelos
adultos, mas consegue comunicar seus desejos e seus
estados emocionais aos outros por meio de sons, ges-
tos e expressées. E a necessidade de comunicacdo
que impulsiona, inicialmente, o desenvolvimento da
linguagem.

Com base em Moreira (1999, p. 114)

Para Vygotsky, a linguagem € o mais importante sis-
tema de signos para o desenvolvimento cognitivo
da crianga, porque a libera dos vinculos contextuais
imediatos. O desenvolvimento dos processos mentais
superiores depende de descontextualizacdo e a lin-
guagem serve muito bem para isso, na medida em
gue o uso de signos linguisticos permite que a crianga
se afaste cada vez mais de um contexto concreto.

A importdncia que Vygotsky dd ao papel do outro social no
desenvolvimento dos individuos constitui-se na base do conceito da
sua teoria que ele chamou de zona de desenvolvimento proximal.

Para Vygotsky (1988, p. 97)

A zona de desenvolvimento proximal € definida como
a disténcia entre o nivel de desenvolvimento cognitivo
real do individuo, tal como medido por sua capaci-
dade de resolver problemas independentemente, e
O seu nivel de desenvolvimento potencial, tal como
medido através da solu¢do de problemas sob orien-
tagdo de um adulto, no caso de uma crianga ou em
colaboragdo com companheiros mais capazes.
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Como afirma Vygotsky (1884, p. 97) "a zona de desenvolvi-
mento proximal define as fungdes que ainda ndo amadureceram,
mMas que estdo em processo de maturagdo, fungdes que amadu-
recerdo, mas que estdo presentemente em estado embriondrio”.
Conforme Fino (2001, p.7) “na perspectiva de Vigotsky, exercer a
fungdo de professor (considerando uma ZDP) implica assistir o aluno
proporcionando-lhe apoio e recursos, de modo que ele seja capaz
de aplicar um nivel de conhecimento mais elevado do que |he seria
possivel sem ajuda”.

A interagdo social que provoca a aprendizagem deve ocor-
rer dentro da zona de desenvolvimento proximal, mas, ao mesmo
tempo, tem um papel importante na determinag¢do dos limites dessa
zona. O limite inferior e por definicdo o nivel real de desenvolvimento
do aprendiz, enquanto o nivel superior € determinado por proces-
SOs instrucionais que podem ocorrer no brincar, no ensino formal ou
informal, no trabalho (MOREIRA, 1899, p. 116).

Moreira (1999) enfatiza que as ideias de Vygotsky sobre a
formacgao de conceitos sdo importantes do ponto de vista instrucio-
nal, No entanto o papel do professor como mediador na aquisicdo
de significados contextualmente aceitos, a relagdo de troca de
conhecimentos dentro da zona de desenvolvimento proximal entre
professor e aluno, a origem social das fungdes mentais superiores e
a linguagem como um dos signos mais importantes para o desen-
volvimento cognitivo, sGo elementos extremamente importantes no
processo de ensino.

Vygotsky menciona gque o homem biolégico se transforma em
social por meio de um processo de internalizagdo de atividades,
comportamentos e signos culturalmente desenvolvidos.

A internalizacdo das atividades socialmente enrai-
zadas e historicamente desenvolvidas constitui o
aspecto caracteristico da psicologia humana; é a
base do salto qualitativo da psicologia animal para a
psicologia humana. Até agora conhece-se apenas um
esbogo desse processo. (VYGOTSKY, 1984, p. 65).

Desta forma, sdo desenvolvidos sistemas simbdlicos que
organizam os signos em estruturas complexas e articuladas e
nesse interim tanto o processo de internalizagdo como a utilizagdo
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de sistemas simbdlicos sdo essenciais para o desenvolvimento
dos processos mentais. Vygotsky conceitua internalizagdo como
“a reconstrucdo interna de uma operagdo interna” (2007, p. 56) e
ocorre a partir de uma serie de transformacoes.

Conforme Moreira (1999) Vygotsky através de sua teoria
Historico Cultural apresenta a importéncia dos instrumentos, sig-
nos e sistemas como construgdes socio-historicas e culturais e a
internalizagdo no individuo dos instrumentos e signos socialmente
construidos € uma reconstrucdo interna em sua mente.

‘Na abordagem Vygotslyana, o homem & visto como
alguém que transforma e é transformado nas rela-
¢coes que acontecem em uma determinada cultura.
O que ocorre ndo € um somatorio entre fatores ina-
tos e adquiridos e sim uma interagdo dialética que se
dd, desde o nascimento, entre o ser humano e o meio
social e cultural em que se insere (NEVES; DAMIANI,
20086, p. 7).

METODOLOGIA

Buscando apresentar conceitos relevantes e contribuigdes
dos modelos tedricos propostos por David Ausubel (Aprendizagem
Significativa) e Lev Vygotsky (Teoria Sociointeracionista) para a
Educagdo Profissional e Tecnoldgica, optou-se por uma pesquisa
bibliografica principalmente com base nas publicagdes de Moreira;
Masini (1982) responsdveis pela elaboragdo de um dos primei-
ros materiais em portugués abordando a teoria significativa de
Ausubel, alem de Vygotsky (1984; 1988), com as obras Formagdo
Social da Mente e Linguagem, desenvolvimento e aprendizagem. O
estudo contou tambéem com discussdes suscitadas em dissertagoes
e artigos cientificos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em vista dos argumentos apresentados € possivel encontrar
contribuigoes para a Educagdo Profissional e Tecnoldgica, tanto na
teoria Sociointeracionista, com tambem, na teoria da Aprendizagem
significativa. Sobre ateoria proposta por Vygotsky, Rego (18395, p. 98)
define que "nesta abordagem, o sujeito produtor de conhecimento
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ndo € um mero receptdculo que absorve e contempla o real nem o
portador de verdades oriundas de um plano ideal; pelo contrdrio e
um sujeito ativo...”.

Conforme expressa Praia (2000, p. 121)

A teoria de Ausubel tem o seu enfoque, principal-
mente, na aprendizagem cognitiva, segundo a qual as
informagdes sdo armazenadas de um modo organi-
zado, na mente do individuo que aprende, sendo esse
complexo organizado—a estrutura cognitiva.

Nesse interim, durante o percurso de construgdo deste artigo
fizemos uma andlise dos principais conceitos trabalhados pelos
autores, gue na nossa andlise podem potencializar a educagdo e
em especial a Educagdo Profissional e Tecnologica, a cognigdo dos
educandos e os processos de ensino-aprendizagem, tais como:
mediacdo, subsungores, conhecimentos previos,

ZDP e interagdo. Os conceitos aqui abordados mostram a
importdncia gque o educador ou instrutor realize e desenvolva um
trabalho mediado, que priorize a troca de saberes, a interacdo e
a valorizagdo das experiéncias do educador e educando (FEITOSA
et al, 2019). Moreira & Masini (1982) identificam que “a estrutura
cognitiva favorece o conteudo total organizado das ideias de um
individuo; ou, no contexto da aprendizagem de uma matéria de
ensino, o conteudo e organizagdo das ideias numa darea particular
de conhecimentos”.

Confirmando a relevancia do trabalho mediado, evidenciamos
0 uso das metodologias ativas, onde o educando € participante
ativo na construgdo de sua aprendizagem. Corroborando com este
pensamento Abreu (2009), argumenta que “Na metodologia ativa
de ensino o papel do estudante e ativo, ao contrdrio do papel que
eles exercem no ensino tradicional, onde sdo ouvintes e repetidores
dos conteudos oferecidos j& prontos pelos professores”. Como des-
crito por Uzun (2021, p. 157) “as teorias da aprendizagem se fazem
necessarias para fundamentar as metodologias ativas pois elas
ddo suporte as agdes dos professores e consequentemente impul-
sionam a formagdo de sujeitos que saibam viver e produzirem num
mundo em constantes mudangas”
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Apesar de ambos possuirem estruturas distintas de andlise:
Vygotsky concentrado nos processos de interagdo social e Ausubel
com énfase na estrutura cognitiva; Uzun (2021, p. 160) afirma que
‘0 aspecto fundamental de Vygotsky é a interagdo social e que ele
defende, assim como Ausubel, que o professor deverd tomar como
ponto de partida o que o aluno j& sabe para depois, iniciar suas
agoes”. Neste sentido, acreditamos na existéncia de pontos de con-
vergéncia e complementagdo para a fundamentagdo da prdtica
docente cotidiana. Ronca (19394), relata que o modelo proposto por
Ausubel exige a incorporagdo de novos conceitos e informagoes
em uma estrutura cognitiva organizada de forma particular e para
Vygotsky (1987) um conceito somente pode tornar-se consciente e
submeter-se ao controle deliberado quando comecga a fazer parte
de um sistema.

Ambas as teorias indicam para os desafios pedagodgicos,
como por exemplo, no que se refere a importdncia da apropriagdo
dos principais conceitos da matéria a ser ensinada; outra situagdo
expoe a necessidade de o docente partir do que o aprendiz j& sabe
conhecer o que o aluno j&a possui de experiéncia. Inclusive conhecer
0 que o aprendiz detém de conhecimento sobre determinado con-
teudo pode ser considerado o epicentro da teoria da aprendizagem
significativa. Haja vista, que, para Ausubel a interagdo do conhe-
cimento previo e com o conhecimento novo possibilita o individuo
atribuir novos significados e melhorar a sua estrutura cognitiva. Ja
para Vygotsky, a interagdo social entre os individuos vai gerar um
desenvolvimento, ou seja, o aprendizado acontece atraves do com-
partilhamento de informagodes. Neste sentido, Vygotsky apresentou
em sua teoria um relevante conceito que é de ZDP (espago onde a
interacdo acontece). Para se apropriar desse conceito € importante
entender os conceitos de conhecimento real (aquele que o apren-
diz ja possui consolidado), e conhecimento potencial (aquilo que o
aprendiz pode aprender com base no que ele j& conhece).

Na perspectiva de Ausubel, o educando € um sujeito ativo e
participante do processo de conhecer e aprender, ou seja, aprender
significativamente € ampliar e reconfigurar as ideias ja existentes
na estrutura mental e com isso ser capaz de relacionar e acessar
novos conteudos. Do ponto de vista de Vasconcelos; Praia; Aimeida,
(2003, p. 15) “a aprendizagem passa a ser encarada como um
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processo interno e pessoal que implica o aluno na construgdo ativa
do conhecimento e que progride no tempo de acordo com os inte-
resses e capacidades de cada um’. Sendo assim, a abordagem
sociointeracionista preconizada por Vygotsky e a aprendizagem por
descoberta de Ausubel, onde o conteudo a ser aprendido necessita
ser descoberto pelo aluno, vai de encontro as praticas pedagogicas
preconizadas No ensino tradicional no qual o aluno assume apenas
a postura passiva e o unico protagonista € o professor/mediador/
instrutor colocando-se como o detentor do saber. Desta forma, os
educandos tornam-se protagonistas do processo de aprendiza-
gem, corroborando Vigotsky (2001, p. 447) relata que,

Ate hoje o aluno tem permanecido nos ombros do
professor. Tem visto tudo com os olhos dele e julgado
tudo com a mente dele. J& é hora de colocar o aluno
sobre as suas proprias pernas, de fazé-lo andar e cair,
sofrer dor e contusoes e escolher a diregdo.

Demonstrando com isso o oposto e corroborando que as pra-
ticas pedagdgicas precisam valorizar o contexto social e cultural,
observando suas diferencas, singularidades e potencialidades de
forma individual. O que nos faz refletir sobre nosso papel e atua-
¢do nos diversos niveis e segmentos escolares incluindo a Educagdo
Profissional e Tecnologica (EPT).

Temos presenciado a sociedade informatizada envolvendo
ensino-aprendizagem desde a educagdo bdsica ao ensino superior,
ensino tecnico e tecnoldgico intensificando com o isolamento social.
Mas isso ndo significa que ela seja igualitdria para todos. Ainda
vivemos numa estrutura de divisdo social que reflete na escola a
dicotomia de acesso e dominio do conhecimento, sobretudo na EPT.
Como j& sabemos desde seu surgimento, a educagdo profissional €
dominada por uma realidade dualista e excludente, dividida e dife-
renciada para a elite profissional e para as classes trabalhadoras.
Araujo e Frigotto (2015, p. 68) anseiam uma mudanga, quando reve-
lam em seus estudos que se devem formar os individuos em suas
multiplas capacidades: “de trabalhar, de viver coletivamente e agir
autonomamente sobre a realidade, contribuindo para a constru-
¢do de uma sociabilidade de fraternidade e de justica social”. Assim
como Freire (1996), ao afirmar que ensinar vai além de transferir
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conhecimento é criar as possibilidades para a sua propria produgdo
Ou a sua construgdo.

Portanto, compreendermos os paradigmas e as configuragoes
da educacdo contempordnea as quais estdo inseridas nos espa-
¢cos escolares torna-se fundamental para entender as teorias ou
tendéncias pedagdgicas que permeiam as praticas educacionais.
Sabemos que ndo é tarefa facil exige-se uma abertura para o NovVo
exigindo do professor, gestores educacionais, pais, alunos, sujeitos
da educacdo, ou seja, toda a comunidade escolar e sociedade civil
um exercicio de autocritica. Sendo o professor nesse processo um
mediador, que pela sua prdtica tem a obrigagdo de problematizar e
provocar o aluno estimulando a sua criticidade, alem de direcionar e
incentiva-lo a pesquisar e questionar o meio em que vive, resultando
no seu desenvolvimento cognitivo para que possua capacidades
intelectuais para alem das profissionais como estd posto nas bases
conceituais da EPT.

CONSIDERAQﬁES FINAIS

Levando-se em consideragdo esses aspectos, torna-se evi-
dente a necessidade de refletirmos as nossas praticas pedagodgicas
e a nossa responsabilidade social de professor para planejar e
desenvolver praticas educativas e pedagogicas que possibilitem e
estimulem a dialogia e a reflexdo, observando a realidade em que
vivem seus alunos, suas inquietagdes e questionamentos, objeti-
vando facilitar uma aprendizagem com mais sentido e significado,
visando desenvolvimento integral. Corroborando com o exposto,
as teorias de Vygotsky e Ausubel oferecem uma opgdo para este
caminho. Ambas as teorias podem contribuir com praticas mais sig-
nificativas na educacdo profissional, enfatizando uma perspectiva
mMais emancipadora dos sujeitos, que valoriza os conhecimentos
prévios dos alunos, uma maior integragdo entre teoria e pratica,
valorizagdo da diversidade cultural, dentre outras nuances.
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