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RESUMO

A partir da insercdo das primeiras experiéncias com o uso do com-
putador no contexto escolar em meados de 1870, percebeu-se a
necessidade de um redimensionamento do papel do professor diante
deste novo contexto, e para isso foram implementadas politicas publi-
cas voltadas para a promogdo de uma educagdo digital ao longo de
décadas. Assim sendo, esse artigo tem como objetivo geral analisar
0 processo de implementagdo das politicas publicas voltadas para a
insercdo das tecnologias digitais, e como objetivos especificos, a saber:
discutir o motivo de possivel resisténcia na utilizagdo de recursos digi-
tais por parte dos docentes no contexto escolar e investigar como as
politicas educacionais acontecem no microcampo (escola). Trata-se de
uma pesquisa bibliogrdfica, realizada a partir de artigos disponibilizados
em livros e revistas, além de documentos legais vigentes. E importante
destacar que os docentes sdo sujeitos politicos, que fazem parte do
microcampo e ndo devem ser reduzidos a meros implementadores de
politicas educacionais. Como resultado de tal investigagdo, apresen-
tam-se as relagdes existentes entre a macropolitica e a micropolitica e
o reflexo dessas relagdes na utilizagdo (ou ndo) das tecnologias digitais
no espago escolar, pois os sujeitos reconfiguram as politicas publicas
de acordo com os variados contextos em que estdo inseridos e tais
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politicas ndo devem ser pensadas e idealizadas para escolas hipoteti-
cas e perfeitas.
Palavras-chave: Escola, Macropolitica, Micropolitica, Tecnologia digital.
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INTRODUGAO

partir da insercdo das primeiras experiéncias com o uso do

computador no contexto escolar em meados de 1970, per-

cebe-se a necessidade de um redimensionamento do papel
do professor diante deste novo contexto, e para isso foram imple-
mentadas politicas publicas voltadas para a promog¢do de uma
educagado digital ao longo de decadas.

Nesse sentido, entraram os recursos mididticos como ferra-
mentas para promogdo de uma educagdo na era digital e para a
era digital, e com isso exige-se nesse NOVO panorama ‘concepgoes
metodolodgicas muito diferentes daguelas metodologias tradicio-
nais de ensino, baseadas num discurso cientifico linear, cartesiano e
positivista” (BELLONI, 2005, p. 27).

De acordo com os Parémetros Curriculares Nacionais (PCNs)
de Lingua Portuguesa (BRASIL, 1998), uma das prioridades do
ensino fundamental € a capacitagdo dos alunos para saberem uti-
lizar diferentes fontes de informagdo e recursos tecnologicos, que
0s permitam adquirir e construir conhecimento. Sendo assim, recai
sobre os professores e as professoras a missdo de estabelecer
uma ponte entre o ciberespago, as tecnologias digitais, os géneros
emergentes, as ferramentas de uso docente e a escola, pois estes
trabalham com lingua, linguagem e interagdo entre interlocutores,
além dos processos de leitura e escrita em variados suportes.

Diante do contexto midiatico que nos envolve, em que os discen-
tes estdo, literalmente, inseridos no ciberespaco, tendo diariamente
acesso - por vezes, sem nenhuma andlise criteriosa - a uma gama
de informacodes nas redes sociais, nos sites de informagdo e de pes-
quisa, navegando a deriva pela web, de forma ilimitada, conectados
com o mundo, curtindo e compartilhando tudo que veem, deve-se
enxergar com outros olhares os beneficios que esses avangos téc-
nico-cientificos trazem.

Ultrapassar os muros da escola e as quatro paredes da sala
de aula para se conectar com o mundo, enxergando assim as
diversas possibilidades de uso das novas tecnologias da informa-
¢do e comunicacdo (TICs) no contexto educacional, & o desafio da
escola na contemporaneidade e com esse intuito variadas politi-
cas educacionais foram implementadas ao longo de decadas, tais
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como: Projeto EDUCOM (1985), Programa de Agdo Imediata em
Informatica na Educacgdo de 12 e 22 Graus (1986), PRONINFE (19392),
PROINFO (1997), PROINFO Integrado (2007), Projeto de Banda
Larga na Escola (2016), Projeto Um Computador por Aluno (2016),
Distribuicdo de tablets (2016), Programa de Inovagdo Conectada
(2017) e atualmente a Politica de Inovagdo Conectada.

Com o intuito de impulsionar a educacdo brasileira na pers-
pectiva da era digital e da interagdo entre tecnologia e escola, hd
inumeros aparatos legais (leis, decretos, portarias, resolugdes e
diretrizes) de criag¢do, implementagdo e orientagdo, ou seja, hd inu-
meros avangos na legislagdo, na elaboragdo de uma macropolitica,
gue diverge com as realidades vivenciadas nas escolas, sendo per-
ceptivel um hiato entre ‘como as politicas sdo planejadas’ e ‘como as
politicas acontecem no microcampo’.

N&o hd como dissociar as tecnologias da escola, nem a escola
das tecnologias, ou seja, estas ja fazem parte da vivéncia e da pra-
tica docentes, ou pelo menos j& deveriam fazer, pois a escola NGo
pode ficar & margem desta paideia digital (GABRIEL, 2013). Os
recursos tecnoldgicos surgem como ferramentas indispensaveis
para gue lacunas existenciais No processo de ensino e de apren-
dizagem diminuam ou desaparegam, e, com isso, a escola se torne
um ambiente de construcdo colaborativa, onde tudo e todos se
constituam como pecas fundamentais de um processo democrda-
tico e participativo, onde o professor assuma, de fato, o papel de
mediatizador, gerando conhecimento de forma significativa e ndo
meramente conteudista.

No paradigma vigente, percebe-se que "o encanto ndo estd no
livro nem no computador, o encanto estd na forma como os usa-
mos e como nos relacionamos com eles” (COSCARELLI, 2006, p.12).
Destarte, o professor, sobretudo no periodo pds pandemia, deverd
rever suas praticas e ate a ‘subutilizagdo’ dos recursos mididticos
frente as geragdes digitais, os novos contextos de interagcdo e as
experiéncias tecnoldgicas vivenciadas nos ultimos anos (ensino
remoto e hibrido).

Assim sendo, € necessario refletir acerca do processo de
implementagdo das politicas publicas voltadas para a inser¢cdo
das tecnologias digitais e o motivo de sua possivel resisténcia no
contexto escolar ao longo do seu percurso, sentida notoriamente
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quando os docentes necessitaram utilizar apenas recursos digitais
durante o periodo de isolamento social.

O intuito primdrio da apropriagdo de recursos digitais deve ser
o de promover um ensino em sintonia com os avangos vigentes, for-
mando cidaddos criticos e participativos neste novo ambiente de
promog¢do do conhecimento, o ciberespaco, e tentar escondé-lo ou
fingir' que ele ndo existe, como se tal desculpa fosse suficiente para
justificar o descompasso entre a escola e a aldeia global que nos
cerca, ndo e solucdo viavel, como fora perceptivel no periodo pan-
démico (educagdo remota e hibrida).

METODOLOGIA

A vertente metodoldgica € a pesquisa bibliografica qualita-
tiva, que se revelou na leitura de artigos, livros e documentos legais
sobre a temdtica, como forma de pesquisar informagdes necessd-
rias para discutir a problemdtica proposta.

Em conformidade com Barros e Lehfeld (1897, p. 93), vé-se a
importdncia da pesquisa bibliografica, na medida em que “a com-
peténcia em pesquisa cientifica estd estritamente relacionada ao
grau de experiéncia que o pesquisador vai adquirindo a medida
gue consegue finalizar os seus estudos para refletir sobre suas difi-
culdades”. Sendo assim, tal afirmagdo fundamenta a importéncia
desse tipo de pesquisa para o fortalecimento dos estudos em ques-
tdo, pois € através dela que se consegue fazer uma relagdo clara e
precisa entre o problema a ser resolvido, os objetivos delimitados e
o planejamento acerca da coleta e andlise de dados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para analisar criticamente como as politicas educacionais
acontecem no microcampo € necessario refletir sobre outras pers-
pectivas para além do que estd previsto no texto das leis vigentes
e assim tentar compreender como acontece efetivamente na pra-
tica o que fora previsto em documentos legais, para gue Possamos
reorganizar as discussoes acerca das relagoes entre a macropolitica
e a micropolitica, da implementag¢do das politicas publicas voltadas
para a inser¢cdo das tecnologias digitais ao longo de decadas, do
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conceito de participagdo e da influéncia da cultura escolar nesse
pProcesso.

Os professores, em cada unidade escolar, sdo agentes de
implementag¢do de politicas educacionais e colaboradores na for-
magdo de sujeitos. Entretanto, muitos desses professores ainda
confundem ensinar com endoutrinar, utilizam do endoutrinamento
como “imposi¢cdo arbitraria de valores que sujeita o educando a um
papel de receptor passivo” (LIMA; AFONSO, 1990, p. 31) ou adotam
‘uma atitude de indiferenca, pretensa neutralidade ou ndo interven-
¢do, procurando limitar as suas fungdes exclusivamente a instrugdo
ou transmissdo de conhecimentos” (LIMA; AFONSQO, 1890, p. 30).
Dessa maneira, abrem mado do seu papel formativo, sendo per-
ceptivel assim discentes acriticos, que ndo se posicionam de forma
racional diante dos embates sociais e ndo participam ativamente
das decisdes no ambiente escolar.

Entretanto, quando se trata da implementagcdo de politicas
publicas o quesito participagdo é essencial (PEREZ, 2010), ndo exis-
tird implementacgdo exitosa de politicas publicas educacionais onde
os agentes de implementagdo estdo alheios ao processo, pois sdo
pecas fundamentais no interior das escolas para viabilizar as agoes,
fomentar um ambiente democratico, instigar os discentes a pensa-
rem para aléem do que estd dito ou escrito, para que estes sujeitos
sejam participantes do processo, com o intuito de que os objetivos
iniciais das politicas publicas sejam alcancados e beneficiem, de
fato, guem estd na ponta.

De maneira generalizada, é possivel enxergar a forma de par-
ticipacdo dos discentes, a partir das perspectivas de atuacdo dos
docentes. Essa “participacdo representa um dos mais importan-
tes instrumentos de realizagdo da democracia” (LIMA; AFONSO,
1990, p. 31) no dmbito das organizagdes escolares, pois segundo
Habermas, essa participacdo “‘ndo € somente necessdria, mas um
quesito essencial para a legitimidade da democracia” (SAKATA, K. L;
LIMA, M. F, 2018, p. 14).

Para que a escola seja um ambiente democratico € importante
trazer consciéncia aos discentes quanto & importdncia de sua par-
ticipagdo critica, tommando parte nas decisdes no ambiente escolar
e ndo apenas contemplando passivamente a tomada de decisdes.
Mas para que isso ocorra, para que seja viavel discutir, refletir e
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transformar o ambiente em que esses discentes estdo inseridos,
€ necessario formar desde a base cidaddos que problematizem e
pensem criticamente, e isso vai de encontro aos anseios dague-
les que detém o poder, pois a partir de entdo tais sujeitos exigirdo
seus lugares de participagdo nas decisdes e agdes governamen-
tais, deixando de lado uma mera participagdo como envolvimento
em uma agdo especifica ou como integracdo a algo que jd existe,
perpassando por um posicionamento critico nos variados espagos
participativos da sociedade, tomando parte nos processos deciso-
rios, abrindo caminhos para democratizagdo da educagdo, pois tal
participagcdo e “um principio fundamental nas definicdes das politi-
cas publicas educacionais e/ou das gestdes publicas educacionais”
(ASSIS; GOHN, 2020, p. 229), comecando-se a “pensar a coisa
publica enquanto direito de todos e influindo no contexto mediato”
(ASSIS; GOHN, 2020, p. 230), afastando-se de um cardter mera-
mente administrativo e aproximando-se de um cardter politico.

Quando discute-se politicas nacionais voltadas para inova-
¢do tecnoldgica, compreende-se que a partir de 1970 iniciou-se
as primeiras experiéncias com o uso do computador em ambiente
escolar, mais de cinquenta anos se passaram e as discussoes e 0s
embates giram em torno dos mesmos pontos de fragilidade, pois é
necessario compreender que “o direito a participagdo se materializa
No processo, entendendo que ela ndo se encerra em um resultado
ou em um produto, mas que se desenvolve no decorrer dos pro-
cessos participativos” (ASSIS; GOHN, 2020, p. 231), ou segja, ndo é
simplesmente entregar um computador (produto) a um professor,
distribuir tablets (produtos) com os alunos de uma escola ou garan-
tir o acesso ainternet gratuita (produto) em ambientes educacionais
que teremos uma escola digital, uma educagdo conectada e o uso
pedagogico de novas tecnologias; pois “a escola funciona a partir
da ag¢do e interagdo dos diferentes atores sociais que a compdem,
sendo resultado da combinagdo de recursos materiais, humanos e
simbdlicos” (MOURA, 2017, p. 71).

De acordo com Candrio (1999 apud MOURA, 2017) cada escola
traz a sua singularidade, identidade e cultura propria, as relagoes
entre os variados atores no contexto escolar acontecem de maneira
diferente, ndo bastando apenas recursos materiais (computadores
e tablets, por exemplo) para o seu bom desempenho discente, ou
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seja, ndo ha correspondéncia direta entre recursos materiais e ele-
vado desempenho, porque a cultura organizacional de cada escola
diverge, ndo hd padronizagdo neste aspecto, e mais importante é
entender como estes recursos serdo utilizados e poderdo colabo-
rar com cada realidade, do que apenas fornecé-los, e compreender
toda esta discussdo € necessdrio quando se implementa politicas
publicas voltadas para a melhoria da educagdo

Analisar cada microcampo de forma individual norteard a
compreensdo da cultura e das relagdes de poder em cada reali-
dade, a participagdo consciente vai alem de ser apenas consultado,
as particularidades dos grupos sociais (ex.: escolas da zona rural,
em qgue grande parte dos alunos ndo tém acesso a cultura digi-
tal em suas realidades locais, difere drasticamente das escolas da
zona urbana, em que os alunos tém vivéncias extraescolares com
recursos tecnologicos) devem ser levadas em consideragdo e as
resisténcias, movimentos contraditorios e restricoes a participagdo
em ambientes ndo democradticos distanciam oportunidades de pro-
cessos participativos.

Ser parte e diferente de ter parte, pois “a participagdo ape-
nas em contextos especificos de pesquisa e ndo em sua teoria e
no dmbito da politica educacional” (ASSIS; GOHN, 2020, p. 232)
reflete socialmente resultados diferentes, pois a participagdo ndo
e processual, ou seja, os professores e alunos sdo parte desta poli-
tica publica, mas ndo se sentem sujeitos autdnomMos No processo
decisorio, ndo sdo ouvidos para que agjustes possam ser imple-
mentados, tal resposta foi observada no ano de 2020, no inicio do
periodo pandémico, onde um caos se instalou e professores tiveram
que reinventar sua pratica docente, sem nenhum ponto de partida
para isso.

Tais questionamentos foram suscitados: o incentivo a formagdo
de professores e gestores em praticas pedagogicas com tecnologia
e para uso de tecnologia € alvo das politicas publicas ao longo de
décadas e onde estd o descompasso entre 0 que asseguram os
aparatos legais e o que existe na pratica”

Moura (2017) assevera que:

[...] o bom funcionamento de um recurso educativo
dependerd ndo s6 da organizagdo material e simbo-
lica do seu espago como também do uso do tempo
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e sua relagdo com o projeto pedagégico, pois este €
uma construgdo produzida pelo funcionamento social
da organizagdo. (p. 72, grifo meu).

Assim sendo, € importante destacar que para o efetivo uso de
um recurso educativo (tecnoldgico ou ndo), com alcance de obje-
tivos claros, as finalidades educativas devem estar previstas no
projeto pedagogico da escola e alinhadas com o funcionamento
social desta organizagdo, caso contrdrio serd apenas 0 Mero uso
desconectado com a realidade sociocomunicativa, cultural e orga-
nizacional deste ambiente plural e heterogéneo, dessa forma, cabe
“refletir de que forma a implementag¢do de politicas publicas educa-
cionais tem sido precedida pela identificagdo e coerente gestdo das
varidveis que influenciam a composicdo da cultura organizacional
de cada escola” (MOURA, 2017. p. 72).

Para discorrer sobre os hiatos entre a macropolitica e a micro-
politica, sob uma perspectiva critica, discursiva e ndo ingénua
acerca dos diferentes construtos sociais que reverberam nas politi-
cas publicas voltadas para a educacdo, € necessario refletir sobre o
poder local onde os “espacos decisorios aproximam-se dos sujeitos”
(OLIVEIRA; FERNANDES; SCAFF, 2021, p. 211).

Importante destacar a realidade sociocultural local como uma
vertente decisiva para o (in)sucesso de agdes educativas, e ndo
apenas a quantidade de recursos inseridos no ambiente escolar,
pois essa quantidade ndo corresponde com a qualidade esperada
por tal investimento. Entender a micropolitica escolar e o poder local
€ um convite a discussdo sobre as particularidades e os diversos
sujeitos participativos deste construto social. Como assevera Moura
(2017):

Em termos de organizagdes escolares, podemos
entdo entender que os recursos em geral, serdo
apropriados por cada escola de maneira particular.
Assim, deve interessar a forma como os atores sociais
se apropriam de seus recursos para a realizacdo de
projetos voltados & realidade sociocultural da escola
e a maneira como desenvolvem estratégias de reor-
ganizagdo e reaproveitamento dos recursos que jd
existem. (p. 73)
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H& uma série de interesses convergentes e divergentes no
campo.das politicas publicas educacionais, desde o governo federal
(macrocampo) até o professor de uma escola localizada em uma
zona rural de um municipio (microcampo). Cada agente do processo
enxergard a tomada de decisdo a partir de uma perspectiva, seja
orcamentdria, social, democrdtica, etc.,, com o intuito de atender
todos os alunos sem distin¢do.

Consoante Perez (2010), ha alguns pontos que devem ser leva-
dos em consideracdo, a saber:

a. Examinaraimplementag¢do das politicas publicas no campo

educacional;

b. Reexaminar o que foi implementado positivamente e o que

funciona na pratica;

c. Investigar sob que condigoes as politicas educacionais sdo

implementadas, como funcionam e se sdo exitosas.

A partir dos pontos expostos, faz-se notério compreender que
implementar uma politica publica ndo é transferi-la da letra da lei
para o contexto real, Nndo € uma agdo simploéria e ndo acontece de
forma prdtica como se pensava nas ideias iniciais acerca da imple-
mentagdo, “pressupondo que a decisdo de uma autoridade seria
automaticamente cumprida” (PEREZ, 2010, p. 1.185), quando vdrios
fatores no nivel local devem ser levados em consideracdo, e que
esses fatores serdo analisados para verificar as divergéncias de uma
execugdo para outra, pois cada microcampo carregard singulari-
dades especificas, aléem da compreensdo do formato centralizador
(uma Unica insténcia de autoridade decisoéria) ou descentralizador
(varias insté&ncias de decisdo) desta politica demonstrar variagdes
nas implementacdes.

Assevera Perez (2010), quatro contribuicdées oriundas das
pesquisas de implementacdo de politicas publicas educacionais, @
saber: corrigir o curso das agdes, ampliar a efetividade do processo
de decisdo dos programas publicos, contribuir para ampliar a res-
ponsabilidade dos programas e ampliar a integragdo dos corpos
administrativo, politico e comunidade.

Vale ressaltar a ultima contribui¢gdo, que traz aintegragdo entre
os diversos segmentos, como fundamental para o éxito da imple-
mentag¢do das politicas publicas, pois se houver descompasso entre
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os distintos niveis e incompatibilidade de a¢des, certamente haverd
obstdculos e, consequentemente, iNsUCESSOS NO PErcurso, Por isso o
processo de descentralizagdo € importante para corroborar com a
integracdo dos diversos agentes de implementagdo (pessoas), pois
todos se sentirdo parte do processo, distanciando-se de uma res-
ponsabilizagcdo autoritdria e ndo participativa, de apenas cobranga
por resultados que atendam numericamente ao objetivo inicial pro-
posto pela macropolitica.

O desafio ndo estd na macropolitica, na elaboragdo das leis
vigentes em &mbito nacional, o desafio estd na micropolitica, pois
a escola é feita por relagoes (politicas e afetivas) construidas por
pessoas. E fundamental compreender que a macropolitica estd
interligada a micropolitica e ndo se deve pensar a macropolitica dis-
sociada dela, “pois € no interior da escola que se joga o destino das
politicas publicas maiores” (FREITAS, 2016, p.148).

Os agentes educativos sdo, de fato, os conhecedores das rea-
lidades locais, pois estdo diuturnamente dentro das escolas, e ndo
aqueles que formulam as leis. Dessa forma, assevera Freitas (2016,
p.148) que “é na micropolitica, ou seja, na tradugdo da politica macro
para o dia a dia da escola, em sua implementagdo local, que os pro-
blemas aparecem, multiplicam-se e convertem-se em um terreno
onde as relagdes locais’ contam”.

Quando hd insucesso nas implementacdes das politicas publi-
cas voltadas para o uso da tecnologia em ambiente escolar, logo hd
criticas aos docentes/agentes de implementagdo, uma responsabi-
lizagdo verticalizada e autoritaria, quando se deveria repensar todo
0 processo e discutir politicas de responsabilizacdo participativas.

Estabelecer ambientes democraticos de atuagdo, onde diver-
sas vozes devem ser ouvidas e um elo estabelecido entre dois polos,
a saber “por um lado, os agentes educativos internos da escola,
por outro, os agentes educativos externos, notoriamente o poder
publico e os pais” (FREITAS, 2016, p. 148), e ndo apenas um Unico
polo participativo e responsabilizado; mas enxergar como as politi-
cas acontecem no microcampo (sala de aula) norteard caminhos de
implementacdo eficazes, pois “é pela micropolitica da escola que a
macropolitica se firma ou se perde” (FREITAS, 2016, p. 147).
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OS PROFESSORES, AESCOLAE O CIBERESPACO

Surge, no contexto educacional vigente, a necessidade do ‘pro-
fessor interface’, que ndo @ mais aquele centralizador de conteudos
do paradigma tradicional de ensino, tendo em vista que eles estdo
acessiveis a todos na propria rede. “Assim, o professor que antes
funcionava como filtro de conteudo, passa a ter um valor essencial
como interface, para auxiliar a navegagdo no mar de informagodes”
(GABRIEL, 2013, p. 104).

O que muda é a esséncia da importdncia do mestre, frente a
sua turma. Ao inves de ser aguele que domina a matéria, ele € o
gue instiga o aluno a prosseguir em sua jornada pelo crescimento
intelectual. Talvez caisse bem o termo facilitador de ensino, pois
ensinar € um ato bastante complexo nesse novo modelo de desen-
volvimento global.

A partir de entdo, o professor ndo mais centralizador do
conhecimento passa a indicar os caminhos para gue os alunos os
percorram de forma auténoma, embora tal indicagdo permaneca
paralela a metodologia e a escolha de estratégias eficazes que
tenham como foco o aluno e a aquisicdo de conhecimento. Sendo
assim, no primeiro instante, € necessario que se revejam as prati-
cas docentes atuais, para que se estabeleca “um ensino que dé aos
alunos um conjunto diversificado de competéncias — académicas,
sociais, culturais e profissionais, entre outras - de que necessitam
para vencer na sociedade de hoje e de amanhad, seja ela da infor-
magdo ou do conhecimento” (D'ECA, 2002, p. 13).

Alguns docentes sentem estranhamento frente a essa atual
demanda por ndo conseguirem utilizar com habilidade as novas
ferramentas mididticas de forma pedagdgica, ou seja, ainda ndo
conseguiram ‘domesticd-las’ para utilizagdo no campo educacional.
Além do mais, sentem dificuldades, como ‘imigrantes digitais’ que
sdo, em incutir novas roupagens a velhas prdticas, ou melhor, cons-
truir novas praticas que dialoguem com as roupagens atuais, haja
vista que a utilizagdo das novas ferramentas mididticas “com fins
educativos exige mudangas radicais nos modos de compreender o
ensino e a diddatica” (BELLONI, 2005, p. 27). Desta forma, chega-se
a conclusdo que:
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Para a passagem do velho modelo de escola para
uma nova escola, com futuro, torna-se necessd-
rio observar atentamente alguns aspectos da atual
estrutura educacional. Um desses aspectos, certa-
mente, é promover uma revisdo urgente na formagdo
dos professores e no papel das universidades publi-
cas. (PRETTO, 20089, p. 116)

Acrescente-se a esse cendrio contempordneo, a ultrapassada
formagado inicial de alguns docentes que j&d possuem décadas de
carreira e comegaram a dar aulas apenas com giz, o famoso quadro
‘negro’ e o apagador. Esses profissionais sGo 0s mais resistentes a
evolugdo mididtica, e a partir deste pardmetro é possivel comprovar
gue ‘mesmo com a internet na escola, a educagdo pode continuar
a ser o que ela sempre foi: distribuicdo de conteddos empacotados
para assimilagdo e repeticao” (SILVA, 2004, p. 5), j& que tais profis-
sionais ndo ousam utilizar as referidas ferramentas.

Diante de tal panorama, grande parte dos professores ainda
vive engessado no ciberespago com prdticas retrogradas, confir-
mando a ideia de que Ndo basta ter acesso a ferramenta, a politicas
publicas voltadas para essa tematica e a capacitagdo para uso dela
em alguns casos, tendo em vista que o problema perpassa a von-
tade de fazer diferente e tentar inovar, que sdo critérios subjetivos.

Como fruto dos impactos ocasionados a partir da vinda das
tecnologias digitais ao ambiente escolar, verifica-se que alguns
docentes vém sendo obrigados a abrirem mdo de um ‘discurso do
conhecimento’ (performance do professor-conteudo) para agora
compartilharem conhecimento e aprenderem com seus alunos
(nativos digitais), em uma troca constante.

Nesse cendrio, ndo hd mais a figura ‘'daquele que sabe’ diante
‘daguele que ndo sabe’; hd pessoas construindo conhecimento jun-
tas, de forma colaborativa e cooperativa.

O professor precisa estar inserido e familiarizado com o cibe-
respaco, alem de possuir um conhecimento minimo que subsidie
a utilizagdo dessas novas tecnologias, para que assim promova a
cibercultura nesse novo cendrio de sociabilidade e construcdo cola-
borativa. Ele ndo deve permanecer engessado (imobilizado), sem
conseguir navegar com facilidade na rede, uma vez que o simples
ato de estar no ciberespago ndo significa estar inserido nele ou, em
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outros termos, “estar online ndo significa estar incluido na cibercul-
tura” (SILVA, 2004, p. 5) e possuir um laboratorio de informatica
equipado na unidade escolar, com acesso a internet, ndo significa
que a modernidade chegou a escola.

O professor necessita ter conhecimento previo na drea tec-
noldgica para visualizar os beneficios que as midias digitais podem
trazer as salas de aula, nos quesitos de leitura e producdo textual,
pontos basilares no trabalho com a lingua. Consequentemente, ele
deve estar letrado digitalmente para utilizar com maestria as fer-
ramentas mididticas como recursos diddaticos, a fim de que agdes
eficazes sejam desenvolvidas a partir dele, caso contrario, como ja
afirmado, estard apenas engessado no ciberespago e ndo inserido
nele.

Isto posto, dentro de um ambiente formal de promog¢do do
conhecimento e criagdo de cultura, em especial a escolag, € latente
que as prdticas pedagogicas desenvolvidas pelos ‘professores
interfaces’ devam, ao menos, expor as diversas possibilidades de
aproveitamento dos beneficios trazidos por essas inovagoes tecno-
l6gicas. No entanto, para que isto acontega, “eles precisam abragar
as necessidades do novo modelo informacional e social e se desa-
pegarem dos modelos tradicionais que ndo funcionam mais e que,
assim, perderam valor” (GABRIEL, 2013, p. 104), e ndo funcionam
Mais porgue NAo se encaixam na realidade dos proprios discentes e
andam em descompasso com 0s avangos vigentes.

Para Silva (2004), hd pelo menos trés exigéncias necessd-
rias ao professor para promover a real inclusdo dos seus alunos na
cibercultura:

a. O professor precisard se dar conta de que transitamos da

midia cldssica para a midia online;

b. O professor precisard se dar conta do hipertexto proprio da

tecnologia digital;

c. O professor terd que se dar conta da interatividade

como mudang¢a fundamental do esquema cldssico da
comunicagdo.

Com a midia cldassica - cinema, radio, televisdo etc. - a infor-
mMmagdo era meramente transmitida e o interlocutor assumiria @
fungdo de real receptor, vigorando uma transmissdo unidirecional
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e monitorada da informagdo. Na vigéncia da midia digital, o usua-
rio ndo apenas recebe a informagdo, mas também é agente que
elabora conteudo e cria conhecimento dentro deste espaco, esta-
belecendo assim uma transmissdo multidirecional.

Em outras palavras, transportamo-nos no espago cibernetico
do ‘modelo de comunicagdo um-todos (midia cldssica) ao modelo
todos-todos (midia digital), no qual a interagdo pode acontecer entre
varios interlocutores ao mesmo tempo (a propria interface do pro-
grama, por exemplo, se torna uma interlocutora), abrindo com isto
um leque de possibilidades tambeém na aquisicdo do conhecimento.

Sem falar que agora “ndo hd distingdo entre emissores e
receptores, pois todas as partes em contato podem ocupar, con-
comitantemente, as duas posigoes, estabelecendo um outro tipo de
interagcdo” (GALLI, 2010, p. 152), na qual os papeis estao uniformi-
zados e assim ndo existird superioridade ou lugar de destague na
comunicagdo.

CONSIDERAQGES FINAIS

Para compreender as discussoes acerca da ‘tecnologia na
educagdo, ‘tecnologia e escolad), o lugar das tecnologias digitais no
ambiente escolar e 0 seu uso (ou NAo) nos processos de leitura e
escrita junto a professores do ensino fundamental € importante
investigar o processo de implementagdo das politicas publicas
voltadas para a inser¢do das tecnologias digitais em ambientes
educacionais ao longo do percurso historico e como os professores
interagem com os recursos tecnologicos.

O ponto de partida € entender que os professores sdo sujei-
tos politicos, que fazem parte da escola e Nndo devem ser reduzidos
a meros implementadores de politicas educacionais, Mas assumi-
rem o papel de sujeitos ativos No processo de construcdo coletiva
e colaborativa, que realizam tradugdes de politicas publicas dentro
do contexto escolar; pois as leis sGo as mesmas, mas acontecem de
maneiras diferentes em cada microcampo.

Na sociedade da informagdo, onde as pessoas estdo cos-
tumeiramente conectadas e comunicando-se com rapidez, €
importante analisar o papel e a influéncia das tecnologias e, con-
sequentemente, as suas consequéncias, No ambiente escolar. Para
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isso, deve-se tambeéem refletir qual € a postura dos docentes frente
as inovagoes e as mudangas metodologicas necessdarias para que
escola e sociedade ndo caminhem de forma oposta, j& que "Ndo se
poderia pensar hoje uma pedagogia e uma didatica do texto sem
estar consciente das transformacdes a que a informatica submete
as praticas de leitura e de escrita” (PERRENOUD, 2000).

A partir do paradigma cibernético vigente, ndo hd como fechar
os olhos para tais transformagdes ou simplesmente fingir que
elas ndo existem; pois, os alunos, acompanham essas evolucoes,
tanto no campo da leitura, guanto Nno campo da escrita e, dessa
forma, a escola precisa tambem fazer referéncia a tais evolugoes,
encaixando em sua pratica acdes que favorecam a insercdo das
tecnologias digitais dentro de um contexto de construgdo colabora-
tiva do conhecimento.

Para que se promovam agoes praticas de uso das tecnologias,
onde os professores as utilizem de forma mediatizada nas salas
de aula, na tentativa de formar alunos auténomos na construgdo
do conhecimento e conscientes do uso da lingua em diversos con-
textos, os docentes devem participar de forma democratica e ndo
autoritdria desta construcdo, e as escolas devem ser compreen-
didas ndo como um lugar onde implementadores irdo colocar em
pratica ideias verticalizadas.

Compreender as relagdes existentes entre a macropolitica e a
micropolitica e o reflexo dessas relagdes na utilizagdo (ou ndo) das
tecnologias digitais no espago escolar nos faz enxergar que em cada
contexto essa politica (agdo) acontecerd de uma maneira diferente,
pois os sujeitos (docentes, discentes, gestores, comunidade escolar,
etc.) reconfiguram essa politica de acordo com os variados contex-
tos (contexto situado, culturas profissionais, contextos materiais e
contextos externos) em que estdo inseridos. (BALL et al, 2016).

Assim sendo, as escolas e as salas de aula (microcampo onde
as politicas acontecem) ndo conseguirdo ser transformadas em
laboratdrios de novas descobertas, sendo o mundo fora da escola
mMais interessante para os discentes que aguele dentro dela, e o
descompasso entre os aparatos legais/leis vigentes e a realidade
escolar serd cada vez maior, ja que as politicas sdo pensadas e
idealizadas para escolas hipotéeticas e perfeitas
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