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RESUMO

Neste artigo, temos como objetivo identificar o conhecimento do con-
teudo curricular mobilizados pelos professores ao articular geometria
com as artes e culturas visuais por meio da simetria. Os aportes tedri-
cos utilizados foram: Lee Shulman (1986; 1987) e Ball, Thames e Phelps
(2008), ao analisamos os conhecimentos mobilizados pelos professo-
res sobre o conteldo a respeito do curriculo. E Sacristan (2000, 2013) e
Silva (2011) nas discussdes sobre o curriculo. Na metodologia utilizamos
oficinas como dispositivo pedagoégico para colher os conhecimentos
mobilizados pelos professores ao analisarem o relato de experiéncia e
as atividades extraidas de livros diddticos dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Os resultados obtidos indicam que os professores ultra-
passaram as fronteiras da Matemdatica para alcangar a Arte, buscando,
em suas unidades temdaticas e objetos de conhecimento, possibilidades
de estabelecer enredos de significagdo entre elas.

Palavras-chave: Curriculo, Conhecimento de professores, Geometria,
Artes, Culturas Visuais.
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INTRODUGAO
V4

consensual na literatura académica que discute o conhe-
cimento profissional de professores a importdncia do
conhecimento curricular. Afinal os conhecimentos curricula-
res imprimem os discursos, objetivos, conteudos e metodos a partir
dos quais as escolas e professores se organizam sob a forma como
desenvolverdo o processo de ensino e aprendizagem no contexto
educacional.

Pesquisadores como Elbaz (1983), Shulman (1986; 1987) e
Ball, Thames e Phelps (2008) ressaltam a importéncia do conheci-
mento dos professores sobre as propostas curriculares e materiais
diddticos. No entanto, o curriculo ndo diz respeito apenas a uma
relacdo de conteudos, mas envolve tambem:

guestdes de poder, tanto nas relagdes professor/aluno
e administrador/professor, quanto em todas as rela-
goes que permeiam o cotidiano da escola e fora dela,
ou seja, envolve relagdoes de classes sociais (classe
dominante/classe dominada) e questées raciais, étni-
cas e de género, Ndo se restringindo a uma gquestao
de conteldos. (HORNBURG; SILVA, 2007, p.1)

Sendo assim, pensar o conhecimento de professores sobre
o curriculo implica, primeiramente, assumir o curriculo como uma
praxis, Ndo como um objeto estdatico. Enquanto praxis, o curriculo
cumpre o papel de expressdo do projeto cultural e da socializacdo,
realizada por meio de seus conteudos, de seu formato e das pra-
ticas que gera em torno de si. Desse modo, a histéria do curriculo
e marcada por decisdes atreladas ao interesse de determinada
época, qual seja: racionalizar de forma administrativa a gestdo do
curriculo para adequd-lo as exigéncias econdmicas, sociais e cultu-
rais de cada época.

Alem disso, deve-se reconhecer a dimensdo reguladora do
curriculo, gue determina os conteudos abordados, estabelece niveis
e tipos de exigéncia para os graus sucessivos e ordena o tempo
escolar. A inven¢do do curriculo trouxe a ideia de sequéncia, ter-
minalidade, completude, integralidade e intencionalidade. Sendo
assim, compreendemos que os professores devem tambem desen-
volver um olhar critico sobre curriculo, posto que € um territorio de
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disputa em gue diversos grupos atuam para validar conhecimentos
(SILVA, 2011).

Com relagdo ao Conhecimento do conteudo e curriculo, os
professores devem: ter uma visdo completa sobre diversidade
e variedade de materiais diddticos disponiveis e de programas
existentes; e conhecer um conjunto de caracteristicas que sir-
vam na indicagdo ou contraindicagdo nas suas opc¢oes diddaticas.
O Conhecimento do conteudo e curriculo serve como ferramenta
de apoio ao trabalho do professor dentro e fora da sala de aula
durante a preparag¢do das aulas.

Neste recorte, apresentaremos uma discussdo sobre os
conhecimentos mobilizados pelos professores sobre o curriculo ao
articular a geometria com as artes visuais por meio da simetria em
duas atividades realizadas em oficinas pedagogicas. Assim, busca-
mos identificar o conhecimento do conteudo curricular mobilizados
pelos professores ao articular geometria com as artes e culturas
visuais por meio da simetria.

Assim, o artigo discorrerd sobre as metodologias, em seguida
discutimos o referencial tedrico, depois andlise dos resultados a
partir de um relato de experiéncia e atividades de livros diddticos, e
por fim, tecemos as consideracgoes finais.

METODOLOGIA

Para atender ao objetivo supracitado, realizamos trés ofi-
cinas com 18 (dezoito) professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental. Escolhemos as oficinas como dispositivos pedagogi-
cos, por serem, segundo Deleuze (2018, p. 50) "mdquinas que fazem
ver e falar”. Isso indica que em cada formagdo hd maneiras de sentir,
perceber e dizer que conformam regides de visibilidade e campos
de dizibilidade (linhas de visibilidade e de enunciag¢do). Trabalhar ofi-
cinas como dispositivos implica-nos, portanto, com um processo de
acompanhamento de seus efeitos, ndo bastando apenas pd-las a
funcionar, mas sobretudo, problematiza-las.

As atividades propostas nas oficinas foram embasadas nos
modelos teodricos de Lee Shulman (1986; 1987) e Ball, Thames e
Phelps (2008), pois buscaremos mobilizar conhecimentos de pro-
fessores sobre o conteuddo a respeito do curriculo. Analisaremos
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duas atividades desenvolvidas na oficina que consistiam na andlise
de um relato de experiencia e andlise de atividades do livro didatico
de matemdtica dos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Na primeira atividade, o professor analisou uma experién-
cia desenvolvida com alunos da EJA presente na Base Curricular
Comum do municipio de Olinda (2010), apresentado a seguir:

Realize a leitura de um breve relato de uma experiéncia desenvolvida com
alunos da EJA presente na Base curricular do municipio de Olinda (2010).

A atividade foi desenvolvida com uma turma de Educacdo de Jovens
e Adultos. Objetivava-se trabalhar, dentre outros conceitos, o de simetria
de reflexdo, numa articulagdo entre a geometria e artes visuais, a partir da
andlise do patriménio arguitetonico da cidade de Olinda. Atraves da leitura
de imagens de igrejas, de museus e do Farol de Olindo, discutiu-se a his-
toria dos monumentos e as modificagdes sofridas ao longo do tempo. Os
estudantes observaram atentamente os elementos que constituiriaom as
obras - portas, janelas, torres etc. Em figuras simétricas, observou-se que
poderia ser encontrado eixo de simetria e gue os mesmos NAo se encontra-
vam em figuras assimétricas. Em seguida, utilizando malha quadriculada, os
estudantes foram solicitados a construir imagens de uma igreja para que
houvesse simetria de reflexdo. Alguns estudantes inicialmente desconside-
raram a equidisténcia de pontos simetricos em relagdo ao eixo, produzidos
figuras como as que seguem.

Figura 1- Produgdes de estudantes que ndo levam em conta a simetria das figuras

-
vl A

Apesar de ndo serem totalmente bem-sucedidos, esses estudantes bus-
cam reproduzir elementos - tais como janelas, portas, sinos e cruzes — num
lado e noutro da figura. Outros estudantes, porém, produziram figuras sime-
tricas, como se pode observar nas produgdes gque seguem, conservando
propriedades como a manutengao de comprimentos de lados, berm como a
equidisténcia de pontos em relagdo ao eixo de simetria.
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Figura 2 - Produgdes de estudantes que levam em conta a simetria das figuras

A atividade prosseguiu e os estudantes foram solicitados a produzir fai-
xas decorativas com motivos simetricos, tendo a cidade de Olinda como
referéncia. Foi possivel, nesse momento, trabalhar translacdo, ou seja, o des-
locamento de figuras numa dada diregdo, sem modificagdo de tamanho,
forma ou orientagdo, segundo se pode observar a seguir.

Figura 3 - Produgdes de faixa decorativa na qual se pode explorar a translagdo.

Com base nas questoes norteadoras, andlise o relato apresentado: a) A pro-
fessora consegue articular geometria e artes visuais atraves da simetria”?
Justifigue a resposta. b) Que conhecimentos os alunos apresentam sobre
simetria” ¢) Vocé trabalharia com essa temdtica em sua sala de aula”? Que
adaptagoes vocé faria para a sua turma’? d) Quais sdo as tematicas ou
artistas que vocés utilizariam na sala de aula de vocés?

A priori previa-se que mobilizassem os seguintes conhecimen-
tos com base nos estudos de Ball e colaboradores (2008, 2005,
2003):
« |dentificar e interpretar os erros e acertos nos desenhos
dos alunos;
- Diferenciar os tipos de problemas de simetria propostos
nos relatos;
- ldentificar as situagoes-problemas que podem gerar mais
dificuldades ou ser mais faceis para os alunos;
«  Propor modificacdes nas tarefas de modo que as mesmas
se tornem de facil compreensdo por parte dos alunos.

Na segunda atividade, os professores analisaram duas ativi-
dades extraidas de livros diddticos de matematica dos anos iniciais,
apontando: qual tipo de simetria e abordada” As propriedades sdo
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explicitadas? Vocé identifica as acdes de ensino da arte”? Como se
relaciona com a geometria? Que adequagdes vocé faria na ativi-
dade pensando na sua turma”?

Tomando como base pesquisas sobre simetria de Grenier
(1988), (Lima (2006) e Melo (2010) e no ensino de artes e culturas
visuais Barbosa (2009), a priori esperava-se que os participantes
mobilizassem os seguintes conhecimentos:

- explicitar as propriedades da simetria presentes nas ativi-

dades e as acdes de ensino das artes visuais;

- pensar adequagoes nas atividades LD para os alunos e das
caracteristicas do seu contexto de ensino e aprendizagem,
de modo a tornd-lo compreensivel e ensindvel aos alunos;

- relacionar as atividades dos LD com a base curricular do
mMunicipio.

A partir dos dados coletados e analisados estabelecemos
como macro categoria de andlise: mobilizagdo de conhecimento do
conteudo curriculo: articulagdo da geometria com as artes e cultu-
ras visuais por meio da simetria. E micro categorias: refletir sobre as
possibilidades de articulagdes no livro didatico e curriculo e pensar
sobre as propostas curriculares atraves do relato de experiéncia.

REFERENCIAL TEORICO
CONHECIMENTO PROFISSIONAL DE PROFESSORES

A discussdo sobre o conhecimento do professor no cendrio
mundial e brasileiro ndo se constitui como uma temdtica recente,
posto que, desde a decada de 1370, ela tornou-se um aspecto cen-
tral no campo educacional. Segundo Gauthier e outros (1998), nesse
periodo comegou-se a perceber que a acdo do professor poderia
influenciar na aprendizagem dos alunos, e que nem tudo era prede-
terminado por condigdes externas, como, por exemplo, o talento dos
estudantes ou os programas instrucionais.

Observamos que, a partir de 1980, com o olhar centrado no
papel do professor, pesquisas comegaram a apontar para a exis-
téncia de um “repertorio de conhecimentos” especificos a profissdo
do professor, associado ao movimento reformista da educagdo
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bdsica que se empreendera nos Estados Unidos, Canadd, Austrdlia
e Inglaterra, inicialmente; na Europa francofona (Bélgica, Franca e
Suica), posteriormente; e na América Latina, a partir da década de
1930 (TARDIF, 2002).

No Brasil, de acordo com Ramalho, Nunez e Gauthier (2003),
essa abordagem tedrico-investigativa comega a ser divulgada a
partir de 1990, quando sdo difundidos novos discursos visando &
profissionalizagdo do professor e d implantagdo de programas de
formacgdo de professores. Esses movimentos reformistas propu-
nham como objetivos e principios: conceber o ensino como uma
atividade profissional; considerar os professores como praticos
reflexivos; ver a prdtica profissional como um lugar de formagdo
e de produgdo de conhecimentos; instaurar normas de acesso &
profissdo; estabelecer ligagdo entre as instituicdes universitarias
de formagdo e as escolas da Educagdo Bdsica (TARDIF; LESSARD;
GAUTHIER, 2001).

Os conhecimentos dos professores, portanto, configuram um
debate historico, epistermoldgico e politico sobre a profissionalizagdo
docente. Nesse sentido, a profissionalizagcdo de professores incide
na constituicdo de um repertorio de conhecimentos especificos para
0 ensino, que deverd ser socializado, ou seja, “levard os educadores
que partilham o mesmo conjunto de experiéncias e saberes a for-
marem uma comunidade de pensamento” (GAUTHIER et al., 1998,
p. 60).

As pesquisas acerca do knowledge base foram produzidas e
serviram de referéncia para as reformas do ensino bdsico ame-
ricano e no mundo durante toda a decada de 1990. Destacamos
como autores que utilizam o termo “conhecimento do professor” as
obras de Shulman (1986) sobre a base de conhecimentos da docén-
cia, Garcia (1992) sobe o conhecimento profissional dos professores
e Ball e colaboradores (2008, 2005, 2003) sobre o conhecimento
matematico de professores.

Em nossa pesquisa, aléem das tipologias do conhecimento
profissional, interessa-nos a critica a falsa racionalidade técnica
que reduz a realidade e os fendbmenos educativos a um unico
pensamento, fragmentado, mecanicista, que o torna incapaz de,
por si sO, compreender a complexidade e multidimensionalidade
dessa mesma realidade. Nesta pesquisa, buscamos discutir o
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conhecimento do professor a partir da sua complexidade e dialogi-
cidade, que inclusive traduzem-se nos principios do pensamento de
Edgar Morin (2005). Em outras palavras:

Trata-se de entender o pensamento que separa e
gue reduz, no lugar do pensamento que distingue e
une. N&o se trata de abandonar o conhecimento das
partes pelo conhecimento das totalidades, nem da
andlise pela sintese; é preciso conjugd-las. (MORIN,
2005, p. 46).

Convem observar que o modelo tecnicista da ciéncia positi-
vista, marcado por especializagdo e compartimentalizagdo dos
conhecimentos, ndo considera os saberes/conhecimentos docen-
tes construidos na/sobre a pratica pedagoégica. Dessa forma, Morin
(2005) critica a falsa racionalidade, afirmando que:

A inteligéncia parcelada, compartimentada, meca-
nicista, disjuntiva, reducionista quebra o complexo
mundo em fragmentos disjuntos, fraciona os proble-
mas, separa aquilo que estd unido, unidimensionaliza
o multidimencional. E uma inteligéncia ao mesmo
tempo miope, présbita, daltdnica, zarolha. Acaba
cega, na maioria das vezes. Ela destréi no embrido
todas as chances de um julgamento correto, ou de
uma visdo de longo prazo. (MORIN, 2005, p. 208).

Considerando essa complexidade Shulman (1986) elabora
dois modelos tedricos que buscam categorizar e sistematizar o
conhecimento docente. O primeiro modelo tedrico, knowledge base,
apresenta trés categorias de conhecimento do professor: subject
knowledge matter (conhecimento do conteudo da matéria ensi-
nada); pedagogical knowledge matter (conhecimento pedagdgico
da matéria) e curricular knowledge (conhecimento curricular). Em
trabalhos posteriores, Shulman realiza uma revisdo das catego-
rias mencionadas, propondo novas categorias subdivididas em trés
grupos de conhecimento, mantendo as propostas originais de 1986.

Deborah Ball (1991: 2003; 2004; 2005 e 2008) e seus colabo-
radores realizam estudos na Universidade de Michigan, no dmbito
de diferentes projetos. Ela se dedica a pensar de que maneira
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modificar a formagdo dos professores americanos visando a melho-
ria da aprendizagem matematica dos alunos.

Alem de participar de politicas de iniciativa e melhoria na
Educagdo, incluindo o National Mathematics Advisory Panel
(Painel Consultivo Nacional de Matematica) e o Michigan Council
for Educator Effectiveness (Conselho Nacional por Educadores /
Educagdo Efetiva), € membro do quadro de Ciéncia Nacional e do
Instituto de Pesquisa em Ciéncias Matemdaticas. Participa do conce-
Iho dos diretores da Fundagdo Spencer e foi eleita para a American
Academy of Arts and Sciences (Academia Americana de Artes e
Ciéncias) e para a National Academy of Education (Academia
Nacional de Educagdo).

Com base no modelo tedrico desenvolvido por Shulman (1986;
1987) Ball, Thames e Phelps (2008) desenvolvem uma revisdo das
sete categorias do conhecimento docente propostas por Shulman
(1986; 1987), reorganizando em seis dominios, presentes na figura
a seguir:

Figura 1- Dominio do conhecimento matematico para o ensino (MKT)

Domains of Mathematical Knowledge for Teaching

SUBJECT MATTER KNOWLEDGE PEDAGOGICAL CONTENT KNOWLEDGE
__/""’—'_'_'_'_'_ ‘_\\‘\
ccc;)nTen;?n Knowledge of
Knowled content and
oe students (KCS)

(CCK) Specialized Knowledge
content of content
knowledge (SCK) and

Horizon curnculum

content
Knowledge of
knowledge content and
teaching (KCT)
\H-._,_‘_‘_‘_‘_‘_‘_‘_‘__——//

Fonte: Ball, Thames e Phelps (2008, p. 403).

Dessa forma, na sua conceitualizagdo do conhecimento profis-
sional e ao desenvolverem a nogdo de MKT, os autores aglutinam o
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conhecimento curricular com o conhecimento didatico do conteddo
de Shulman (1886), obtendo, assim, apenas dois grandes dominios
que se encontram, por sua vez, subdivididos em trés subdominios.
Consideram o conhecimento do conteudo formado pelo Common
Content Knowledge (CCK), Specialized Content Knowledge (SCK) e
Horizon Content Knowledge (HCK); os trés subdominios do conheci-
mento didatico do conteudo (que contém o conhecimento curricular
de Shulman) dizem respeito ao Knowledge of Content and Teaching
(KCT); Knowledge of Content and Students (KCS) e Knowledge of
Content and Curriculum (KCC).

Nesse estudo, vamos da énfase ao Conhecimento do Curriculo
sobre a ¢tica dos dois pesquisadores. Assim, englobamos a com-
preensdo do programa, mas também o conhecimento de materiais
que o professor seleciona para ensinar sua disciplina, a capacidade
de fazer articulagdes horizontais e verticais do conteddo e a historia
da evolugdo curricular do conteudo a ser ensinado. Neste estudo,
buscamos identificar como os docentes percebem o conteudo da
simetria na proposta curricular de Olinda e em livros diddticos de
matemdtica e artes utilizados.

CONSIDERAGOES SOBRE O CURRICULO

Os pesquisadores Sacristan (2013; 2000) e Silva (2011) com-
preendem o curriculo escolar como um dos locais privilegiados onde
se entrecruzam saber e poder, representacdo e dominio, discurso e
regulagdo, em que se condensam relagoes de poder que sAo cru-
ciais para o processo de formagdo de subjetividades sociais. Posto
isso, entendem que o curriculo trouxe e traz indicios de interesses e
de crengas que transitam entre os campos educacional, politico e
social.

O curriculo € entendido como um instrumento politico que
seleciona e privilegia um conhecimento em detrimento do outro, ele
NAo € neutro, mas resultado de sele¢des definidas a partir de lutas
sociais e conduz valores relativos a interesses particulares, ou seja,
ele estd intimamente relacionado ao poder: O curriculo € um dos
locais privilegiados onde se entrecruzam saber e poder, represen-
tagdo e dominio, discurso e regulagdo. E também no curriculo que
se condensam relagdes de poder que sAGo cruciais para o0 Processo
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de formagdo de subjetividades sociais. Em suma, curriculo, poder e
identidades sociais estdo mutuamente implicados. O curriculo cor-
porifica relagoes sociais. (SILVA, 2011, p. 200).

Sendo assim, entendemos que os professores precisam ter
conhecimento sobre o papel do curriculo como instrumento regu-
lador dos conteudos e das praticas escolares, mas principalmente
precisam ter consciéncia de que o curriculo Nndo € neutro. Esse
poder regulador ocorre — € exercido — por uma seérie de aspectos
que determinam: como e quando se aprende, que conhecimentos
devem ser desenvolvidos, as atividades que sdo pertinentes, o ritmo
e progressao com que os conteddos devemn ser ensinados e apren-
didos (SACRISTAN, 2013).

Os aspectos determinantes estdo condicionados as neces-
sidades sociais e culturais, nas quais se encontram diferentes
interesses, respostas e opgdes. E possivel que conteldos vigen-
tes hoje possam ndo mais ser amanha. Isso porque curriculo “ndo
€ algo neutro, universal e imével, mas um territério controverso e
mesmo conflituoso a respeito do qual se toram decisodes, sdo feitas
opgoes e se age de acordo com orientagdes que NAo sAo as Unicas
possiveis” (SACRISTAN, 2013, p. 23).

Compreender que o curriculo € regulador e ndo neutro tor-
na-se fundamental para que os professores NAO sejam apenas
reprodutores, mas tambeéem possam intervir no curriculo. Segundo
Sacristdn e Gomez (1998), as praticas dos professores sdo conside-
radas interventoras, pois, por meio delas, os professores projetam
suas ideias, transmitem sua cultura, decidem quais conteudos ensi-
nar ou NGo ensinar.

Para Sacristan (2000), o curriculo trata-se de um processo
que envolve uma série de construcdes que vao desde a sua consti-
tuicdo, perpassam a pratica pedagogica e chegam até a avaliagdo.
As relagoes curriculares sdo entrecruzadas com multiplas praticas
Ou subsistemas, entre eles o politico, o administrativo e a produ-
¢do de materiais. A constru¢cdo de um curriculo e tecida por meio
de uma rede que compreende situagcdes, muitas vezes peculiares e
contraditorias.

Sacristan (2000, p. 104) entende essa construgdo em seis
niveis ou momentos de desenvolvimento, que, ‘com diferentes graus
e forcas de influéncia entre elementos, trata-se de um modelo cujas
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fases tém inter-relagdes reciprocas e circulares entre si..". Esses
niveis sdo descritos por Sacristan (2000) como:

- Curriculo prescrito: faz parte de todo sistema de ensino e
serve como um modelo para a elaboragdo de materiais,
controle de sistemas, organizagdo diddtica, etc. Trata-se
de um curriculo em que se estabelece previamente como
deve ser seu conteudo, sua organizagdo, principalmente na
escolaridade obrigatoria.

« Curriculo agpresentado: sGo estudos que tém como objetivo
apresentar o curriculo ao publico a que se destina com ©
objetivo de auxiliar em sua implementacdo. Sdo tentativas
de possibilitar uma melhor interpretagdo (ou a interpreta-
¢ao desejada por quem prescreveu) desse curriculo.

«  Curriculo moldado: € o momento em que o professor pre-
para seu plano de ensino, seja em grupo ou sozinho, elabora
O que pretende ensinar no decorrer do ano, semestre,
bimestre, més ou semana. Assim, ele molda seu curriculo de
acordo com suas intengdes e suas compreensoes. Segundo
Sacristan (2000), o professor € visto como um “tradutor”
gue intervém na configuracdo das propostas curriculares.

- Curriculoem agdo: € onde se concretizam as praticas docen-
tes e se destacam alguns resultados. E a agdo, a pratica, o
significado real das propostas curriculares, © momento em
que o prescrito, apresentado e moldado é posto em agdo.

« Curriculo realizado: trata-se do efeito do curriculo em agdo
praticado que gera uma interagdo entre professor e aluno,
produzindo efeitos complexos, cognitivos, afetivos, sociais,
morais. Esses efeitos podem refletirem-se de maneira
imediata na aprendizagem dos alunos, sendo vistos como
rendimentos dos metodos pedagodgicos.

- Curriculo avaliado: os critérios de avaliacdo objetivados
pelos professores ou pela instituicdo de ensino compdem o
curriculo avaliado. "As aprendizagens escolares adquirem,
para o aluno, desde os primeiros momentos de sua esco-
laridade, a peculiaridade de serem atividades e resultados
valorizados” (SACRISTAN, 2000, p. 108). Para tal autor,
esses “curriculos” estdo imbricados, cada um deles cria um
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problema ou uma situacdo a ser analisada e todos eles sdo
interventores no processo educativo.

Na secdo gque se segue, discutiremos os resultados obtidos
atraves da coleta de dados nas oficinas propostas aos professores
participantes da pesquisa.

RESULTADOS

RELATO DE EXPERIENCIA

Sdo observadas, no conhecimento do conteudo curricular
mobilizado pelos professores, que questdes relativas a articula-
¢do das artes visuais e geometria por meio da simetria vém sendo
abordadas nas orientacdes curriculares e andlise de atividades
extraidas de livros didaticos. Com relagdo & mobilizacdo de conhe-
cimentos acerca da proposta curricular do municipio, identificamos
no grupo de professores de Olinda que tecem criticas em relagdo a
linguagem utilizada na proposta e nos conteddos propostos, como
e possivel identificar no trecho a seguir.

P() - Engragado é que essas bases curriculares usam umas
linguagens que.. coordenadas cartesianasl!

P(3) - Eu acho uma linguagem dificil.

P() - Eu acho... acho que deveria ser uma linguagem do dia a
dia. Bota muita coisa fora da realidade. Quem ndo tem conhe-
cimento sobre coordenadas cartesianas entra por um ouvido e
sai pelo outro. Eu quero ver quando essa proposta que é inte-
gral para todo Brasil chegar. Grande vai ser!

(prot. 2, of.2, curriculo)

Observamos na fala da professora P(1) critica ndo so a lingua-
gem utilizada como também aos conteludos propostos pela base
curricular do municipio. D& a entender que os conteudos propos-
tos nesse documento estdo fora da realidade dos professores e dos
alunos. No trecho a seguir, a professora mobiliza conhecimento em
que relaciona o relato com a proposta curricular do municipio.
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P(3) - Fazendo a relagdo entre as competéncias da base
curricular e o relato, vejo que a professora atende a pratica-
mente todas as competéncias da base na grade de geometria.
Estabelecer semelhancas e diferencas entre as figuras; com-
por e decompor figuras; interpretar e produzir representagoes,
deixa ver nas artes.

[.]

P(3) - Tem outro desenho aqui. E de outra professora. N&o tem
competéncia para simetria. Tem da historia de Olinda, do patri-
monio. DA pra ver que a professora leu as duas grades para
planejar a aula.

(Prot. 2, of.2, curriculo)

Verificamos na fala acima que a professora P(3) buscou rela-
cionar a grade disciplinar da geometria com as artes e culturas
visuais para identificar como a professora do relato havia construido
0 seu planejamento. Percebemos que o conhecimento curricular de
professores requer que o olhar do professor ultrapasse as fronteiras
das disciplinas e invada outras disciplinas da arte, buscando, em
seu conteudo, temas, eixos e possibilidades de estabelecer enredos
de significagdo entre eles.

Assim como Shulman (2005), compreendemos que as articu-
lagoes devem acontecer sob o ponto de vista vertical — considerando
0s conteudos sugeridos para o ano escolar —, mas também lateral,
olhando as possibilidades de articulagdo entre temas e conteudos
dos anos anteriores e posteriores, tendo, assim, uma visdo mais
global e complexa das possiveis articulagoes da geometria e artes
visuais por meio da simetria.

ANALISE DE ATIVIDADES DO LIVRO DIDATICO.

Esperdvamos tambeéem mobilizar conhecimentos curriculares
ao propor a andlise de duas atividades extraidas de livros diddti-
cos de matematica dos anos iniciais, nas quais solicitdvamos que
as professoras apontassem: o tipo de simetria que era abordada;
se as propriedades da simetria eram explicitadas ou ndo; se identi-
ficavam-se as agdes de ensino da arte e adequagodes da atividade
pensando na sua turma. Esperdvamos a priori que os profes-
sores mobilizassem conhecimentos do conteudo ao explicitar as
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propriedades da simetria presentes nas atividades e as agdes de
ensino das artes visuais. Mas também conhecimentos do conteddo
curricular ao solicitar que os professores relacionassem as ativida-
des dos LD com a base curricular do Municipio.

O trecho a seguir ilustra como as professoras percebem a arti-
culacdo das atividades com as competéncias da base curricular do
mMunicipio.

Figura 4- Atividade analisada pelas professoras

@ Simetria e assimetria

Casa no municipio de Bola,
@stado da Paralba, 1967,

Casa no municipio de
Barra de Farias, estado
da Pemambuco, 1985 5

i * Ao gue parece, o construtor de uma dessas casas deve achar
mais bonita uma fachada simétrica. Ja o outro parece preferir uma
fachada assimétrica.
a) Qual é a casa da fachada simétrica: a de Bola ou a de Barra
de Farias? Explique sua rasposta. » ...

b) Por que a outra fachada & assimétrica? ».

¢) Vocé acha gue as casas ou 0s predios 56 podem ser bonitos
se suas fachadas forem simétricas? Ou pode haver beleza
também na assimetria? s s

\?

Fonte: Banco de dados da pesquisa (2019).

Pg - As atividades de LD atendem ao que e solicitado na
Base Curricular do municipio”? De acordo com a base curricu-
lar do municipio de Olinda, para que anos a atividade € mais
adequada?

[

P(1) - Comparar simetria e assimetria, perceber como a mesma
se faz presente na natureza .. atende.
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P(3) - Discute aqui em baixo o eixo de simetria.

P(2) - Aqui fala também de ampliagdo e redugdo, e essa ativi-
dade tem muito no livro diddtico. Pqg - E. Também é um tipo de
simetria, mas discutimos depois. Que adequacdes vocé faria
na atividade pensando na sua turma?

P(3) - Daria pra fazer do jeito que esta aqui.
P - Aqui as perguntas estdo bem fdceis e diretas.

P(3) - Se eles tém o conhecimento do que ¢ simetria, eles con-
seguem responder facilmente.

P(1) - Qual das fachadas sdo assimeétricas? Se ele ndo souber
0 conceito do que é simétrico e assimétrico, ele ndo consegue
fazer. Teria que ter um conhecimento prévio.

P@3) - E.

Pqg - O que teria que ser feito antes dessa atividade™?

P(3) - Trabalhar o conceito de simetria, as diversas formas de
tragar o eixo.

Pg - Entdo qual seria o papel do livro?
P(3) - Consolidar.

(Prot. 3, of.3, andlise de livro diddtico)

Percebemos que as professoras comparam as atividades pro-
postas no recurso diddtico com as competéncias presentes na base
curricular. Para Shulman (1887, p. 8), o conhecimento do curriculo
€ a compreensdo dos materiais e programas que servem como
“ferramenta de oficio” para o professor. Portanto, € indispensavel
a comparacdo entre o curriculo prescrito (base curricular) com o
curriculo apresentado (livro diddtico) para adequar e transformar
0 conteudo no curriculo real, de fato, vivido. Percebemos um movi-
mento no conhecimento mobilizado pelas professoras P(3) e P(),
que inicialmente apontam a atividade como facil e adequada &
turma, mas depois voltar atrds por compreenderem que os alunos
precisavam de um conhecimento previo, ou seja, que deveriam tra-
balhar outras atividades em que discutissem o conceito da simetria
para depois abordar a atividade do livro diddtico, que teria a fungdo
de apenas consolidar os conhecimentos. Isso ilustra a dinamicidade
do conhecimento de professores. No trecho a seguir, observamos

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT13.002
Luciana Ferreira dos Santos | Rosinalda Aurora de Melo Teles




Q/J . GT13
Cmcab EDUCACAO MATEMATICA
ISBN: 978-65-86901-69-6

EDUCACAO

outro exemplo da dindmica do conhecimento curricular dos profes-
sores ao sugerir outro uso para a atividade:

P(2) - Poderia ir explicando e o aluno fazendo. Por exemplo,
aqui que pede para construir as figuras ele vai criar o desenho
dele, né? Entdo, poderia ir explicando e fazendo. Pg - Vocés
acrescentariam alguma coisa’?

P() - Eu pedia pra fazer uma produgdo.

P(3) - Eu pediria para eles criarem uma figura simetrica e uma
outra figura assimetrica, mas ndo igual ao livro.

P(2) - Até pra ver a criatividade deles.

P(3) - Diria: agora que vimos do livro, criem agora uma figura
simeétrica e outra assimetrica. Pqg - Vocés trabalhariam sé com
essas imagens ai ou trariam outras imagens”?

P(3) - Ndo, s6 essas imagens.

P(1)- Mas como tem essas imagens mais requintadas, se tor-
nam um pouco mais dificil.

P(3) - Mas serd no primeiro momento. Na medida que vocé
apresenta, desmistifica que serd mais dificil. E uma questdo de
ter acesso ao conhecimento. (Prot. 2, of 2, curriculo)

Verificamos que a professora P(2) sugere que atividade pode
ser utilizada de outra maneira sem usar atividades previas para
trabalhar simetria. Entendemos que sua proposta e construir o con-
ceito a partir da atividade do livro. Percebemos nos didlogos que
as professoras ndo se limitaram as atividades propostas no LD,
pois proporiam também a produgdo de outras imagens para ver a
criatividade das criangas. Observamos que os professores ndo utili-
zariam outras imagens para ampliar o repertério dos alunos. Esses
resultados apontam que o professor vé funcdes diferentes para as
atividades do livro diddtico, mas que, sobretudo, ndo se restringe @
elas, de modo que acrescenta atividades as propostas do LD.

Assim, percebemos que os professores mobilizam conheci-
mentos diversificados e multiplos que se entrecruzam, se encontram,
se confrontam e consequentemente Nndo sdo previsiveis. Os conhe-
cimentos podem ser, quase sempre, surpreendentes, sugerem,
projetam possibilidades de atitudes que tém como base o princi-
pio da liberdade e da autonomia, elementos que contribuem para a
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independéncia de julgamentos e avaliagdes negociadas atraveés de
didlogos.

CONSIDERAQﬁES FINAIS

Com relagdo ao conhecimento do conteudo curriculo mobiliza-
dos pelos professores na articulagdo da geometria com as artes e
culturas visuais. Identificamos que os professores ultrapassaram as
fronteiras da Matemdatica para alcancar a Arte, buscando, em seu
conteudo, temas, eixos e possibilidades de estabelecer enredos de
significagdo entre elas. Assim como Shulman (2005), identificamos
que mobilizaram conhecimento sob o ponto de vista vertical - consi-
derando os conteudos sugeridos para o ano escolar -, mas também
lateral, olhando as possibilidades de articulagdo entre temas e con-
teudos dos anos anteriores e posteriores, tendo, assim, uma visdo
mais global e complexa das possiveis articulagdes da geometria
com as artes e culturas visuais por meio da simetria. Outra caracte-
ristica do conhecimento do curriculo diz respeito ao reconhecimento
da necessidade de mobilizar conhecimentos de outros campos da
matemadtica e de outros conteudos da geometria para resolver as
situacdes-problemas de simetria.
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