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RESUMO

A diversidade presente na atual sociedade deve ser compreendida
e desenvolvida nos mais diversos ambientes. A escola desempenha
papel de extrema importéncia na formagdo dos alunos, ndo somente
em dmbito intelectual, mas tambéem em seu desenvolvimento cidaddo.
A inclusdo de pessoas com necessidades especiais deve ser feita de
forma efetiva e clara, ndo somente em relacdo ao processo de apren-
dizagem, mas também na forma em que a integra¢do em sala de aula
€ desenvolvida. Compreender de diferentes formas, como os colegas
e 0s proprios professores assimilam a presenca dos alunos incluidos,
pode ser uma ferramenta impulsionadora da inclusdo propriamente
dita, gue promove, assim, equidade e respeito. Assim, este estudo tem
como objetivo, aplicar conceitos da Filosofia da Diferenca de Deleuze e
Guattari em perspectivas inclusivas de Ensino, assim como, desenvol-
ver relagcdes entre o entendimento das multiplicidades pelos autores
em interpretagdes atuais associadas & Educagdo Inclusiva brasileira,
guando se trata de pessoas com necessidades especiais. A partir
de revisdes bibliogrdficas sobre os temas relacionados a Educagdo
Inclusiva e o estabelecimento de relagdes com determinadas obras de
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Deleuze e Guattari, pode-se concluir que os conceitos dos autores pos-
suem relagodes evidentes com perspectivas inclusivas de Ensino. Alem
disso, conseqguentemente, podem ser utilizados para contribuir no
desenvolvimento de novas interpretacdes sobre o tema, assim como,
potencializar o entendimento mais multiplo das diferencas presentes
no ambiente escolar, compreendendo a perspectiva dos alunos inclui-
dos e tambem de todos integrados ao ambiente que os cercam.
Palavras-chave: Educagdo Inclusiva, Filosofia da Diferenga, Deleuze,
Guattari.
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INTRODUGAO

ma das fungdes da Educacdo € a criagcdo de novas formas

de desenvolvimento. Vigotski defendeu que a educagdo ndo

deve ser entendida como uma forma de assisténcia, com-
plementacdo ou suplementagdo de uma determinada deficiéncia,
sendo biolégica e/ou cultural. Deve ser entendida como uma forma
de construgdo de meios para a participagdo ativa do individuo em
perspectiva social. Com isso, as adversidades relativas a educagdo
de uma crianga com alguma deficiéncia e seu respectivo processo
de desenvolvimento em &mbito social ndo devem ser considera-
dos um impedimento para inclusdo do aluno (SOUZA E ANDRADA,
2013).

A deficiéncia integra-se na educagdo, sendo entendida a partir
do enfoque no desenvolvimento coletivo e de constru¢cdo do card-
ter do individuo. Entender essa privagdo como algo alem de uma
imperfeicdo, considerando a amplitude pessoal de cada aluno, des-
tacando suas multiplas funcionalidades e potencialidades, deve ser
a base do ensino de pessoas com alguma singularidade fisica ou
cognitiva (DAINEZ E SMOLKA, 2014).

E nesse sentido que o autor defendeu que "o ensino especial
deve perder o seu cardter especial e entdo passard a fazer parte
do trabalho educativo comum” (VIGOTSKI, 1997, p. 93) Em outro
momento, Vigotski (1997) novamente apontou que “‘em esséncia,
ndo existe diferenca no enfoque educativo de uma crianca defi-
ciente e de uma crianga normal, nem na organizagdo psicoldgica de
sua personalidade”.

Vigotski tambem desenvolveu o conceito de compensagdo
social, que consiste na integragdo da pessoa com deficiéncia no
contexto trabalhista, e nos demais ambientes sociais. Dessa forma,
a compensagdo social, como metodologia educacional, demons-
tra sua perspectiva acerca gue o ensino NAo deve direcionar sua
fundamentagdo na deficiéncia do individuo, seu exercicio deve
embasar-se no aprimoramento de atividades multifacetadas, como
o desenvolvimento de imaginagdo, memoria, percepcdo e capaci-
dade de contextualizacdo social (VIGOTSKI, 1987).
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(..) Vigotski citado por Padilha e Barbosa (2015, p.3)
recorda que “a forca determinante da sua exclusdo
dos bens culturais produzidos pela humanidade estd,
justamente, nas conseguéncias sociais da deficiéncia
e ndo nela mesma” (VIGOTSKI, 1997).

Especificamente relacionando o desenvolvimento da crianga
com deficiéncia, parte-se de que, embora essa caracteristica
resulte em singularidades, dificuldades na habituagdo da crianga,
justamente devido a essas adversidades, ocorre a incitagdo &
busca de vias diferenciadas de adequagdo individual, que implicam
na paridade da deficiéncia, vista como empecilho. Dessa forma,
€ necessdaria a elaboragdo de ferramentas, as quais atuam como
vias indiretas de desenvolvimento cultural, sendo assim utilizadas,
em situagdes que devido a deficiéncia, ocorra alguma dificuldade
referente a obtencdo desse processo de modo direto (DAINEZ E
SMOLKA, 2014).

A Filosofia da Diferenca expressa for Gilles Deleuze e Félix
Guattari propde relagdes entre conceitos que envolvem multiplici-
dade; ramificacdes de pensamento.

Reflexdes que podem ser aplicadas quando se trata do respeito
as diversidades, no caso deste estudo a pessoas com necessidades
especiais. Ainda assim, pode-se associar relacdes acerca da dife-
renca a aplicagdo da Educacdo Inclusiva. Dessa forma. Este estudo
teve como objetivo apresentar conceitos da Filosofia da Diferenca
de Deleuze e Guattari, como o entendimento das multiplicidades e
assim a sua possivel relagdo com a inclusdo escolar de pessoas com
necessidades especiais.

METODOLOGIA

Este estudo se enquadra na finalidade de pesquisa bdsica,
como uma pesquisa qualitativa, & medida que promove o entendi-
mento e relagdo entre conceitos. Trata-se de uma pesquisa teodrica
acerca de Educagdo Inclusiva e as associagdes acerca de multipli-
cidade presentes na Filosofia da diferenca de Deleuze e Guattari.

Inicialmente, foi realizada uma revisdo bibliografica, nos portais
de periodicos da Scielo e CAPES (Coordenacgado de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior) acerca de trabalhos que envolvessem
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pessoas com necessidades especiais associadas ao ambiente
escolar. Para esta pesquisa inicial, foi utilizado como base tedrica,
as perspectivas de Vigotski acerca dos temas; neste ponto da pes-
quisa, esses sujeitos foram tratados como pessoas com deficiéncia,
devido a utilizagdo do termo por Vigostki.

Posteriormente, uma resenha acerca da obra “Mil Platds”, de
Deleuze e Guattari foi elaborada, com o objetivo de apresentar os
principais conceitos acerca de multiplicidade e diferenca.

Por fim, com a apresentac¢do dos conceitos, foi possibilitado o
estabelecimento de relagdes entre a Filosofia de Deleuze e Guattari
e o entendimento das multiplicidades e respeito a diferenca.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Alem da parceria de Deleuze e Guattari em "Mil platds”, os filo-
sofos desenvolveram o "Anti-édipo”; obra de grande impacto em
diferentes campos de estudo, principalmente na psicandlise. Os
autores associam a psicandlise a uma forma de captura da multi-
plicidade, atraves do aprisionamento do inconsciente do individuo
(DELEUZE E GUATTARI, 2007).

Assim como o "Anti-edipo”, o "Mil platds” recebe o subtitulo:
capitalismo e esquizofrenia, dois conceitos que se relacionam com
a tomadia da multiplicidade em seu estado mais puro e a propria
multiplicidade propricmente dita, respectivamente. Os dois livros
tratam da inquietagcdo existente entre uma forma mais ampla de
pensamento e seu imposto aprisionamento. Contudo, a segunda
obra tem como foco o desenvolvimento de diferentes conceitos
acerca dessa relagdo. A obra define dualismos entre concepgodes
que definem os limites e potencialidades das mais diversas formas
de multiplicidade e seus limitadores (DELEUZE E GUATTARI, 2007).

Deleuze e Guattari definem que a realidade € multipla, ndo sin-
tetizadas a um modelo de fundamento perfeito e imutavel. Assim,
ndo ha fundamento que constitua a multiplicidade (DELEUZE E
GUATTARI, 2007).

As multiplicidades sdo a proépria realidade, e ndo
supoem nenhuma unidade, ndo entram em nenhuma
totalidade e tampouco remetem a um sujeito. As
subjetivagoes, as totalizagdes, as unificagoes, sdo, ao
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contrdrio, processos que se produzem e apdrecem
nas multiplicidades. (DELEUZE E GUATTARI, 2007)

A multiplicidade € aplicada a realidade de forma irredutivel, a
partir das diferentes formas de se pensar, ndo devendo ser reduzida
e muito menos aprisionada. Porem, deve-se refletir, de que forma
essa multiplicidade se encontra estratificada” Qual a possibilidade
de expressdo associada a ela?

Os filosofos destacam a existéncia de processos ilegitimos de
estratificagdo, com os quais a multiplicidade e consequentemente,
a diferenca ndo sdo exploradas e disseminadas perante perspec-
tivas sociais, tornando a realidade improdutiva. Essa implicagdo é
trabalhada com o entendimento de diferentes relagdes dualistas.
Contudo, inicialmente necessita-se definir conceitos basais na filo-
sofia da diferenca entendida por Deleuze e Guattari (DELEUZE E
GUATTARI, 2007).

A multiplicidade, como conjunto, é relativa a terra, o territério
estabelecido € definido como o estrato, e o processo de estratifica-
¢Go como territorializagdo. Alem disso, a apreensdo produzida pela
terra no territorio € associada a desterritorializacdo (DELEUZE E
GUATTARI, 2007).

RIZOMA E ARBORESCENCIA

Deleuze e Guattari, de inicio, nos apresentam duas diferentes
formas de produg¢do de um livro, o desenvolvimento de um livro raiz
e de um livro rizoma. Associagoes com a biologia, politica, anato-
mia, e outra dreas de estudo, sdo propostas em todo o processo de
desenvolvimento dos dualismos relacionados ao pensamento dos
filosofos.

O livro raiz, classico, propdée uma imagem do mundo, define
uma tese, se inicia em um ponto, como raiz e se abre em ramifi-
cagdo. Assim, parte de uma unidade para posteriormente chegar
ao multiplo, inicia na tese para atingir a interpretagdo. Os ramos,
multiplos, sGo impostos a uma relagdo de dependéncia a unidade,
como uma drvore, que depende incondicionalmente de uma raiz.
Consistem em livros estafados, fixos, que Nndo correspondem a rea-
lidade, que nunca compreenderam a amplitude da multiplicidade
(DELEUZE E GUATTARI, 2007).
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Em contraposicdo, ha o livro rizoma, que parte do multiplo e
atinge uma unidade como unicamente resultado. Dessa forma, a
unidade resultante consiste em um todo, ainda assim, aberto. O livro
ndo objetiva abordar uma copia da realidade, e sim fazer rizoma, se
entrelagcar com multiplicidade, desassociando-se do quesito unifi-
cador. Define que a multiplicidade ndo se encaixa em um modelo
unico, € o que entorna as estruturas.

Hd& duas maneiras de ler um livro. Podemos considerd
-lo como uma caixa que remete a um dentro, e entdo,
vamos buscar seu significado, e ai, se formos ainda
mais perversos ou corrompidos, partimos em busca
do significante. E trataremos o livro seguinte como
uma caixa contida na precedente, ou contendo-a por
sua vez. E comentaremos, interpretaremos, pedire-
mos explicagoes, escreveremos o livro, ao infinito. Ou
a outra maneira a-significante: o unico problema é:
“isso funciona, e como € que funciona”. Como isso fun-
ciona para vocé”? Se ndo funciona, se nada se passa,
pegue outro livro. essa outra leitura € uma leitura em
intensidade: algo passa ou ndo passa. Ndo ha nada
a explicar, nada a compreender, nada a interpretar. E
do tipo ligagdo eletrica. (DELEUZE E GUATTARI, 2007).

Essas perspectivas se apoiam a definicdes da biologia, mais
especificamente da botdnica. Partindo do modelo arborescente com
seu principio em uma raiz unificadora, que instaura dependéncia.

Araiz é o 6rgdo especializado para a fixagdo da planta
no solo e para a absor¢do de dgua e sais minerais
em solugdo, podendo ainda desempenhar as fungoes
de reserva de substéncias e de aeracdo em plantas
agudticas, entre outras. A raiz é caracterizada como
um o6rgdo cilindrico, aclorofilado que se distigue do
caule por ndo se apresentar dividida em nos e inter-
nos e por ndo formar folhas ou gemas (RAVEN, 2007)

Enquanto o rizoma e definido com uma estrutura multipla e
proporcionadora de conexoes.

Chama-se rizoma um tipo de caule, geralmente sub-
terr&neo, que se dispde mais ou menos paralelamente
a superficie do solo, e que emite, de espago a espago,
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brotos aéreos foliosos e floristicos, podendo tambem
emitir raizes de seus nos (RAVEN, 2007).

A terra e repleta de multiplicidade, um solo sem fundo, de
puras possibilidades. A drvore depende de uma raiz, se fundamenta
em uma unidade, introduz uma hierarquia; da raiz as folhas. Deleuze
e Guattari articulam gue “muitas pessoas tém drvores plantadas
na cabega’, pensamentos centrados, rigidos; tem sua multiplici-
dade submetida a subjetividade. J& o rizoma propde outra forma
de organizagdo da multiplicidade; ndo € subordinado a um centro
hierarquico. O todo se abre de modo a desestruturar a verticali-
dade, propde o desenvolvimento do multiplo, do possivel, do flexivel.
Assim, “a darvore centralizada em uma estrutura fixa € um modelo,
enquanto o rizoma € um processo” (DELEUZE E GUATTARI, 2007).

Na verdade, ndo basta dizer Viva o multiplo, grito de
resto dificil de emitir. Nenhuma habilidade tipogra-
fica, lexical ou mesmo sintdtica serd suficiente para
fazé-lo ouvir. E preciso fazer o multiplo, ndo acrescen-
tando sempre uma dimensdo superior, com forga de
sobriedade, no nivel das dimensoes de que se dispoe,
sempre n-1 (é somente assim que o uno faz parte do
multiplo, estando sempre subtraido dele). Subtrair o
unico da multiplicidade a ser constituida, escrever a
n-1. Um tal sistema poderia ser chamado de rizoma.
(DELEUZE E GUATTARI, 2007).

Embora o dualismo esteja presente na apropriagcdo dos con-
ceitos drvore e rizoma, ambos consistem em perspectivas de
interpretagdo da multiplicidade, enquanto sua organizagdo, sendo
assim indissociaveis. O dualismo € instaurado ndo para definir o
ideal, mais adequado, mas como critica as estruturas enrijecidas.
Nesse caso, critica a forca do modelo arborescente, tendo o rizoma,
como um processo desenvolvido para ampliar as possibilidades de
construcdo de pensamento, de instauragdo de formas de limitagdo
ao multiplo (DELEUZE E GUATTARI, 2007).
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Figura 1 - Representa¢do de uma estrutura rizomdtica

Fonte: Raven, 2007

Podem ser definidos principios do rizoma e de sua conforma-
¢do. Os principios de heterogeneidade e conexdo, que definem que
O rizoma se expande por conexoes, se liga de forma heterogénea,
cresce descentralizado; se espalha, como processo de relagdo entre
heterogeneidades (DELEUZE E GUATTARI, 2007).

O principio da multiplicidade, pela qual o rizoma é produzido;
a multiplicidade o compde, como linhas que se ramificam e se alte-
ram. Deleuze e Guattari parte do exemplo da marionete, como
objeto, manipulado por um sujeito, como uma agregagdo gque NAo
s6 define, mas também participa dos movimentos (DELEUZE E
GUATTARI, 2007).

Também é apresentado o principio de ruptura, que destaca
que o rizoma pode ser rompido em qualquer ponto, sem que essa
alteragdo desfaga sua conformacdo, que retorna a ser expandida
para algum lugar. A ruptura estaria associada a um ponto de dis-
semina¢do. Com um Novo corte, ocorre um NOVO COMEGO, UM NOVO
caminho, como um formigueiro, que pode ter interferéncia em qual-
quer ponto, mas que se reconstitui a sua formagdo a partir de novas
possibilidades de expansdo (DELEUZE E GUATTARI, 2007).

O rizoma também ¢é definido com o principio da cartografia
e decalcomania, ndo sendo definido a partir de um modelo, Ndo
demonstrando formas ordenadas ou prioritdrias estruturalmente,
ndo possuindo caracteristica para reproducdo e copia, NAo € Pos-
sivel elaborar um decalque a partir de sua conformagdo. Suas
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ramificagdes se transformam sobre a superficie. O modelo drvore
consiste em um decalgque da multiplicidade, como tentativa de copia;
uma representacdo. Ja o rizoma, € estabelecido por cartografia,
ndo como copia, mas como organizagdo fluida. E aberto, flexivel,
possibilita conexdes e ndo reproducdes, € uma coordenacdo ampla
sobre a multiplicidade, como um corte definido de forma hetero-
génea e somdatica. O rizoma inclui possibilidades, € o processo de
desenvolvimento da multiplicidade definida a partir dela mesma, e
disjuntivo (DELEUZE E GUATTARI, 2007).

A partir disso, se conectam heterogeneidades, a diferenca
passa a integrar, sem ser definida por mediagdes, ocorre como
soma, como abertura as multiplicidades e operadora de conexdes e
possibilidades. Ao inves de interpretar, deve-se propor experimen-
tagoes. A sociedade aprisiona os desejos multiplos, porque se tem
receio nas possiveis ligagdes com o diferente. O desejo é a revo-
lugdo pura, incita conexdes, incentiva expansdes de pensamento
(DELEUZE E GUATTARI, 2007).

Uma vez que um livro é feito de capitulos, ele possui
seus pontos culminantes, seus pontos de conclusdo.
Contrariamente, o que acontece a um livro feito de
“platds” que se comunicam uns com os outros atra-
ves de microfendas, como num cérebro? Chamamos
"platd” toda multiplicidade conectdvel com outras
hastes subterrdneas superficiais de maneira a formar
e estender um rizoma. Escrevemos este livro como um
rizoma. Compusemo-lo com platds. Demos a ela uma
forma circular, mas isto foi feito para rir. Cada manha
levantadvamos e cada um de nods se perguntava que
platés iria pegar, escrevendo cinco linhas aqui, dez
linhas alhures. Tivemos experiéncias alucinatorias,
vimos linhas, como fileiras de formiguinhas, abando-
nar um platd para ir a um outro. Fizemos circulos de
convergéncia. Cada platd pode ser lido em qualquer
posicdo e posto em relagdo com qualquer outro. Para
o multiplo, € necessario um metodo que o faga efeti-
vamente. (DELEUZE E GUATTARI, 2007).

Pensar de forma rizomatica possibilita um mundo mais criativo
e receptivo, conectando os mais diversos pontos de um territorio
que & originalmente definido como uma estrutura centralizada e
hierarquica; a arvore social (DELEUZE E GUATTARI, 2007).
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CORPO SEM ORGAOS E ORGANISMO

O corpo sem 6rgdos € desenvolvido a partir de abordagens
diferentes nas obras de Deleuze e Guattari. Em "Anti-edipo”, o con-
ceito tem base mais tedrica e ontologica, enquanto que em “Mil
platds € pensado como um agrupamento de agdes, em seu sentido
mais etico (DELEUZE E GUATTARI, 2007).

O "Anti-édipo” considera o desejo, que constitui 0 ser como
uma maqguina desejante, com fragmentos conectados e funciona-
mento proprio, contrariedade em movimento, que estabelece novas
organizagoes para conviver com seus desejos. O corpo sem 6rgdos
€ contrario a essa organizagdo mecdnica, € uma multiplicidade sub-
tendida, da qual se originam as linhas desejantes. Ndo se aplica as
repeti¢goes, € um processo adverso, € o desenvolvimento da veraci-
dade dos desejos (DELEUZE E GUATTARI, 2007).

Em "Mil platds”, € uma prdatica etica, desenvolvida perante
as multiplicidades, oposta ao organismo estratificado, com estru-
tura e funcionamento definido. O corpo € estabelecido a partir da
inquietude entre as multiplicidades e estratificagdes. Assim possui
sua organizagdo; organismo e sua desordem; corpo sem orgdos. O
orgdo funciona com o todo, funcionalmente, ndo possui um objetivo
se isolado. O corpo sem 6rgdos € a diferenga, encoberto a organi-
zagdo, multiplicidade pura. Esse conjunto tem capacidade de afetar
estruturas, impulsionando linhas desejantes, estabelecendo novos
objetivos aos corpos. Assim, ndo e isolado nem coletivo, ndo sendo
atingivel, é exterior dos corpos organizados; organismos (DELEUZE
E GUATTARI, 2007).

N&o é uma nogdo, um conceito, mas antes uma pra-
tica, um conjunto de prdticas. Ao corpo em orgdos
ndo se chega, ndo se pode chegar, nunca se acaba
de chegar a ele, € um limite. Diz-se: que ¢ isto - o
Corpo sem orgdos - mas jd se estd sobre ele - arras-
tando-se como um verme, tateando como um cego
ou correndo como um louco, vigjante do deserto e
némade da estepe. E sobre ele que dormimos, vela-
mos, que lutamos, lutamos e somos vencidos, que
procuramos nosso lugar, que descobrimos Nossas
felicidades inauditas e nossas quedas fabulosas,
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gue penetramos e somos penetrados, que amamos.
(DELEUZE E GUATTARI, 2007, P.12).

Com isso, se instaura a reflexdo “por que aproximar-se de um
corpo sem 6rgdos? Nessa perspectiva podemos entender o dua-
lismo insepardvel dos conceitos de organismo e corpo sem orgaos.
Deve-se entender que a estratificagdo ndo pode ser integralmente
submetida ao desejo, e que o desejo Nndo atue como destruidor da
estratificacdo por completo, pois essa relagdo intensa pode resul-
tar na dependéncia do movimento dessas extremidades. Se tem a
disposicdo as intensidades que antes eram ausentes, com a trans-
formacgdo de ordenagdes interessantes acercas dos mais diversos
pontos individuais e sociais. A desestruturagdo de pensamentos
pode resultar no encontro de uma nova terra, a partir da busca
de uma conformagdo mais concordante ao desejo (DELEUZE E
GUATTARI, 2007).

Enfim, como se pode alcangar esse corpo sem orgdos?
Atraves da experimentacdo; da desorganizagdo, de novas formas
de pensar, de conectar, estabelecer relagoes, de entender os fluxos
e ideias. O organismo € uma forma de estruturagdo da multiplici-
dade, com 6rgdos com fungdes distintas e isoladas. Extravasar esse
organismo € proporcionar a essa organizagdo, uma revolugdo de
experimentagoes, € ndo se conformar com territorios definidos de
forma subjetiva, € desterritorializar o sujeito; € uma necessidade
para uma vida intensa (DELEUZE E GUATTARI, 2007).

Nos ndo paramos de ser estratificados. Mas o que
€ este nos, que NGO sou eu, posto que o sujeito Ndo
menos do que o organismo pertence a um estrato
e dele depende? Respondemos agora: € o corpo
sem orgdos, € ele a realidade glacial sobre qual vao
se formar estes aluvides, sedimentagdes, coagula-
¢do, dobramentos e assentamentos que compoes
um organismo - e uma significagdo e um sujeito. E
sobre ele que pesa e se exerce o juizo de Deus, ¢ ele
quem sofre. E nele que os 6rgdos entram nessas rela-
¢coes de composi¢cdo que chamam de organismo. O
corpo sem orgdos grita: fizeram-me um organismol
Dobraram-me indevidamente! Roubaram meu corpo!
O juizo de Deus arranca-o de sua imanéncia, e lhe
constrol um organismo, uma significagdo, um sujeito.
(DELEUZE E GUATTARI, 2007).
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Ainda assim, devemos partir dessa pratica de maneira a
experimentar de forma prudente, ndo excluindo nenhum tipo de
organizagdo de forma totalitdria. Toda forma de revolugcdo demanda
cautela, para ndo ser obtida a desestruturacdo completa. E preciso
viver a diferenca, sem se perder nela. A prudéncia e associada dire-
tamente a experimentacdo, ndo define demarcacdes, mas aplica &
experimentacdo, a capacidade de encontrar seus proprios limites.
Quando se objetiva & multiplicidade, se necessita da experimenta-
¢do, com sua prudéncia para continuidade e cautela para evitar seu
descontrole (DELEUZE E GUATTARI, 2007).

Por que este desfile lugubre de corpos costurados
vitrificados, catatonizados, aspirados, posto que o
corpo sem o6rgdos € também pleno de alegria, de
éxtase, de danga? Entdo, por que estes exemplos?
Por que é necessdrio passar por eles? Corpos esva-
ziados em lugares plenos. Que aconteceu”? Vocé agiu
com a prudéncia necessaria? Nao digo sabedoria,
mas prudéncia como dose, como regra imanente d
experimentacdo: injecoes de prudéncia. (DELEUZE E
GUATTARI, 2007, P.13).

Quando se opde o organismo Ao corpo sem orgdos, entende-
se sua interdependéncia, ndo se pode ser corpo sem Orgdos ou
organismo em totalidade, se identifica o ponto médio entre essa
relacdo. A estratificacdo e presente, contudo e submetida a proces-
sos multiplos a todo momento.

O organismo j& éisto, o juizo de Deus, do qual os medi-
cos se aproveitam para tirar seu poder. O organismo
NAo & o corpo, 0 corpo sem orgdos, mas um estrato
sobre o corpo sem orgdos, quer dizer um fendmeno
de acumulagdo, de coagulagdo, de sedimentagdo
gue lhe impde formas, fungdes, ligagdes, organiza-
¢oes dominantes e hierarquizadas, transcendéncias
organizadas para extrair um trabalho Util. (DELEUZE
E GUATTARI, 2007, P.25).

Enfim, como entender essa tensdo e definir a posicdo mais
interessante para se habitar? Ndo se deve pensar em romper os
estratos de forma definitiva, deve-se concentrar o impulsionamento
na capacidade de se desestruturar conforme a necessidade, pois ©
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corpo sem orgdos é adjunto ao organismo (DELEUZE E GUATTARI,
2007).

Assim, se estabelecem os seguintes questionamentos, “é pos-
sivel alcancar a intensidade em sua plenitude sem se perder na
propria multiplicidade?”, “ se ha um limite, qual a intensidade que o
Corpo consegue suportar?” e “como experimentar sem se perder na
loucura de suas potencialidades?” (DELEUZE E GUATTARI, 2007).

ROSTIDADE

Deleuze e Guattari exploram a formagdo e deformacdo de
um rosto determinado. Inicialmente, se entende que o rosto e for-
mado pela linguagem, parte da potencialidade de certos fluxos que
estabelecem uma forma. A palavra € uma ferramenta de poder, de
forma que pode ser associada a uma pratica despaotica, que pres-
supoe o corpo de uma determinada maneira. Essa palavra, pode
demonstrar rigidez; controlando algo, sendo obedecida, ou pode ser
sutil, como uma forma de ensino. A partir da linguagem, ocorre @
estruturagdo, a modelagem do corpo.

Uma criang¢a, uma mulher, uma mae de familia, um
homem, um pai, um chefe, um professor primario, um
policial, ndo falam uma lingua geral, mas uma lingua
cujos tragos significantes sdo indexados nos tragos
de rostidade especificos. Os rostos ndo sdo primeira-
mente individuais, eles definem zonas de frequéncia
ou de probabilidade, delimitam um campo que neu-
traliza antecipadamente as expressdes e conexdes
rebeldes as significagdes conformes. (DELEUZE E
GUATTARI, 2007, P.36).

Pode-se explorar dois conceitos para o entendimento mais
efetivo do dualismo que envolve a rostidade; o muro branco e
o buraco negro. O muro branco se apoia as linhas de significan-
cia, signos, regimes que se relacionam. Um signo se relaciona com
outro, sendo despadticos, associados ao autoritarismo, colonizando
o individuo aos seus significantes. A interpretagdo dessas relagoes
objetiva a ruptura e construgdo de novos significados (DELEUZE E
GUATTARI, 2007).
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O buraco negro € subjetivo, redundante, sendo o ponto cen-
tral do. estabelecimento despdtico da relagdo de signos. Consiste
no centro, do qual tudo se origina. Os significantes se dispoe em
linhas, que possuem pontos gque circundam uma ideia central. A
subjetividade € um buraco negro que aprisiona sujeitos em sua pPro-
pria estrutura. Toda definigdo fixa e inflexivel € um buraco negro,
instauradas em forma de imposi¢cdes sociais, como “faca dessa
forma, seja de tal maneira”. H&G uma rendi¢do a esse buraco negro,
que ndo dispde de multiplicidades, a medida que ndo trabalhas as
potencialidades, alternativas, transformagdes. E algo que destrdi o
criativo e a diferenga em suas manifestagdes mais plenas. Algo que
transporta e estabelece fundamentos, que impossibilita fluxos, que
se fecha para o fora, e que consequentemente institui sua propria e
unica maneira de pensar. Assim se definem, o muro branco indes-
trutivel e o buraco negro do qual nada escapa, como definicdo de
uma identidade eterna e imutdvel (DELEUZE E GUATTARI, 2007).

O muro branco ndo pdra de crescer, ao mesmo tempo
gue o buraco negro funciona varias vezes. [...] "Ah, ndo
€ nem um homem nem uma mulher, € um travesti”: a
relacdo bindria se estabelece entre 0 "'ndo” de primeira
categoria e um “sim” de categoria seguinte que tanto
pode marcar uma toleréncia sob certas condicoes
guanto indicar um iNimigo que & necessario abater a
qualguer preco. De qualguer modo, vocé foi reconhe-
cido, a mdquina abstrata inscreveu vocé no conjunto
de seu quadriculado (DELEUZE E GUATTARI, 2007).

Com isso, o rosto € uma estratificagdo do corpo sem orgaos,
dentro de uma intensidade. O muro branco e o buraco negro defi-
nem e formulam o rosto. Essa rostidade e definida como um conceito
fechado e subjetivo, para definir possibilidades.

E o resultado de uma imposicdo, de uma mdscara colocada,
de uma limitagdo estabelecida a partir de determinadas significa-
¢oes. O rosto é criado, definido com uma maneira de pensar e agir,
induzindo o sujeito a um determinado tipo de rosto. Fundamentos
que distribuem a multiplicidade, de modo que se associam a um
poder central, sGo a base da formagdo dos rostos e do controle de
tudo que se contrapde a essa determinacdo. Certas desvinculagoes
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podem ser consentidas, enquanto outras que fogem da normali-
dade estabelecida, podem ser destruidas.

Do ponto de vista do racismo, ndo existe exterior, ndo
existem as pessoas de fora. SO existem pessoas que
deveriam ser como nos, e cujo crime € Ndo serem.
A cisdo ndo passa mais entre um dentro e um fora,
mas no interior das cadeias significantes simultd-
neas e das escolhas subjetivas sucessivas. O racismo
jamais detecta as particulas do outro, ele propaga as
ondas do mesmo até a extingdo daquilo que ndo se
deixa identificar (ou que so se deixa identificar a parir
de tal ou qual desvio). Sua crueldade so se iguala a
sua incompeténcia ou sua ingenuidade (DELEUZE E
GUATTARI, 2007).

Formas de tolerdncia sdo aplicadas a diferenca, que, de certo
modo, sdo aceitas dependendo das conformagdes nas quais sAo
incluidas e analisadas. O alternativo € distanciado, reprimido, e em
determinadas situagdes apagados. A definicdo de rostos configura
0 todo em um modelo pre-estabelecido. Quanto mais afastado do
modelo vigente, mais periférica € sua localizagdo com relagdo ao
ponto central. A definicdo de um rosto resulta na captura de um
corpo, sendo que a desterritorializagcdo do corpo € a territorializagdo
do rosto (DELEUZE E GUATTARI, 2007).

Um corpo objetivauma forma, enquanto um rosto, uma maneira
de execucdo, que tenha uma finalidade especifica. A medida que se
encontra um corpo sem o6rgdos, o rosto se deforma, se desfaz de
sua plenitude. Esse rosto deformado, desconstruido € visto como
estranho, inadequado, como um erro que Ndo se encaixa. Contudo,
essa deformagdo resulta em novas possibilidades, manifestacoes,
tanto de pensar, quanto de agir (DELEUZE E GUATTARI, 2007).

Pode-se apresentar sintomas dentro dessa deformacdo. Um
sintoma € uma linha de fuga, um tigue, que nos singulariza, que des-
vincula uma identidade. Consiste no que deforma o rosto e o afasta
do modelo, € uma manifestagdo singular, e ndo uma falta, imperfei-
¢do, defeito.

O gque é um tique? e precisamente a luta sempre
recomecada entre um traco de rostidade, que tenta
escapar da organizagdo soberana do rosto, e o proprio
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rosto que se fecha novamente nesse traco, recupe-
ra-o, barra sua linha de fuga, impoe-lhe novamente
sua organizagdo (DELEUZE E GUATTARI, 2007, P.64).

O sintoma se relaciona a um modo de vida, com suas poten-
cialidades como consequéncias necessdrias G sud Vvivéncia e
expressdo. E uma forma de protesto, de revolugdo, de diferenca,
de descontentamento a um modelo que Ndo o representa. Assim,
deforma o rosto e consequentemente o corpo, ndo se retraindo
a limites impostos. Essas linhas de fuga precisam ser analisadas,
desde aforma de dispersdo e dire¢do, objetivando algo interessante
e novo. Deve-se entender para onde essas linhas podem nos levar,
encontrando a criatividade presente em cada sintoma (DELEUZE E
GUATTARI, 2007).

O sistema completo compreende entdo: o rosto ou
O corpo paranodico [sic] do deus-déspota no centro
significante do templo; os sacerdotes interpretati-
VOS, que sempre recarregam, no templo, o significado
de significante; a multiddo histérica do lado de fora,
em circulos compactos, e que salta de um circulo a
outro; o bode emissdrio depressivo, sem rosto, ema-
nando do centro, escolhido e tratado, ornamentado
pelos sacerdotes, atravessando os circulos em sua
fuga desesperada em direcdo ao deserto. Quadro
por demais sumario que ndo € somente o do regime
despdotico imperial, mas que figura também em todos
0s grupos centrados, hierarquizados, arborescentes,
assujeitados: partidos politicos, movimentos literdrios,
associagdes psicanaliticas, familias, conjugalidades
[..] (DELEUZE E GUATTARI, 2007, P.70).

A deformagdo do rosto € o encontro do corpo sem 6rgados, por
multiplas e prudentes formas de experimentagdo. Fazer com que
o individuo extravase sua forma, escape de um rosto definido e se
afaste de uma forma de subjetividade fechada, € impulsiond-lo em
diregdo a diferentes potencialidades. O ser humano & submetido
a determinados aprisionamentos; vicios, interpretagoes, pre-con-
ceitos, significantes mondtonos, de organismo que Ndo exprimem
experimentagdes. Se rebelar contra essas imposicoes € propi-
ciar novos pensamentos inovadores, € desenvolver um corpo sem
orgdos como pratica, atraves do entendimento de novos caminhos.
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Impulsionar a experimentacdo em detrimento da interpretagdo,
incentiva a busca pelas linhas de fuga, como sintomas que levam o
individuo a outros espagos (DELEUZE E GUATTARI, 2007).

Formar um corpo sem o6rgaos possibilita que subjetividades
pre-existentes sejam afetadas e possivelmente alteradas. O obje-
tivo dessa formagdo € atingir o potencial de um corpo, para aléem
de seus aprisionamentos, a partir de experimentacoes que condu-
zem o pensamento através de linhas, antes omitidas e que, nessa
perspectiva, podem ser decorrer a novas diregdes. Dessa forma,
trata-se de um processo ininterrupto, de alcance de novas expe-
riéncias (DELEUZE E GUATTARI, 2007).

Determinadas associagdes so sdo possiveis a partir do desen-
volvimento de competéncias desejantes de multiplicar conexdes a
partir de desterritorializagdes. Como principios; ndo hd desterritoria-
lizagdo isolada, mas linhas de fuga que se associam e se expandem.
Assim como, esse processo NAo necessariamente € breve e conciso,
podendo tratar-se de um conjunto de etapas subsequentes de cria-
¢&o de linhas de fuga e abalo de territérios (DELEUZE E GUATTARI,
2007).

Essas linhas de fuga deslocam pensamentos ja fixados; territo-
rializados para novos territorios, retirando o individuo de um centro,
de uma raiz, de um rosto instituido, deformando-o de forma con-
junta. Alinha de fuga € o proprio sintoma, € o proprio desejo. O ser
humano possui suas linhas de fuga, porém dispostas em amara-
nhados que dificultam a dispersdo em novas experimentacoes. As
linhas de fuga possibilitam mundos diferenciados, trilhas desvian-
tes, sendo a propria manifestacdo da diferenca. Deve-se buscar o
entendimento das possibilidades de alcance e de exercicios dessas
linhas em sua totalidade (DELEUZE E GUATTARI, 2007).

CONSIDERACOES FINAIS

A filosofia da diferenca expressa por Deleuze e Guattari tem
como base o entendimento de multiplicidades, desenvolvidas a par-
tir de diversos conceitos associativos que corroboram o incentivo ao
entendimento do diverso.

Dessa forma, explorar as possibilidades acerca dessas pers-
pectivas, associando diretamente a amplitude envolvida a Educagdo
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Inclusiva, € consideravelmente relevante diante do que consiste @
inclusdo propriamente dita de alunos com necessidades especiais.

Compreender. como o multiplo funciona e tambem como ¢
reprimido e intimidada a uma sociedade, enraizada em conceito
pre-determinados, pode contribuir para a potencializacdo das
diferentes formas de experimentacdo associadas ao processo de
Ensino Inclusivo.

Como as multiplicidades podem ser entendidas? Como
podem ser exploradas e incentivas no desenvolvimento de diferen-
tes formas de aprendizagem? Esses questionamentos podem ser
ampliados de acordo com as perspectivas tedricas exprimidas por
Deleuze e Guattari, em dmbito de compreensdo coletiva e indivi-
dual. O que o diferente tem para oferecer a um docente rizomatico,
gue se permite diversificar metodologias e experiéncias de pensa-
mentos e atitudes?

A Filosofia da diferenca permite entender e impulsionar o
multiplo, contribuindo ndo somente para a interpretagdo das dife-
rengas, mas para uma Educagdo que aceite e promova o respeito.
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