-

\/ . GT10
e‘m“ab EDUCAGAO ESPECIAL
ISBN: 978-65-86901-86-3

EDUCACAO

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.009

A FORMACAO DE PROFESSORES COMO
ESTRATEGIA PARA A CONSTRUCAO DE
UMA ESCOLA INCLUSIVA

Jhonathan Martins da Costa

Graduado em Historia pela Universidade Federal do Acre - UFAC, Graduado em
Pedagogia pelo Centro Universitario FAVENI, Especialista em Educag¢do Especial
Inclusiva pela Faculdade de Educagdo Superior Euclides da Cunha, Mestre em
Educacdo pela Universidade Federal do Acre — UFAC, jhonacreano@yahoo.com.br

RESUMO

O seculo XXI trouxe muitas mudangas sociais e a escola como institui-
¢do social tem sido impactada e cobrada por todas essas mutagoes.
Dentro do sistema educacional brasileiro uma das grandes mudangas
provocadas nos ultimos anos, sem duvida, trata-se da expansdo da
educagdo especial inclusiva, inicialmente com a garantia da obriga-
toriedade da matricula nas escolas regulares, posteriormente com a
defesa da educagdo de qualidade a todos. Esse avango tem provocado
uma grande transformagdo no planejamento e na prdtica das forma-
¢oes docentes, tanto inicial sendo estas oferecidas pelas instituicdes de
ensino superior publica e privada, como continuada ofertada pelos sis-
temas de ensino de estados e municipios. Com base na reflexdo de que
a precariedade da formagdo docente e a principal responsavel pela ndo
materializagdo para a construgdo de uma escola inclusiva, buscou-se
atraveés da pesquisa metodoldgica qualitativa na exploragdo de mate-
riais bibliograficos e documentais referendar a maxima apresentada.
Diante do quadro posto, apresenta-se a necessidade da construcdo
de uma cultura docente inclusivista, no qual dar-se-a atraves das for-
magoes docentes, devendo estas promoverem a maxima da educacdo
especial que € da identificagdo das barreiras de aprendizagem des-
tes alunos, a fim de elimind-las ou reduzi-las, alem das habilidades
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apresentadas por estes alunos que devem ser potencializadas, para
assim, atendermos a todos os discentes com suas respectivas necessi-
dades educacionais especiais.

Palavras-chave: Formag¢do Docente, Educacdo Bdsica, Educacdo
Especial, Escola Inclusiva.
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INTRODUGAO

uitas foram as transformagodes sociais ocorridas com a che-

gada do seculo XXI. Na mesma locomotiva social de grandes

mMudangas, a escola passou por varias mutacdes sendo per-
tinente sua reestruturacdo fisica, curricular, avaliativa e diddtica.
Muitas dessas transformacdes foram provocadas pela inser¢do de
um novo publico na rede regular de ensino do sistema educacio-
nal brasileiro, cidaddos que antes frequentavam “escolas especiais”
passaram a ter o direito da matricula na escola regular.

O reconhecimento do direito de todo e qualquer cidaddo, inde-
pendentemente da sua especificidade a matricula no ensino regular
foi um grande avango proporcionado pelas politicas publicas de
educagdo especial, porem, mais do que o direito de estar na sala de
aula, esses alunos merecem terem respeitados o direito de serem
protagonistas no seu processo de aprendizagem, perpassando pela
qualidade do ensino ofertado a estes.

Para que haja na sala de aula um ensino de qualidade que
venha a atender as necessidades educativas especiais de cada
aluno, € necessdrio um olhar diferente para a turma, € necessario
um conhecimento tedrico-pratico sobre as especificidades da edu-
cagdo especial,

E necessdria uma crenca no aluno, por parte do corpo docente,
capaz de estimuld-lo dia apods dia, por entender que € possivel a
aprendizagem por parte de qualguer pessoa.

A educagdo especial inclusiva surge com esse objetivo da
reestruturagdo do ambiente escolar, afinal, ela desnuda o sistema
tradicional homogeneizador de ensino. Ela convoca os professores
a assumirem a responsabilidade para com todos os alunos, des-
constroi a ideia de que somente os professores especialistas sdo os
responsaveis pelo ensino dos discentes com necessidades educati-
vas especiais.

Sabedores de que a escola € o principal instrumento de com-
bate & discriminagdo na sociedade, aos professores incubem a
tarefa de serem agentes inclusivista e de criarem e manterem uma
cultura de respeito ao proximo, para isto faz-se necessdrio que os
docentes tenham prévia conviccdo das necessidades educativas
especiais do corpo discente de sua escola.
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Quando assumimos uma turma escolar, visivelmente ela
se constitui de um grupo de alunos que, embora exponha altera-
¢coes nos aspectos fisicos e comportamentais, mesclam-se em um
grande grupo. Sem gque o percebamos, o grande grupo vai gradual-
mente erigindo, em nosso pensar, uma unidade. Mas, na realidade
esta turma ndo € uma unidade, j& que existern um sem numeros
de varidveis ali presentes, que faz de cada aluno uma pessoa indi-
vidual, cada um tem suas caracteristicas, o que os tornam seres
unicos, gque necessitam serem intimamente conhecidos e reconheci-
dos, se quisermos alcangar 0 sUcesso em NOSSO Processo de ensino.

Uma formacgdo qualificada a docentes, considera que, o ato
de educar com éxito alunos com diferentes niveis de desempenho,
requer dos professores o uso de diversas maneiras diversificadas de
ensino para atender de fato seus discentes. Constantemente pro-
fessores precisam rever suas praticas de ensino, para se atentarem
se estas, sdo as melhores formas para a promogdo da aprendiza-
gem ativa por parte destes.

Por isso, todo corpo docente deve ter um enorme conhe-
cimento a respeito das especificidades dos seus alunos, a fim de
proporcionarem um ambiente de ensino adequado para cada um
deles. O ambiente escolar, para aléem da sua finalidade académica
deve ser permeado por seguranga e pacificidade. O aluno deve se
sentir confiante no espago escolar, afinal, um ambiente inseguro
fard com que haja prejuizo Nno seu processo de ensino.

Nossos docentes necessitam de uma formagdo que atinja a
reflexdo a respeito da sua pratica pedagoégica bem como das habi-
lidades necessarias de manejo de seus alunos. Manejar a turma de
forma eficiente € um elemento imprescindivel para o ensino eficaz.
Os docentes de classes inclusivas, podem ter proveito, somando em
seu repertorio habilidades de manejo de conteddo, normas e pro-
cedimentos, e fortalecendo essas aptiddes para ensinar a todos os
alunos.

Todavia, somos sabedores de que este manejo provocado
pelas formagdes docentes com intuito inclusivista, ndo sdo tdo
faceis como se parecem, afinal, investir numa formagdo conti-
nuada qualificada para professores, € uma tarefa complexa, pela
perspectiva de que alem do trabalho de uma boa fundamentagdo
tedrica, envolve o desafio de reflexdo sobre a pratica docente, e em
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decorréncia disso todas essas mudancas j& elencada nesta intro-
ducao para efetivarmos a inclusdo.

Para além disso, precisamos ter como base em nossas for-
magdes continuadas para docentes o levante de uma reflexdo a
respeito da importéncia de resignificarmos o conteudo escolar
voltado, por exemplo, para a pessoa com deficiéncia. Essa forma-
¢do deve levar em consideragdo as barreiras de aprendizagem do
aluno, bem como suas habilidades j& apresentadas, pois, s6 assim,
trabalhando em cima do interesse e das especificidades dos alunos
€ gue iremos obter sucesso nessa jornada educativa.

Objetivasse de forma geral com esse trabalho, realizar um
enfoque sobre a importdncia da formagdo docente para a constru-
¢do de uma sala de aula inclusiva e consequentemente uma escola
inclusiva, contextualizando diversos elementos que se apresentam
como indispensdveis na conjuntura do planejamento e execugdo
desta formagdo. Ate porque, fica evidenciado durante a pesquisa
que um dos fatores que mais prejudicam a qualidade de ensino &
a precariedade da formagdo pedagodgica docente, produzir e com-
partilhar conhecimento € uma tarefa ardua, complexa e plural, que
leva os envolvidos a uma grande reflexdo que € o de ressignificar o
ato de educar todos os dias.

Para isso, dentre outros objetivos buscou-se de forma espe-
cifica apresentar, como a precariedade na formag¢do docente
corrobora para a ndo materializagdo das politicas publicas educa-
cionais inclusivas na construcdo das escolas inclusivas, alem do fato
de exponenciar a identificagdo e combate as barreiras de aprendi-
zagem, bem como das habilidades individuais que sdo apresentadas
pelo corpo discente que devem serem potencializadas o quanto
antes para aprimorar essas caracteristicas do aluno.

Toda e qualquer pessoa e capaz de aprender, desde que esti-
mulado e devidamente mediado. O gque ocorre com frequéncia
por desconhecimento das especificidades e habilidades a respeito
da diferenca, € que o proprio docente traz um olhar discriminato-
rio, classificatorio para com o aluno com necessidades especificas.
No entanto, devemos desconstruir ou melhor aprimorar e vencer
esses estranhamentos iniciais provocados pela diferenca, possibi-
litando aos alunos com necessidades especificas mostrarem seus
potenciais.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.009
A FORMACAO DE PROFESSORES COMO ESTRATEGIA PARA A CONSTRUCAO DE UMA ESCOLA INCLUSIVA

197




Q/J ) GT10
Cmcab EDUCAGAO ESPECIAL
ISBN: 978-65-86901-86-3

EDUCACAO

METODOLOGIA

A este trabalho atribui-se uma investigagdo qualitativa na qual
optei por percorrer a pesquisa atraves de materiais bibliograficos e
documentais. Portanto, a pesquisa metodoldgica gqualitativa nor-
teou ainvestigagdo de todo este trabalho a respeito da importdncia
da formagdo docente na construcdo de uma escola inclusiva, assim
permeando os objetivos pretendidos sobre o objeto da mesma. Vale
ressaltar, que a escolha pela linha de pesquisa metodoldgica estd
aportada nos estudos de Gil, que declara que:

[..] pesquisa bibliogrdfica é desenvolvida com base
em material j& elaborado, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos
0s estudos seja exigido algum tipo de trabalho dessa
natureza, hd pesquisas desenvolvidas exclusiva-
mente a partir de fontes bibliograficas. Muitos estudos
exploratorios podem ser definidos como pesquisas
bibliograficas (GIL, 2002, p. 44).

De forma que, consultou-se e aportou-se este artigo no emba-
samento teodrico de muitos estudiosos tanto da drea da educagdo
especial inclusiva como da formagdo docente. O que legitimou o
resultado da mesma, contribuindo de forma significativa com a
temdtica investigada, assim, declaro que permeiam o0s seguin-
tes referenciais tedricos no corpo deste trabalho: Ainscow (2002),
Blanco (2007), Booth (2002), Ferreira (2003), Fontes (2007) Glat
(2007), Mantoan (2015), Omote (2008) Pletsch (2007) , Sassaki
(1998), Schloss (1992), Serra (2008), Stainback(1999). Sendo estes
especialistas, que reverberam as ideias tratadas neste artigo.

Assim, gque figue evidenciado a todos os leitores de que um
professor inclusivo € aquele que pensa em propostas pedagogicas
diferenciadas para seus alunos, o professor BEYER (2013)

RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola € o principal instrumento norteador e operacional de
mudanga social, ao menos, € o0 que estd apregoado nos discursos e
projetos politicos de qualquer pais. Tornar a escola uma espécie de
“remeédio social” traz nuances bastante complexas para a reflexdo.
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Se a sociedade do seculo XXI se encontra em mutagdo, a escola
precisa mudar e conseguentemente aqueles responsaveis por sua
operacionalizagdo os “professores” devem seguir o mesmo caminho.
Assim, estes “precisam adquirir novas habilidades para trabalhar
com alunos académica e socialmente deficientes.” (SCHLOSS, 1992,
p. 242)

O governo brasileiro desde o comego dos anos 2000, se mos-
tra inclinado para uma reformulagdo da educacdo especial, no qual
o direito & matricula de toda e qualquer pessoa na escola comum,
passa aser apenas o inicio de um projeto maior que era o de garantir
no ensino regular uma educagdo inclusiva, levando qualidade para
O processo de ensino e aprendizagem destes independentemente
das especificidades apresentadas. Conforme dito por Glat, Pletsch
e Fontes (2007, p.344):

Cabe enfatizar, porem, que Educagdo Inclusiva ndo
consiste apenas em matricular o aluno com defi-
ciéncia em escola ou turma regular como um espago
de convivéncia para desenvolver sua ‘socializagdo’.
A inclusdo escolar sé é significativa se proporcionar
O ingresso e permanéncia do aluno na escola com
aproveitamento académico, e isso so ocorrerd a partir
da atengdo as suas peculiaridades de aprendizagem
e desenvolvimento.

De acordo com o decreto N°7.611/2011, que dispde sobre a
educacdo especial, considera-se como publico-alvo desta moda-
lidade de ensino alunos com deficiéncia, com transtornos globais
de desenvolvimento e com altas habilidades/superdotag¢do. Essa
reformulagdo fica evidente com a publicacdo de diversas leis inclu-
sivas, como a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia,
conforme podemos apreciar:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficién-
cia, assegurados sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida,
de forma a alcangar o mdximo desenvolvimento pos-
sivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL,
2015, art’27)
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Para que possamos efetivar toda essa estruturacdo inclusiva
na educagdo brasileira, faz-se necessdrio uma grande reformu-
lagcdo na estrutura das formagdes docentes, tanto inicial como
continuada, nossas instituigdes de ensino superior que ofertam os
cursos de licenciatura devem estar inclinadas para uma formagdo
inclusiva.

Sobre isso, GLAT & BLANCO (2007) afirmam que indiscuti-
velmente, uma das principais barreiras para a transformacdo da
politica da educagdo inclusiva em prdticas pedagogicas efetivas,
dar-se pela precariedade na formagdo dos professores e demais
agentes educacionais para lidarem com alunos com significativos
problemas cognitivos, psicomotores, emocionais e/ou sensoriais, Na
complexidade de uma turma regular.

O ato de educar, vai alem, pois, implica a mobilizagdo de um
conjunto de saberes e a incorporacdo de atitudes que venham a
extrapolam a prdatica mecdnica de hdbitos discentes e docentes
convencionais. Nesse sentido, o processo no qual dar-se-a a for-
magdo do corpo de professores, sobretudo, aguelas vinculadas no
dmbito da formagdo continuada, € uma tarefa dificil e complexa,
gue exige muito mais do que o dominio de conteudos e de técnicas
de ensino e de avaliagdo do aprendizado.

A formagado inicial, bem como a formagdo continuada de pro-
fessores visando uma perspectiva inclusiva de todos os alunos,
precisa levar em conta principios de base que venham instrumen-
talizar e nortear uma organizagdo de ensino e gestdo de classe.

Nessa nova organizagdo de ensino, o professor precisa redi-
mensionar seu sistema de crengas e valores. Pois, formar bons
professores, significa compreender que educar eficientemente
alunos com diferentes niveis de desempenho requer deles varias
abordagens de ensino para satisfazer as necessidades de seus
discentes.

Formar o professor na perspectiva da educagdo inclusiva
implica ressignificar o seu papel, o da escola, o da educagdo e o
das prdticas pedagogicas usuais do contexto excludente do nosso
ensino, emtodos os niveis. Professores necessitam reavaliar frequen-
temente suas prdaticas de ensino, para determinar se estas estdo
atendendo as melhores formas possiveis de promoc¢do da aprendi-
zagem ativa desejada pelos educandos, por isso considera-se:
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[...] indispensdvel o treinamento dos atuais e futuros
professores comuns e especiais. Esses treinamen-
tos deverdo enfocar os conceitos inclusivistas como
autonomia, independéncia, equiparagdo de oportu-
nidades, inclusdo social, modelo social, deficiéncia,
rejeicdo zero e vida independente (SASSAKI, 1998,
p.9)

A preparagdo apropriada de todos os educadores constitui-se
um fator chave na promoc¢do da mudanga para escolas inclusi-
vas, cada vez mais, se reconhece a importdncia da contratagdo de
professores que sirvam de modelo para alunos com deficiéncia.
Os programas de formacdo inicial deverdo favorecer a todos uma
orientagdo positiva sobre a deficiéncia, que permita entender o que
se pode conseguir nas escolas com o suporte dos servigos de apoio
disponiveis.

Nesta formagdo de docentes, atencdo especial deverd ser
dada para a preparagdo de todos os professores, para que exer-
cam sua autonomia e apliguem suas habilidades na adaptagdo
do curriculo e da instrucdo, para atender as necessidades espe-
ciais dos alunos, bem como para colaborar com os especialistas e
responsaveis.

O docente adepto ainclusdo conduz a identificagdo das poten-
cialidades e das necessidades educacionais de cada aluno, seu grau
de desempenho atual e seu grau de participagdo nas varias ativi-
dades e ambientes, sendo importante para o planejamento do que
ensinar, como ensinar e quando mudar o ensino. STAINBACK (1999),
afirma que os professores podem atenciosamente incorporar Novos
instrumentos em sua pratica de forma criteriosa e desenvolver suas
potencialidades.

Cada aluno tem suas necessidades educacionais especiais, as
quais o professor tem que responder pedagogicamente, caso queira
cumprir com seu papel primordial de garantir o acesso, a todos, ao
conhecimento historicamente produzido pela humanidade, e ao seu
uso na relagdo com a realidade social na qual nos encontramos
inseridos, e que nos cabe transformar. Todo e qualquer aluno pode
apresentar necessidades educacionais especiais, ocasional ou per-
manente. Ao falarmos disso, tratamos da dificuldade especifica do
aluno, no sentido de focalizar primordialmente ndo o aluno em si,
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Mas que resposta a escola pode oferecer a cada um, tornando-se
conseguentemente um espacgo inclusivo.

A auséncia de conhecimento do professor sobre as peculiari-
dades das deficiéncias, o ndo reconhecimento das potencialidades
destes estudantes e a ndo flexibilizacdo do curriculo podem ser
considerados fatores determinantes para as barreiras atitudinais,
praticas pedagogicas distanciadas das necessidades reais dos edu-
candos e resisténcia com relagdo a inclusédo, uma realidade ainda
muito latente nos dias de hoje, percebe-se que:

A realidade da escola desmente suas promessas de acesso
igual para todos. As estatisticas sobre os resultados escolares na
contemporaneidade contradizem a esperan¢ca de que a escola
possa servir de escada para que todos consigam melhorar de vida.
(CECCON, 2012, p. 22)

O papel da escola e do professor, enquanto mediadores da
construcdo do conhecimento, é essencial. E nesse cendrio que as
estratégias pedagodgicas devem ser elaboradas e organizadas, de
maneira a possibilitar aos alunos a agquisicdo e o desenvolvimento
de processos superiores de aprendizagem. Portanto, o educa-
dor deve intervir junto ao desenvolvimento de seu aluno atraves
de uma adequada mediagdo, que propicie as conexdes culturais
mais importantes para a crianga, sempre com leve antecipagdo ao
momento em gque se encontra em seu nivel evolutivo.

Para que a inclusdo se efetive o professor precisa investir
nas potencialidades de aprendizagem de seus alunos, atendendo
as suas necessidades e propondo atividades que favoreca, o seu
desenvolvimento, fazendo com que o educando encontre na escola
uma oportunidade de aprender e crescer nos aspectos afetivo,
social, cognitivo e psicomotor, sem discrimind-lo por possuir o seu
proprio tempo e ritmo de aprender.

Um dos modos de conceber a educacdo como atividade
mediadora € agquele em que a prdtica educativa escolar € enten-
dida como um momento mais ou menos longo na vida do individuo
(seus anos de escolarizagdo), pelo qual passa a fim de adquirir as
ferramentas culturais para sua atuagdo no meio social. A fungdo
de mediagdo da educagdo e concebida como “ponte” que liga dois
pontos, uma mera passagem através da qual se atravessa uma
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determinada disté&ncia de um ponto ao outro. (OLIVEIRA; DUARTE,
1985, p. 95).

Compete ao professor possuir um conjunto de saberes que
envolvem as epistemologias que fundamentam o ato de aprender,
alem de habilidades e competéncias sobre mediagcdo pedagogica
No processo de ensinar, possibilitando que aquilo que o estudante
faz hoje com a agjuda do professor, possa fazer amanhd sozinho.
Para isso, a escolha dos recursos educacionais mais apropriados a
cada aluno constituird um dos aspectos mais relevantes da educa-
¢cGo especial. Tudo isso, para responder:

como as comunidades, as escolas e os sistemas edu-
cativos podem oferecer respostas educativas de boa
qualidade pela remogdo de barreiras para a apren-
dizagem, entendidas como obstdculos enfrentados
pelos alunos, criando-lhes dificuldades no processo
de adquirir e construir conhecimento, bem como para
participar e pertencer. Deslocar o eixo das reflexdes
das necessidades educacionais especiais para a
remogdo de barreiras a aprendizagem parece uma
proposta mais fadada ao éxito, na pratica, pois na
ideia de remocgdo de barreiras, todos os atores e
autores do e no processo ensino-aprendizagem sdo
considerados como co-participes. (Booth e Ainscow,
2002)

Importante relatar que as barreiras para a aprendizagem, NAo
existe, apenas, porque as pessoas sejam deficientes ou tenham dis-
turbios de aprendizagem, mas decorrem das expectativas do grupo
em relacdo as suas potencialidades e das relagdes entre os apren-
dizes e os recursos humanos e materiais, socialmente disponiveis,
para atender suas necessidades. Dizendo de outro modo, as bar-
reiras a aprendizagem dependem do contexto onde sdo criadas,
perpetuadas ou, muitas vezes e, felizmente, eliminadas.

O estabelecimento fisico, as culturas, as politicas, o
curriculo, o método de ensino, o lugarem que os alunos
se sentam e a forma de interacdo sdo alguns exem-
plos de barreiras que podem dificultar a vida escolar
de qualgquer aluno, ndo so dos que tém alguma defi-
ciéncia, transtorno global do desenvolvimento, altas
habilidades ou superdotagdo. A minimizagdo dessas
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barreiras, implica a mobilizagdo de recursos - fisicos,
humanos, politicos etc. (Booth e Ainscow, 2002, p 72)

Um professor que tem clareza epistemoldgica das bases que
fundamentam o conhecimento busca remover tais barreiras no
processo de aprendizagem atraveés de investimentos nas peculiari-
dades e especificidades do modo de aprender dos seus estudantes,
reconhecendo para isso a diversidade presente em sala de aula.
Evidenciar a remogdo de barreiras para a aprendizagem, deve ser
visto ndo como mais uma denominagdo dirigida a determinados
alunos, mas por acreditarmos que, nesta tarefa, se resume a inten-
cionalidade educativa de qualguer educando gque veja em cada
aluno um cidaddo com capacidades a serem desenvolvidas.

Diversos sdo os fatores que geram barreiras para a aprendi-
zagem, alguns intrinsecos ao aluno e outros externos a ele. Barreiras
a aprendizagem fazem parte do cotidiano escolar dos alunos e se
manifestam em qualquer etapa ou fluxo de escolarizagdo. Barreiras
existem para todos, mas alguns requerem ajuda e apoio para seu
enfrentamento e superacdo, o que ndo nos autoriza a rotuld-los
como alunos “‘com defeito”. Se quisermos achar defeitos, certamente
temos que procurda-los no proprio sistema educacional ou na escola,
seja pela ideologia que perpassa as decisdes dos administradores,
seja pelas condigdes em que o processo de ensino-aprendizagem
ocorre.

Todo ser humano € capaz de aprender, desde que estimulado
e devidamente mediado. Muitas vezes por desconhecimento das
peculiaridades e potencialidades da diferenca, o proprio professor
traz um olhar discriminatorio, classificatoério para o estudante com
necessidades especificas. No entanto, deve desconstruir ou favo-
recer a superacdo dos estranhamentos iniciais provocados pela
diferenga, possibilitando aos educandos com deficiéncia mostrarem
seus potenciais. Sobre isso destaco a necessidade de:

[...] uma mudanga de postura e de olhar acerca da
deficiéncia. Implica quebra de paradigmas, reformu-
lagdo do nosso sistema de ensino para a conquista
de uma educagdo de qualidade, na qual o acesso,
o atendimento adequado e a permanéncia sejam
garantidos a todos os alunos, independentemente de
suas diferencas e
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necessidades. (SERRA. 2008, p. 33)

Para remover barreiras de aprendizagem e preciso sacudir as
estruturas tradicionais sobre as quais nossa escola estd assentada.
A légica da transmissdo deve ser substituida por uma outra logica,
centrada na aprendizagem e em tudo que possa facilita-la. Porisso
a professora MANTOAN (2015) nos convida a superar o sistema tra-
dicional de ensinar, como um proposito que temos de efetivar com
toda a urgéncia. Essa superagdo refere-se ao que ensinamos aos
Nossos alunos e ao como ensinamos, afirma que, para ensinar a
turma toda, parte-se da certeza de que as criangas sempre sabem
alguma coisa, de que todo educando pode aprender, mas no tempo
e do jeito que Ihe sdo proprios.

A inclusdo soO serd concretizada eficientemente
quando cada um de nés reconhecer as barreiras que
nutrimos e buscar minimizda-las, erradica-las. A inclu-
sAo € uma visdo, uma estrada a ser viajada, mas uma
estrada sem fim, com todos os tipos de barreiras e

obstdculos, alguns dos quais estdo em nossas mentes
e em nossos coragoes (LIMA, 2007, p. 11).

E fundamental que o professor nutra uma elevada expecta-
tivaem relagdo a capacidade dos alunos de progredir e ndo desistir
nunca de buscar meios que possam ajudda-las a vencer os obs-
tdculos escolares. Para ensinar a turma toda, temos de ensinar
propondo atividades abertas, diversificadas, isto é, atividades que
possam ser abordadas por diferentes niveis de compreensdo e de
desempenho dos alunos. Paulo Freire, nos faz refletir sobre o fato de
gue o grande problema do educador ndo é discutir se a educagdo
pode ou NGo pode, mas e discutir onde pode, como pode, com gquem
pode e quando pode.

A agdo educativa requer sensibilidade do educador para com
o outro. O educador deve buscar prdticas que estimulem o edu-
cando a explorar o seu espago proximo e distante, e ter paciéncia
pois algumas aprendizagens podem ser mais demoradas. Requer
do corpo docente uma série de estrategias organizativas e meto-
doldgicas dentro da sala de aula, estratégias essa capaz de guiar
sua intervencdo desde processos reflexivos, que facilitem a constru-
¢do de uma escola onde se favorega a aprendizagem do aluno, com
uma reinterpreta¢do e ndo como uma mera transmissdo da cultura.
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[..] E imprescindivel que a instituicdo educacional
figue mais atenta aos interesses, caracteristicas, difi-
culdades e resisténcias apresentadas pelos alunos no
dia a dia da Instituicdo e no decorrer do processo de
aprendizagem. Dessa forma, o ambiente escolar pre-
Cisa se construir como um espago aberto, acolhedor,
preparado e disposto a atender as peculiaridades de
cada um. (FERREIRA, 2003, p.12)

Toda atividade deverd suscitar exploragdo, descoberta com
base nas possibilidades e nos interesses dos alunos, vale salien-
tar que ensinar € um ato coletivo, mas o aprender sempre é
individualizado. Para isso, as atividades pedagdgicas precisam ser
desafiadoras para estimular os alunos a realizd-las, segundo seus
niveis de compreensdo e desempenho. Rompendo com o ensino
tradicional, homogeneizador e mecdnico, romper € necessario pois:

A motivagdo do aluno no contexto escolar e positiva-
mente associada hd um tipo de meta de realizagdo
que corresponde a um conjunto de cognigdes ou
esquemas mentais envolvendo propositos, crencas,
atribuigoes e percepgdes que, por sua vez levam a
decisdes comportamentais e a reagdes afetivas. Cada
meta de realizagdo representa uma razdo especifica
para o aluno aplicar esforcos ou buscar outros obje-
tivos desejaveis. (BORUCHOVITCH; BZUNECK, 2009
p.71)

A agdo pedagogica numa escola inclusiva ird requerer gue o
professor tenha subsidios tedricos e metodoldgicos para buscar
novas formas de ensinar de modo que seja possivel o aprofunda-
mento de todos. Isto requer investimentos constantes em praticas
investigativas, problematizando o que acontece no cotidiano da sala
de aula e buscando referéncias que favoregam a aprendizagem. A
agdo investigativa de sua propria pratica possibilitard ao professor
compreender como ensinar e promover de fato a inclusdo escolar
de todos, com ou sem deficiéncia, alem do que:

[..] O ensino inclusivo propode, acima de tudo, que as
condicdes de ensino, desde a infraestrutura fisica
até as estratégias e recursos diddticos, em sala de
aula, sejam amplamente adaptadas para atender as
necessidades especiais apresentadas por qualguer
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aluno, de maneira a garantir que, independentemente
das suas dificuldades, consiga realizar os objetivos
educacionais. (OMOTE, 2008, p.26)

Assim, gque figue evidenciado a todos os leitores de que um
professor inclusivo @ agquele que pensa em propostas pedagdgicas
diferenciadas para seus alunos, o professor BEYER (2013) co refle-
tir sobre a diddtica escolar afirma que, os procedimentos diddticos
ganham especificidades na medida em que se apresentam cada
uma das necessidades dos discentes. E vencendo essas barreiras
individuais que tornamos Nnosso ambiente coletivo mais inclusivo e
desta forma construiremos nossas escolas cada vez mais inclusiva.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do trabalho apresentado, evidencia-se a importén-
cia da reflexdo a respeito do planejamento da formagdo docente,
tanto inicial como continuada. Portanto, se convida as instituicoes
de ensino superior publica e privada, responsaveis pela oferta dos
cursos de licenciatura no Brasil e das formagdes docentes iniciais,
bem como os sistemas de ensino responsaveis pelas formagdes
continuadas a um amplo debate e revisdo metodologica dessas for-
magodes, a fim de promoverem cada vez mais as pautas inclusivas.
N&o restam duvidas de que a precariedade dessas formacdes sdo
as maiores vilds para o ndo cumprimento de nossas politicas publi-
cas inclusivas, por isso, precisamos de forrma emergencial convocar
todos os atores responsaveis por este processo para estarmos jun-
tos na resolugdo desta problematica.

A'inclusdo ndo e um favor, mas um direito. Portanto, incluir vai
mMuito aléem do que temos hoje, perpassa sobre qualificacdo profissio-
nal; mudangas curriculares, diddticas, metodoldgicas e avaliativas;
acessibilidade do espaco fisico e consciéncia social. Sabedores de
gue este planejamento versa sobre meédio a longo prazo, afinal a
inclusdo é ponto de partida e ndo de chegada.

Uma formagdo docente inclusiva qualificada deve atender
alguns requisitos bdsicos, desde a faléncia da retdrica do ndo pre-
paro docente para lidar com as diferencas, alem da competéncia
docente na busca pela identificagdo das barreiras de aprendizagem
do aluno a fim de que estas possam ser eliminadas ou reduzidas,
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bem como da identificacdo das habilidades destes, para que pos-
sam ser contempladas. Essa € a meta da educacdo especial e
conseguentemente deve estar presente claramente nas formagoes
docentes.

Ninguéem ¢ igual fisicamente ao proximo, assim, também
dar-se o processo de aprendizagem, € necessdario que com essas
formacgoes o professor possa individualizar o processo avaliativo, e
fazé-lo constantemente e ndo apenas de forma periddica por meio
de provas escritas conforme estabelece o curriculo de muitos sis-
temas de ensino. Digo isto, devido cada individuo a tender-se para
uma habilidade, ou mais de uma, e esta deve ser identificada, tra-
balhada e potencializada para assim, cumprirmos com a finalidade
da educagdo especial inclusiva.
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