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RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir sobre os desafios e possibilida-
des da inclusdo de pessoas com deficiéncia na Educag¢do Superior do
Maranhdo, a partir dos resultados obtidos em pesquisa desenvolvida
no mestrado. Trata-se de uma investigagdo com elementos da pes-
quisa fenomenoldgica, abordagem qualitativa, pesquisa bibliografica e
documental. Neste recorte, elenca-se o surgimento do ensino superior
e 0s mejos pelos quais vem sendo desenvolvidos ordens de inclusdo
nessa modalidade de ensino, bem como, as agoes afirmativas, marcos
legal e discursdes que adentram na universidade com a necessidade
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de serem acionadas. Assim, no contexto do Maranhdo, apontam-se
as algumas agodes. A discursdo elenca para o quantitativo de alunos,
O corpo técnico pedagogico, as insténcias, bem como, a Diretoria de
Acessibilidade e a comissdo Setorial de Acessibilidade que trabalham
juntas para ofertar as possibilidades para inclusdo dos alunos com defi-
ciéncia na universidade. Em sintese, apesar das agdes desenvolvidas e
dos servigos oferecidos, pode-se concluir que as execugdes, atendem
algumas necessidades de alunos com deficiéncia. No entanto, existem
desafios em relagdo a adequagodes das acessibilidades para a efetiva-
¢do da inclusdo de alunos com deficiéncia na Educacdo Superior.
Palavras-chave:Inclusdo, Educagdo Superior, Desafios e Possibilidades,
Educacdo no Maranhdo.
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INTRODUGAO

o Brasil, a Educag¢do Superior € acessivel para poucos. Os

extratos minoritdrios da populagdo, bem como negros, indi-

genas e pessoas com deficiéncia, ainda tém dificuldades no
acesso a esse nivel de ensino. De acordo com a narrativa historica,
essa exclusdo ocorre desde aimplementacdo da Educagdo Superior
no Brasil. De acordo com Magalhdes (2006), as universidades no
Brasil surgiram tardiamente. Em decorréncia do processo de colo-
nizagdo, houve resisténcia de Portugal em relagdo a implantagdo de
universidades na Coldnia. Assim, mesmo apos a independéncia do
pais, consideravam pouco vdlida a criagdo de universidades, tendo
em vista que as elites brasileiras se deslocavam para Europa no
intuito de se qualificarem no nivel superior.

Levando em consideracdo o contexto anterior e o atual, € noto-
rio que ainda hd grandes desigualdades em relagcdo ao ingresso de
pessoas nesse nivel de ensino. Considerando esses aspectos isso
pode ter relagdo com a discrepdncia existente entre as realidades
individuais, Assim, para buscar solugdes a essas desigualdades, se
faz necessario conhecé-las desvelando as injusticas inseridas nesse
contexto, bem como incentivando a construcdo de politicas publicas,
que visem a equidade. Para Rama (2006, p.8), “este ndo é ape-
nas um problema de acesso, permanéncia, saida, direitos humanos
ou como as universidades estdo reestruturando e transformando
sociedades, mas tambem inclui praticas culturais fortemente enrai-
zadas de marginalizagdo e exclusdo social”.

Nesse cendrio de preocupacdo em relacdo a Educagdo
Superior, existe outra questdo na qual se deve ter um olhar sobre
suas politicas institucionais que viabilizem meios para a inclusdo de
alunos com deficiéncia no dmbito da universidade. A inquietude em
relagdo ao acesso e a permanéncia de alunos com deficiéncia na
Educagdo Superior teve inicio em meados dos anos 90 constituindo,
assim, uma temdtica crescente e de grande importdncia paras as
sociedades democrdticas, que visam a equidade e a solidariedade.
Esses novos valores e concepcgdes tém contribuido para a fomenta-
¢do de um grande numero de leis tanto em nivel nacional, quanto
internacional. Do mesmo modo, existe um atraso significativo na
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produgdo de normas especificas que deem suporte a pessoa com
deficiéncia na Educagdo Superior (RAMA, 2006).

A ampliagdo da Educagdo Superior ocorreu na decada de
1930, ainda que as primeiras universidades tenham surgido no
seculo XIX. Estas tiveram como objetivo atender pessoas oriun-
das das elites econdmicas e culturais, sem nenhuma aproximagdo
com as transformacdes sociais ocorridas na primeira metade do
século XX (MAGALHAES, 2008). J4d em 1948, a luta pelos direitos
humanos, foi marcada pela aprovacdo da Declaracdo Universal dos
Direitos Humanos. E importante destacar que nessa declaracdo
foram definidos os direitos das pessoas com deficiéncia, garan-
tindo que deveriam ser integradas & sociedade, tendo como base
o modelo medico assistencialista. Posteriormente, ocorreu uma
evolugcdo conceitual, no sentido de compreender que a sociedade
deveria atender a todos, pairando um modelo social de deficiéncia
(VALDES, 2006).

Nesse contexto, a Declaragcdo Universal dos Direitos Humanos
reconheceu que todo ser humano nasce livre e em igual dignidade
de direitos, pois sdo favorecidos de razdo e consciéncia. Para tanto,
devem agir de forma fraterna uns com os outros (UNESCO, 1948).
Nessa perspectiva, a educagdo inclusiva se respalda em uma filo-
sofia que afirma a diversidade, tal como caracteristica particular de
qualgquer sociedade. Assim, € necessdArio que 0 acesso e a partici-
pagdo de todos sejam garantidos, independente das singularidades
de cada pessoa (CHAHINI, 2016).

Dados apontam que até o inicio dos anos 80 havia poucas
pessoas com deficiéncia na Educag¢do Superior, estando esse fato
associado a falta de acesso delas, desde a Educag¢do Bdsica. Em
1981, foi instituido o ano Internacional da Pessoa com Deficiéncia
e a Década das Nagodes Unidas para Pessoas com Deficiéncia
(1983- 1992). Nesse periodo, ocorreram muitas discussoes sobre
a exclusdo social vivenciada por essas pessoas e, em consequéncia
disso, houve um maior numero de acessos a Educagdo Superior.
Porem, faltava adaptacdo aos processos seletivos e ao proprio
ingresso (MAGALHAES, 2006).

Nota-se que no tocante ao crescimento educacional, a legis-
lagdo brasileira vem avangando consideravelmente em relagdo aos
direitos das pessoas com deficiéncia, ndo se limitando apenas &
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Educacdo Bdasica, mas ampliando-se & Educacdo Superior. Nessa
perspectiva, inicia-se a discussdo em relacdo as modalidades de
ingresso a Educagdo Superior, levando em consideragdo o aumento
do numero de concluintes da Educacdo Bdsica e as formas de
ingresso nas universidades. Os seletivos tinham tendéncia a dimi-
nuir as chances em relagdo ao desempenho dos participantes
que apresentassem alguma defasagem decorrente dos percursos
escolares e oportunidades desiguais em relagdo a outros (CABRAL,
2018).

Diante do exposto, este artigo tem como objetivo apontar
alguns desafios e possibilidades da inclusdo na Educagdo Superior
no Maranhdo, com base nos dados pesquisados e analisados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira, bem como nos dados das matriculas de alunos com defi-
ciéncia da Universidade Federal do Maranhdo.

METODOLOGIA

O artigo compreende um recorte de uma pesquisa disserta-
tiva, aprovada pelo Comité de Etica em Pesquisa envolvendo Seres
Humanos da Universidade Federal do Maranhdo (CEP/UFMA),
atraves do parecer consubstanciado n? 3.583.207, atendendo as
determinagdes da Resolucdo CNS n°510/16 e outras relacionadas
ao Conselho Nacional de Saude para pesquisas com seres hurmanos
(BRASIL, 2016). Assim, optou-se pela investigagdo com elementos
da pesquisa fenomenoldgica, estruturando-se sob a abordagem
qualitativa, pesquisa bibliografica e documental. Ao utilizar esse
metodo, o pesquisador rompe com a pretensa neutralidade cienti-
fica, visto que aponta caminhos a serem construidos pelo processo
investigativo ou partird de caminhos anteriormente conhecidos, no
que diz respeito s praticas sociais e acdes compreendidas (KLUBER;
BURAK, 2008).

AS ACOES AFIRMATIVAS, DESAFIOS E POSSIBILIDADES
NA EDUCAGCAO SUPERIOR

A educacdo brasileira commo um todo vai conquistando evi-
déncia nas discussoes sociais e, de forma especifica, a Educagdo
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Especial, a partir de 1996, com a aprovagdo da Lei de Diretrizes e
Base da Educag¢do Nacional (LDB), Lei n2 9.3384/396 (BRASIL, 1996),
que dispde no Capitulo V sobre as diretrizes especificas da Educagdo
Especial, reconhecendo-a como modalidade de educagdo escolar
e devendo ser ofertada, preferencialmente, na rede regular para
alunos com alguma deficiéncia (BRASIL, 1996). Complementa-se
ainda pelo Aviso Circular n® 277/MEC/GM - Brasilia, de 08 de maio
de 1996 (BRASIL, 1896), que traz em seu texto recomendagoes para
que as instituicdes criem condi¢gdes de acesso e permanéncia de
estudantes com deficiéncia nos cursos oferecidos pela instituicdo.
Esse documento demonstra preocupagdo com o processo seletivo
e sua concessdo e, tambem, com a capacitagdo de recursos huma-
nos e infraestrutura para que contribuam com a permanéncia dos
estudantes nos cursos.

Em se tratando de leis mais atuais, especificamente atraves da
Lei n? 13.147 (BRASIL, 2015), de 6 de julho de 2015, a Lei Brasileira
de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, vem assegurar o exercicio
dos direitos da pessoa com deficiéncia em condigdes de igualdade
e equidade. No artigo 27/ consta que:

A educacgdo constitui direito da pessoa com deficién-
cia, assegurado sistema educacional inclusivo em
todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida,
de forma a alcangar o maximo desenvolvimento pos-
sivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas,
interesses e necessidades de aprendizagens (BRASIL,
2015).

Assim, o papel da universidade torna-se fundamental, ndo
podendo ser indiferente a diversidade, além de existir a necessi-
dade de busca por um processo educacional justo e democratico.
E necessdrio que o Estado assuma essa divida histérica em relagdo
a educagdo da pessoa com deficiéncia. Porem, se a legislagdo e as
normas NAo sanarem a problematica, faz-se necessario que as poli-
ticas publicas invistam, também, na qualificagdo dos professores e
nos recursos, cuja finalidade é a garantia de acesso e a permanén-
cia desses alunos na Educagdo Superior (ROCHA; MIRANDA, 2009).

Os desenvolvimentos cientifico e tecnoldgico que ocorrem
desde o século XX, trouxeram grandes desafios para a sociedade,
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existindo, portanto, um aumento na expectativa de vida e ampliagdo
na produgdo de bens. Nesse cendrio, surgiram tambeém reivindica-
¢Oes de pequenos grupos em relagdo G sua participagdo social e
seus direitos como cidaddos. Por isso, julga-se necessdria a refle-
x3Q0 sobre a educacdo inclusiva na sociedade contempordnea. Esse
pensamento foi manifestado em diversos encontros nacionais e
internacionais, bem como na Conferéncia Mundial sobre Educagdo
para Todos em Jomtien, Taildndia no ano de 1930. Nesse evento,
estavam liderancas de 100 paises que se comprometeram a erra-
dicar o analfabetismo até os anos 2000. Outro evento a ser citado
€ a Conferéncia de Salamanca na Espanha em 1994, que gerou
um documento com principios para estruturagdo de agdes em prol
da educagdo para todos. Alem desses, houve varios outros encon-
tros com objetivo de discutir agoes educacionais e sociais sobre um
viés inclusivo (LIMA, 2006). A universidade € um ambiente onde os
individuos dos mais diversos pertencimentos se encontram e pene-
tram em cendrios de concorréncia e de conflito, a partir do seu
acesso perdurando por sua permanéncia. O universo da Educagdo
Superior € um ambiente de trocas de comunicagdo e de interacdo,
tem recebido alunos de seguimentos minoritdrios, que antes eram
excluidos dessa modalidade (OLIVEIRA, 2011).

Portanto, as agdes afirmativas constituem um conjunto de
politicas de cardater compulsorio, facultativo ou voluntdrio, que tem
por objetivo combater a toda e qualquer forma de discriminacdo
praticada no passado. Para tanto, objetiva a concretizagdo do ideal
de efetiva equidade de casos a bens fundamentais, como educagdo
e emprego, para populagdes com menor renda e em situagoes cri-
ticas (OLIVEIRA, 2001; PNUD, 2005).

Nessa perspectiva, compreende-se que ao propor a inclusdo
para todos, como cidaddos que possam participar das produgoes
social, econdbmica e cultural da sociedade, dd énfase a igualdade
efetiva entre as pessoas, reconhecendo as suas diferencas em
seus aspectos e particularidades. Dessa forma, a diversidade ndo
se opoe a igualdade; pois o que concede a ideia de oposicdo entre
esses termos € a desigualdade ser construida socialmente, pois
esta supde que um vale mais que o outro. Destarte, a luta para com
essa contradicdo € uma proposta a ser superada por uma educa-
¢do inclusiva (LIMA, 2006).
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Nesse sentido, “se deve atentar ndo € & igualdade perante a
lei, mas o direito a igualdade mediante a eliminagdo das desigual-
dades, o que impode que se estabelecam diferenciagdes especificas
como Unica forma de dar efetividade ao preceito isondmico consa-
grado na Constituicao” (DIAS, 2002).

No universo educacional brasileiro, em 1888 por meio da
Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, fora preconizado a
garantia do acesso em todos os niveis de ensino. Dessa forma, nos
anos seguintes foi percebido um crescimento de agdes e de deba-
tes, dos quais envolviom a aplicagdo e a diversificagdo do sistema
(CABRAL, 2018). Isto foi notavel, devido a criagdo de cursos sequen-
ciais e alternativos como, por exemplo,

o vestibular aberto pela LDB (Lei n? 9.394/96); pelo
novo programa de crédito educativo (FIES); pela
pressdo exercida por grupos historicamente exclui-
dos do Ensino Superior - mediante movimentos de
isencdo da taxa de inscricdo para o vestibular e da
experiéncia dos cursos pré-vestibulares alternativos
- ; e ainda pela introducdo do sistema de cotas para
alunos negros e outros, oriundos de escolas publicas,
como nova forma de acesso & educagdo superior.
(DOURADO; CATANI; OLIVEIRA, 2004, p. 101-102).

No que consiste a ampliacdo de medidas e de debates
sobre democratizagdo e acesso de pessoas com deficiéncia na
Educagdo Superior, a mesma ocorreu a partir da década de 1980,
em consondncia com os principios promulgados pela ONU no Ano
Internacional da Pessoa com Deficiéncia em 1981, e da Década das
Nagoes Unidas em para a Pessoa com Deficiéncia (1983-1992).
Tais manifestagdes contribuiram para o reconhecimento dos direi-
tos dessas pessoas, bem como terem acesso a todos os niveis de
ensino. Porventura, esse marco consequentemente ocasionou cres-
cimento de matriculas nas Instituicoes de Ensino Superior (IES),
mesmo com grandes dificuldades existentes (CABRAL, 2017).

Compreende-se que as politicas de cotas integram um tema
complexo, por ter envolvimento com interesses de grupos sociais e
raciais, em virtude de diferenciados pontos de vistas e juizos, alem
de se envolver diretamente nas tramas discursivas, que visam atra-
vessar preconceitos, mediante as politicas de agdes afirmativas
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(CAVALCANTI, 2015). Nessa condi¢do, os alunos com deficiéncia,
que acessam a Educacdo Superior por meio do sistema de cota,
poderdo enfrentar uma visdo social com conotacdes de piedade
ou pena, além de porventura se depararem com manifestagoes
de ignordncia, indiferenca e até mesmo preconceito (ANSAY, 2010;
CABRAL, 2007; PEREIRA, 2008).

Nesse cendrio de discussdes e acdes em relagcdo a inclusdo
por meio de cotas, a Constituicdo da Republica Federativa do Brasil
utiliza-se de um instrumento previsto no art. 165, o Plano Plurianual
(PPA), que se destina a organizar e viabilizar agées publicas para
cumprir fundamentos e objetivos da republica. Assim sendo, o Plano
Plurianual (PPA) para o quadriénio 1996-1999, por meio da Lei
9276 de 1996 (BRASIL, 1996) trouxe questoes relativas ao acesso e
a permanéncia na Educagdo Superior de alunos carentes, por meio
do crédito educativo (CABRAL, 2018). Existiu, portanto, um didlogo
do PPA com os preceitos da “Declaracdo Mundial Sobre Educagdo
Superior no Seculo XXI: visdo e agdo” que trouxe a discussdo sobre
a importéncia de ser dada aten¢do para questdes relacionadas &
igualdade de acesso a Educagdo Superior, em especial, as pessoas
com deficiéncia (CABRAL, 2018; UNESCO, 1998).

Nos anos 2000, as politicas voltadas para Educacdo Superior
retornaram as discussoes da educagdo como um direito social,
ocorrendo investimentos para expansdo do setor publico federal, ou
seja, as universidades e institutos federais, oferecendo mais vagas
e adotando politicas de agdes afirmativas, como o sistema de cotas
ou reserva de vagas e bonificagcdo. Tais agdes e propostas foram
frutos de movimentos sociais de reconhecimento das diferencas
de identidades embasadas pelos direitos humanos (CAVALCANTI,
2015).

Em relagdo a normatizagdo da inclusdo de pessoas com defi-
ciéncia, a partir dos anos 2000, que o Brasil buscou legitimar por
meio de agdes e programas governamentais com vias a garantia da
educacdo a essas pessoas em todos os niveis de ensino.

No que concerne essas primeiras agoes desse periodo (2000),
podem ser destacados: a Lei n? 10.436, de 2002 (BRASIL, 2002),
que dispde sobre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e suas pro-
vidéncias; a Portaria n? 3.284, de 2003 (BRASIL, 2003), que
dispoe sobre requisitos de acessibilidade de pessoas portadoras
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de deficiéncias, para instruir os processos de autorizacdo e de
reconhecimento de cursos, e de credenciamento de instituigdes; o
Decreto n? 5.626, de 2005 (BRASIL, 2005), que regulamentou a Lei
N2 10.436, de 24 de abril de 2000 (BRASIL, 2002) e o art. 18 da Lei
N2 10.098, de 19 de dezembro de 2000 (BRASIL, 2000); o Decreto-
Lei n® 5.773, de 2006 (BRASIL, 2006), que vinha dispor sobre o
exercicio das fungdes de regulagdo, supervisdo e avaliagdo de ins-
tituigdes de Educagdo Superior e cursos superiores de graduagdo
e sequenciais no sistema federal de ensino; o Plano Nacional de
Educacdo sobre os Direitos Humanos (PNEDH), de 2007 (BRASIL,
2007) consistindo em uma politica publica, que visava consolidar
um projeto de sociedade, seguindo os principios da democracia,
cidadania e justica social, atraves de instrumentos que viabilizas-
sem a construgdo de uma cultura de direitos humanos ao exercicio
da solidariedade e respeito as diversidades; e o Decreto n® 6.571,
de 2008 (BRASIL, 2008), do qual dispunha sobre o atendimento
educacional especializado, regulamentava o pardagrafo unico do art.
60 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), e
acrescentou dispositivo ao Decreto no 6.253, de 13 de novembro de
2007 (BRASIL, 2007), este que fora revogado pelo Decreto n® 7.611,
de 17 de novembro de 2011(BRASIL, 2011).

Contudo, merecem destaques, ainda, documentos que nor-
matizam a inclusdo de alunos com deficiéncia na Educagdo
Superior, bem como o Programa Incluir (2005) e a Politica Nacional
de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008)
(CABRAL; MELO 2017).

E nesse cendrio que se iniciaram as investigagoes cientificas
com rigor e com reflexos as agdes, programas e politicas a respeito
das diferentes realidades. Estudiosos como Pereira (2008), Rocha
e Miranda (2009) desenvolveram estudos exploratoérios a elemen-
tos inerentes as acdes afirmativas, bem como a inclusdo de alunos
com deficiéncia no dmbito da Educagdo Superior, com vias a identi-
ficagcdo das diversas barreiras no contexto da universidade. Dentre
as quais implicam a adequagdo da acessibilidade, o ingresso e a
permanéncia, a implementagcdo de nucleos e programas de apoio
pedagdgico, recursos materiais € humanos, a superagdo das diver-
sas barreiras que possam dificultar o progresso académico do
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alunado e a formacgdo profissional dos docentes para atender o
publico-alvo da Educagdo Especial (CABRAL; MELO 2017).

Em relagdo a implantagdo e incorporagdo de sistemas de cotas
em universidades brasileiras, a participacdo do Brasil na Conferéncia
Mundial de Durban, na Africa do Sul em 2001 foi importante para
essas acgoes, assim como de varios documentos que apresentam os
direitos humanos. Dessa forma, o Brasil teve o comprometimento
de adotar medidas, visando & eliminagdo de barreiras, preconceito
e falta de oportunidades, que assolavam a populacdo brasileira
(CAVALCANTI, 2015).

A partir de entdo, no decorrer dos anos 2000, as primeiras
experiéncias brasileiras em relagdo ao sistema de cotas nas univer-
sidades teve inicio em dmbito estadual na Universidade Estadual
do Rio de Janeiro e Universidade Estadual do Norte Fluminense,
em 2002 e no &mbito federal na Universidade de Brasilia, em
2003. Em 2005, por meio da Secretaria de Educacdo Superior
(SESu) e da Secretdria de Educagdo Especial (SEEsp) o Ministério
da Educagao (MEC) criou o Programa INCLUIR, com a finalidade de
garantir o direito a Educag¢do Superior para pessoas com deficién-
cia e cumprimento dos requisitos legais relativos a acessibilidade,
em conformidade com Decreto Presidencial n® 5296 de 2004. O
Programa INCLUIR dava apoio a projetos de institui¢des federais de
Educagdo Superior, que se destinassem a garantia do acesso e da
permanéncia para alunos com deficiéncia, propondo que as univer-
sidades elaborassem seus projetos, com a finalidade de atuarem
na diminuicdo de desigualdades (OLIVEIRA, 2011).

No dmbito da Universidade Federal do Maranhdo, as Unidades
Académicas em conjunto com o Nucleo de Estudos Afro-brasileiros
e com movimentos sociais locais, discutiram e aprovaram por meio
da Comissdo Permanente de Vestibular (COPEVE), um Programa de
Agao Afirmativa de cotas para alunos negros, indigenas, deficientes
e de escolas publicas, entrando em vigor a partir do processo sele-
tivo de 2007 (CHAHINI, 2013).

Através da resolucdo n? 121 da CONSUN em 17 de dezem-
bro de 2009 foi aprovado pela UFMA & criagdo de um Nucleo
Pro-Acessibilidade e Permanéncia de Pessoas com Deficiéncia &
Educacdo. Em conformidade com essa resolugdo foi cabivel a esse
Nucleo garantir o ingresso e acesso ao conhecimento as pessoas
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com deficiéncia na Universidade, atraveés de suporte tecnico e aten-
dimento especializado (CHAHINI, 2013). Ainda que j& existissem
agoes voltadas a inclusdo do aluno com deficiéncia, foi por meio da
Lei n? 13.409/2016 (BRASIL, 2016), que o sistema de cotas para
pessoas com deficiéncia foi empreendido. Esta estabelece que as
instituigoes devam reservar vagas para esses alunos em cursos de
nivel técnico, meédio e superior. Essa lei vem apenas adicionar as
pessoas com deficiéncia, uma vez que na Lei n? 12.711/2012 ante-
rior a essa ndo tinha especificagdo a pessoa com deficiéncia. De
acordo com Jesus (2020), a lei de Cotas n2 12.711/12 (BRASIL, 2012),
garantia um percentual de 50% de vagas por curso e turno nas ins-
tituicdes de Educacdo Superior, para alunos oriundos do ensino
medio publico.

Nesse cendrio a UFMA incluiu em seu Projeto Pedagdgico
Institucional responsabilidades e agdes para a inclusdo na Educacdo
Superior. Por meio da Resolu¢cdo n® 121 de 17 de dezembro de 20089,
foiinstituido o Nucleo de Acessibilidade (NUACE), cujo funcionamento
efetivo s6 ocorreu em 2010. O NUACE! tem como objetivo garantir o
acesso, permanéncia e conclusdo do curso de alunos com deficién-
cia, dispondo de servigos técnicos e profissionais especializados.

Assim, aestruturadonucleo se dd pela: Diretoria; Coordenacdes
Técnicas: a) Coordenacdo de Politicas Pro Acessibilidade, b)
Coordenagdo de Transcrigdo Braille e Intérprete de Libras (Lingua
Brasileira de Sinais); Conselho Consultivo, este deverd ser constituido
pelo Pro-Reitor de Ensino, o diretor do Nucleo e seus coordenado-
res, e representantes dos estudantes e dos servidores portadores
de deficiéncia, sendo um de cada categoria. De acordo com o artigo
52 dessa resolugdo, a Diregcdo Geral do nucleo contard com apoio
administrativo préprio. O artigo 62 ressalta que a Coordenagdo
de Politicas Pro Acessibilidade contard com a assisténcia téecnica
dos seguintes profissionais: a) Educador Especial; b) Designer;
c) Ergonomista; d) Arquiteto; e) Engenheiro Civil; f) Terapeuta
Ocupacional; g) Analista de Sistema. O artigo 7° elenca que a
Coordenagcdo de Interpretacdo e Tradugdo contard com a assistén-
cia técnica dos seguintes profissionais: a) Técnicos em transcrigdo

1 O antes denominado Nucleo de Acessibilidade (NUACES) no segundo semestre de 2019
passa a ser denominado de Diretoria de Acessibilidade (DACES)
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Braille; b) Técnicos em interpretacdo de Libras (UNIVERSIDADE
FEDERAL DO MARANHAO, 2009).

Das atribui¢des da Diretoria, cabe & mesma manter o Nucleo
Pro Acessibilidade ativo e atualizado, de modo que assegure con-
tinuamente e efetiva o acesso, o ingresso e a permanéncia de
pessoas portadoras de deficiéncia, na Universidade Federal do
Maranhdo, atraves de intervencdes tecnicas nas interfaces entre
esses usuarios e a Instituicdo. A Coordenacdo Tecnica de Politicas
Pro-Acessibilidade deverd planejar, coordenar e acompanhar as
agoes que irdo possibilitar o ingresso, o acesso e a permanéncia de
pessoas com deficiéncia na UFMA. A Coordenagdo de Transcrigdo
Braille e Intérprete de Libras deverd garantir que os estudantes
com deficiéncia sensorial tenham total suporte em interpretacdo e
transcricdo do conteudo académico, de acordo com as necessida-
des de cada estudante (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO,
2009).

Sobre a composicdo do conselho consultivo devem fazer parte
o Pré-Reitor de Ensino; o Diretor Geral, como seu presidente; os
Coordenadores Técnicos; 2 (dois) representantes da Coordenagdo
de Acessibilidade; 1 (um) representante do Grupo de Pesquisa
em Educacdo Especial (GPEE); 1 (um) representante do Nucleo
de Ergonomia em Processos e Produtos (NEPP), 1 (um) arquiteto
representante da Prefeitura de Campus (PRECAM); 1 (um) repre-
sentante do Nucleo de Atendimento as Pessoas com Necessidades
Educacionais Especiais (NAPNEE); e 1 (um) representante do Nucleo
de Tecnologia da Informagdo (NTI). As atribuicdes desse conselho
sdo propor a politica pré-acessibilidade na Universidade e fixar
os critérios para a sua execugdo, definindo prioridades; aprovar o
plano de atividades e projetos; deliberar sobre parcerias e convé-
nios com outras Instituicdes; apreciar o relatério anual do Diretor
e das Coordenagdes deve reunir-se mensalmente e em qualquer
tempo caso necessario (UNIVERSIDADE FEDERAL DO MARANHAO,
2009).

E por meio do servico do DACES enguanto parte de uma poli-
tica institucional da UFMA, que existe uma maior disseminagdo
sobre a importdncia ‘das adequagdes metodoldgicas, dos curri-
culos acessiveis, das acdes de inclusdo objetivando a aquisicdo de
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produtos e tecnologias assistivas, de atitudes sociais positivas e das
politicas de inclusao” (PEREIRA, 2017, p.19).

Sabe-se que assim como a Educac¢do Bdsica a Educacdo
Superior, também enfrenta desafios relacionados o inclusdo da
pessoa com deficiéncia, assim existe a necessidade de serem tra-
balhadas questdes sobre as barreiras que causam impedimento no
exercicio da cidadania desses alunos, bem como as barreiras arqui-
tetdnicas, de comunicagdo e informagdo, atitudinais, pedagdgicas,
entre outras. Nesse contexto de concretizagdo da inclusdo social e
educacional, o nucleo busca “organizar agdes de sensibilizagdo e
capacitagdo, por considerar gue estas sdo essenciais Na formagdo
de uma nova cultura universitaria, pautada no respeito mutuo e no
combate a qualquer tipo de discriminagdo contra as pessoas com
deficiéncia” (PEREIRA, 2017, p. 21).

E por meio desse espaco que foi desenvolvido a respon-
sabilidade, atraves do atendimento educacional especializado,
acompanhar os alunos com deficiéncia que ingressaram na univer-
sidade por meio do sistema de cotas para pessoa com deficiéncia,
pela Resolugdo n? 499/06 do Conselho de Pesquisa e Extensdo
(Consepe), de 31 de outubro de 2006, e que abrange também os
alunos negros, indigenas e estudantes de escolas publicas (UFMA,
2006; PEREIRA, 2017).

O Plano de Desenvolvimento Institucional para com o nucleo
no desenvolvimento de agdes para 2017 a 2021 visa garantir o
direito de todos a acessibilidade, promovendo agdes, que eliminem
barreiras tanto arquiteténicas quanto comunicacionais, comporta-
mentais, pedagdgicas e atitudinais. O nucleo € composto por uma
(O1) coordenacdo, seis (08) Transcritores do Sistema Braille, nove
(09) Tradutores Intérpretes de LIBRAS, uma (01) Assistente Social,
um (O1) Técnico em Assuntos Educacionais, um (01) Psicologo e um
(01) Assistente Administrativo (UFMA, 2016).

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional da
UFMA de 2017 a 2021, o acesso de alunos com deficiéncia por meio
de cotas é permitido a apenas um (01) aluno por curso e por semes-
tre, nos campus da UFMA. Levando em considerac¢do os alunos e
cursos, had uma estimativa de ingresso de alunos com deficiéncia
ate 2021, como exposto na tabela 1.
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Tabela 1 - Estimativa do nimero de alunos com deficiéncia na UFMA

ANO 2016 2017 2018 2019 2020 2021

N2 de alunos com deficiéncia o2 440 628 816 1.004 1192

Fonte: NUACE (2017).

Tendo como base o numero de matriculas ate o ano de 2017 e
se fazendo uma estimativa, de acordo com a cota de um aluno por
curso, tendo em vista que existem mais de 85 cursos de graduagdo
distribuidos em 9 campus pelo estado do Maranhdo, estima-se que
até 2021 tenha cerca de 1.192 alunos com deficiéncia regularmente
matriculados em toda a instituicdo.

O nucleo de acessibilidade da Universidade Federal do
Maranhdo atende aproximadamente 341 alunos com deficiéncia,
conforme demonstra a tabela 2.

Tabela 2 - Alunos com deficiéncia atendidos pelo NUACE

TIPOS CCH CCET CCBS CCSO TOTAL
DEFICIENCIA FISICA 27 44 33 80 184
DEFICIENCIA AUDITIVA 02 09 09 08 es
DEFICIENCIA INTELECTUAL 01 03  --—- 01 05
DEFICIENCIA VISUAL 24 25 30 39 18

- CEGO 07 01 01 10 19

- BAIXA VISAO 07 04 1 13 35

- MONOCULAR 10 20 18 16 64
NEUROCLOGICO/PSIQUIATRICO  ——=-=  —==== = e

TEA e 03 - 01 04

MULTIPLA DEFICIENCIA 01 ol - o2

TOTAL 55 85 72 129 341

Fonte: NUACE (2019).

Conforme os dados fornecidos pelo NUACE e expostos na
Tabela 2, existem 341 alunos com deficiéncia distribuidos nos qua-
tro centros académicos atendidos pelo Nucleo. Dentre os quais, o
menor numero se encontra no Centro de Ciéncias Humanas (CCH)
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somando apenas 55 alunos, e o maior numero no Centro de Ciéncias
Sociais (CCSO), sendo 129 alunos.

Tratando-se de alunos com deficiéncia visual, no Centro de
Ciéncias Humanas (CCH) existem aproximadamente 24 alunos; o
Centro de Ciéncias Exatas e Tecnologias (CCET) apresenta cerca de
25 alunos; o Centro de Ciéncias Bioldgicas e da Saude (CCBS) tem
30 alunos e no Centro de Ciéncias Sociais (CCSO) sdo 39 alunos,
sendo este o0 que concentra o maior numero de alunos com esse
tipo de deficiéncia.

No que diz respeito ao atendimento ao aluno com deficiéncia
visual na UFMA, o NUACE é responsavel por preparar o material
acessivel com o conteudo académico, atraves da transcricdo em
Braille para alunos cegos e ampliagdo para alunos com baixa visao,
em todos os centros. O nucleo tambéem concede um notebook e um
gravador de voz aos alunos com essas condigdes, que estiverem
regularmente matriculados nos cursos de graduagdo da UFMA,
desde que assinando o termo de responsabilidade, devendo ser
renovado a cada semestre. Aos alunos com baixa visao sdo dispo-
nibilizadas tambem, lupas eletrénicas portdteis e de mesa, acesso
a scanner com a finalidade de auxiliar, da melhor forma possivel, as
atividades académicas (UFMA, 2016).

O Plano de Desenvolvimento Institucional dispde de estrate-
gias e agodes, que viabilizem melhoria na acessibilidade, bem como
proporciona a permanéncia e suportes necessarios, tanto para os
alunos com deficiéncia, quanto para os professores, a fim de propi-
ciar um ensino de qualidade e com éxito.

Emrelagdo a operacionalizagdo de agdes parainstrumentaliza-
¢Go do processo de inclusado na Universidade Federal do Maranhdo,
o Centro de Ciéncias Sociais (CCSO), existe uma Comissdo Setorial
de Acessibilidade, formada por professores e alunos, que juntos
tentam sanar algumas barreiras existentes.

A Comissdo Setorial de Acessibilidade do Centro de Ciéncias
Sociais da Universidade Federal do Maranhdo/UFMA foi criado em
2017, tem como objetivo identificar as condi¢gdes de acessibilidade
do Centro de Ciéncias Sociais (CCSo), para elaborar estratégias
visando avangos para a comunidade académica. Dessa forma, a
comissdo e composta por professores do CCSO, tem parceria com
a Diretoria de Acessibilidade, e juntos buscam facilitar o processo
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de inclusdo na Educagdo Superior de estudantes, atraves da eli-
minagdo/minimizacdo de barreiras atitudinais, arquitetdnicas,
pedagogicas, informacionais e comunicacionais no CCSO (ROSA,
2017).

Entre as atividades propostas pela Comissao
Setorial de Acessibilidade, estdo: a Roda de Didlogos,
momento em gue os alunos publico alvo da Educagdo
Especial do CCSo tém a oportunidade de expressar
as angustias e dificuldades vivenciadas na universi-
dade; o Bate-Papo Inclusivo, momento destinado a
trazer debates para comunidade académica sobre a
acessibilidade na universidade; e o Projeto “Sentidos”
(ROSA, 2017, p.02).

Desse modo, o projeto Sentidos, objetiva a aproximagdo e o
aprofundamento de questdes relacionadas & acessibilidade na
UFMA, especificamente no CCSo, visando a sensibilizagdo da comu-
nidade académica (ROSA, 2017).

Trazer a tematica “acessibilidade” para o centro das
discussdées no CCSo/UFMA se justifica devido neces-
sidade de ampliar o conhecimento sobre o assunto,
haja vista que o CCSo € o Centro que possui 0 Mmaior
nuimero de alunos publico alvo da educagdo da
UFMA(ROSA, 2017, p.03).

Tal afirmagdo sobre o Centro ser um dos com maior numero de
alunos com deficiéncia, pode ser confirmado nos dados da tabela 2,
daqueles atendidos pelo NUACE.

A aplicabilidade do projeto Sentidos deu-se em trés momentos,
a Sensibilizagdo, a Socializacdo e Avaliacdo. A sensibilizagdo consis-
tiu em atividades sensoriais com alunos e professores, utilizando-o
de elementos como cadeira de rodas e vendas; na socializagdo
foram apresentadas as impressoes sobre a experiéncia da viven-
cia no mento de sensibiliza¢cdo; a avaliagdo foi realizada por meio
de questiondrios com a comunidade académica. O propdsito das
agoes do projeto possibilitou contribuicdes relacionadas ao acolhi-
mento dos estudantes; aos professores, formagdo em servico e a
possibilidade de dialogar com seus pares sobre as dificuldades no
processo de inclusdo (ROSA, 2017).
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A Comissdo Setorial de Acessibilidade com a realizagdo desse
projeto pdde constatar que na UFMA “precisam ser realizadas agoes
efetivas que envolvam alunos, professores e demais funciondrios do
ensino superior para a diminui¢do/eliminagdo de possiveis barreiras
pedagogicas, atitudinais e comunicacionais” (ROSA, 2017, p.08).

CONSIDERACOES FINAIS

Constata-se que as politicas de cardter compensatoério e de
emancipagdo, assim como as agdes afirmativas, sdo necessarias
e indispensaveis, tendo em vista os problemas sociais historicos.
Ressalta-se, ainda, que as politicas publicas para viabilizarem pro-
te¢do social sdo cada vez mais essenciais as agoes governamentais,
em seus diferentes graus, visando ndo perder de vista a responsa-
bilidade civica do Estado, bem como suas obrigagdes éticas para
formar cidaddos capazes de produzirem e reproduzirem suas rela-
¢oes individuais, pessoais e sociais. Nessa conjuntura, promover os
direitos das pessoas com deficiéncia, sabendo que por muito tempo,
enfrentaram as mais diversas formas de discriminagdo, dispor des-
sas agdes € uma importante aliada na garantia dos seus direitos
como seres humanos.

Nota-se que os desafios ainda estdo presentes, no que tange
a execugdo das acdes de forma eficaz e continua, tendo em vista
que hd uma extensa legislagdo que visa & garantia dos direitos
desse publico ao ingresso nas universidades e em todos os demais
espagos da sociedade. Constata-se ainda que em relagdo o
Maranhdo especificamente na UFMA, existem agodes internas que
tentam viabilizar o acesso desses alunos, oferecendo-lhes o suporte
necessario. No entanto, se faz necessdrio tambem, uma continui-
dade e aprimoramento de tais agoes, haja vista que para o processo
inclusivo ocorrer € necessadria a sensibilizagdo de toda comunidade
académica.

Em sintese, apesar das acdes desenvolvidas e dos servi-
¢os oferecidos, pode-se concluir que as agodes, atendem algumas
necessidades de alunos com deficiéncia. No entanto, existem desa-
fios em relacdo a adequacgdes das acessibilidades para a efetivagdo
da inclusdo de alunos com deficiéncia na Educagdo Superior.
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