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RESUMO

Os surdos, dentro dos espagos escolares, tém convivido com grandes
barreiras linguisticas e as prdaticas de aprendizagem da leitura e escrita
parasujeitos surdosndo temrefletido nas Politicas de Avaliagdo Nacional
em Lingua Portuguesa pelo Sistema de Avaliagdo da Educagdo Basica
(SAEB). O objetivo deste trabalho € analisar as politicas de avaliagdo
nacional em Lingua Portuguesa, especificamente, a Prova Brasil, reali-
zada pelo Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Bdsica (SAEB),
aplicadas no ano de 2017 aos alunos do 92 ano do ensino fundamental.
A categoria deste artigo € de pesquisa exploratoria, reflexiva-investiga-
tiva. Caracteriza-se como qualitativo-bibliogrdfica e documental, pois
realizou-se uma andlise documental da Prova Brasil de 2017 - ensino
fundamental, bem como suas matrizes de referéncia, topicos, descrito-
res e relatorio de desempenho e aprendizagem em Lingua Portuguesa
(com foco em leitura) dos alunos do 92 ano do ensino fundamental
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- e as contribuicdes das politicas publicas de inclusdo criadas para @
educacdo de Surdos no Brasil. Os resultados parciais apresentam que
um dos principais objetivos deste mecanismo de monitoramento € a
criacdo de politicas publicas voltados a qualidade e a efetividade do
ensino ministrado nas escolas das redes publicas, produzindo informa-
¢oes sobre os niveis de aprendizagem em Lingua Portuguesa (Leitura)
e em Matemdtica, fornecendo resultados para cada unidade escolar
participante bem como para as redes de ensino em geral, contudo os
resultados ndo apontam as diferencas individuais dos alunos, a saber,
0 Surdo, buscando discutir a influéncia da linguagem viso-espacial no
processo de aprendizagem desses sujeitos.

Palavras-chave: Alunos Surdos, Avaliagdo, Portugués, Ensino
Fundamental, Prova Brasil.
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INTRODUGAO

s Surdos, dentro dos espagos escolares convivem com gran-

des diferengas, dentre elas a mais marcante, a linguistica.

Por intermedio das relagdes sociais, 0 sujeito tem a pos-
sibilidade de acepg¢do e representagdo de si proprio e do mundo,
definindo suas caracteristicas linguistico-discursivas e sociocultu-
rais diante dessas vivéncias sociais.

A lingua, em suas variadas narrativas linguistico-discursivas,
reflete os aspectos culturalmente significativos nos processos de
produgdo da identidade e cultura do sujeito surdo. A lingua de sinais
surge pelas necessidades naturais e especificas do homem de usar
um sistema linguistico para expressar ideias, sentimentos e agoes,
apresentando-se tdo complexa e expressiva quanto a lingua oral.
Deste modo, a lingua permite ao ser humano relacionar-se com o
mundo.

No cendrio educacional, diferentes contextos discursivos levam
o professor de Lingua Portuguesa, a exemplo, trabalhar com dife-
rentes prdticas de ensino de leitura e escrita no espago escolar,
sendo de responsabilidade do professor, criar praticas para tra-
balhar sobre determinada unidade linguistica, decompor essas
unidades em unidades menores, adequando ao perfil dos alunos,
Surdos ou ouvintes.

O ser humano desenvolve uma ou mais linguas, conforme sua
necessidade, ndo havendo, sob este ponto de vista, uma lingua
superior a outra. Entre as muitas linguas, hd a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), usada pela Comunidade Surda Brasileira, que mui-
tos ouvintes ainda desconhecem.

O processo educacional de alunos surdos € marcado histori-
camente por correntes filosoficas distintas, mas que contribuiram
comumente para a constituicdo de uma proposta educacional que
permitisse aos alunos surdos o seu desenvolvimento cognitivo,
alargando seus horizontes e ampliando seu pensamento criativo e
reflexivo.

Por conseguinte, o Brasil possui politicas publicas inclusivas
implantadas em marcos continuos historicos, que visam a efetiva-
¢do dos surdos e de pessoas com outras deficiéncias nas escolas
publicas e particulares regulares como: a Educagdo Especial, com
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a implantacdo do Atendimento Educacional Especializado; a Lei n®
10.436/2002, em que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é defi-
nida como comunicagdo e expressdo oriunda de comunidades de
pessoas surdas do Brasil a partir de um sistema linguistico de natu-
reza visual-motora com estrutura gramatical propria e; o Decreto n®
5.626/2005, que reconhece a Libras como lingua oficial do Surdo e
a defini como L1 para os surdos e a Lingua Portuguesa como L2 e o
ensino da Libras em todos os niveis de ensino.

Contudo, no cendrio educacional, ainda se observauma grande
parte dos encaminhamentos metodoldgicos para Surdos com as
mesmas estratégias e recursos educacionais voltados para os
ouvintes, ndo-surdos, trazendo assim, sérios problemas no apren-
dizado do Sujeito Surdo, uma vez que esse mergulha no mundo da
leitura e da escrita por processos visuais de significagdo.

Ademais, apesar dos avangos educacionais conquistados pela
comunidade surda, percebe-se que hd espacos escolares que ndo
tém conseguido colocar em prdtica o que as Leis e as politicas perti-
nentes ao campo das deficiéncias prevéem, ja que o surdo continua,
muitas vezes, apenas copiando os conteudos do quadro ou do livro
e sem o direito de acesso a Libras como L1 e & Lingua Portuguesa
como L2. Desse modo, identifica-se uma pratica educacional exclu-
dente, apenas com a presenca fisica dos alunos surdos na sala de
aula que prioriza as praticas de leitura e escrita a partir da L2 des-
ses sujeitos.

Assim, o objeto de estudo deste artigo sdo os resultados dos
testes de desempenho de Lingua Portuguesa por alunos Surdos
no 92 ano / 8¢ série, na Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar
(Anresc), também denominada Prova Brasil, no ano de 2017.

Para tanto, este estudo tem como objetivos analisar os indi-
cadores de rendimento em Lingua Portuguesa, com foco em leitura
por estudantes Surdos do 92 ano do Ensino Fundamental, segundo
o Relatdrio Saeb com dados de 2017 (Brasil, 2019) pelo Sistema de
Avaliacdo da Educagdo Bdsica (SAEB) e compreender os sistemas
de avaliagdo da educagdo no Brasil sobre o desempenho de alunos
sob regime de inclusdo na Prova Brasil.

Esta andlise considera-se de grande relevancia pois avanga
NAas pesquisas Na drea da qualidade da educagdo de Surdos e con-
tribui com as reflexdes sobre o processo de inclusdo do sujeito surdo
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nesse processo de interacdo e comunicacdo dentro do espaco
escolar.

REFLEXOES SOBRE INCLUSAO E SURDEZ NOS
ESPAGCOS ESCOLARES

As conquistas educacionais do surdo nas escolas regulares do
Brasil somente foram implementadas pela Lei n¢ 10.436, em 2002,
marco em que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é definida como
comunicagao oriunda de pessoas surdas do Brasil a partir de um
sistema linguistico de natureza visual-motora com estrutura gra-
matical propria. No entanto, somente com o Decreto n® 5.626, em
2005, essa Lei de reconhecimento da Libras foi regulamentada e a
definiu como L1 para os surdos e a Lingua Portuguesa como L2 e o
ensino da Libras em todos os niveis de ensino.

O governo brasileiro criou, em marcos continuos historicos,
politicas publicas inclusivas, como a Resolucdo n? 4, de O2 de outu-
bro de 2009 sobre as Diretrizes Operacionais para o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Educagdo Especial. Dessa
forma, as escolas deveriam oferecer toda estrutura na receptivi-
dade desses alunos com as Salas de Recursos Multifuncionais e o
AEE. Destarte, ndo foram criados recursos humanos que pudessem
receber o aluno surdo com maior receptividade e prdticas bilingues.

Os surdos que utilizam a Lingua de Sinais sdo considerados
formadores de uma comunidade linguistica minoritaria, isto €, tem
sua identidade, cultura e lingua prépria. As expressoes cultura e
identidade surda tém se legitimado, principalmente, pela defesa da
lingua de sinais como sendo a lingua natural dos surdos.

Dessa forma, para Bentes (2010) e para indmeros tedricos, a
lingua & um meio de interagdo social. Isso quer dizer que “os inter-
locutores se tornam sujeitos no ato de enunciagdo”. Essa defesa
se faz por meio de uma inversdo tedrica que toma a lingua, num
primeiro momento, como determinada pelas praticas e interagdes
sociais e, num segundo, faz dela definidora dessas mesmas praticas
(SANTANA; BERGAMA, p. 34, 2005).

No entanto, conhecer a importdncia da aquisicdo de lingua-
gem, neste processo, via Lingua de Sinais, € favorecer com todos
os esfor¢cos o desenvolvimento eficaz dessa aquisi¢do, para que ela
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propicie a elaborac¢do e constituicdo do pensamento e inclusdo de
fato no ambiente escolar.

Arelev@ncia dessa pesquisa atenua-se a partir desse contexto,
da necessidade premente da inclusdo do aluno surdo no espago
escolar, uma vez que esse processo educacional ainda ndo atende
de forma satisfatoria as expectativas desse grupo, que ainda €
excluido dentro do ambiente educacional e que constituem parte
expressiva de toda essa mudanga no ensino regular.

Destarte, diante da dualidade existente na inclusdo de alunos
surdos, torna-se fundamental a andlise no processo de reconheci-
mento de praticas bilingues (uso da Lingua Brasileira de Sinais), ndo
somente ao professor de sala de aula ou do AEE, mas principal-
mente a comunidade que integra o espago escolar desde o porteiro,
direcdo e todos os profissionais que integram esse sistema inclusivo,
enfatizando, a participagdo de todos os personagens envolvidos no
ambiente escolar, para que a inclusdo se efetive como um todo e
possa contribuir na melhoria das relacdes interpessoais No pro-
cesso de aprendizagem.

Dessa forma, mais do que a utilizagdo de uma lingua, os alunos
com surdez precisam de ambientes educacionais estimulado-
res, que desafiem o pensamento, explorem suas capacidades, em
todos os sentidos (DAMAZIO, 2007, p. 14). A escola precisa estar
atenta as prdaticas que garantam o acesso a lingua de sinais bra-
sileira mediante a interagdo social e cultural com pessoas surdas
(QUADROS, 2004, p. 53).

N&o se trata, entdo, de dizer que os surdos padecem dos
mesmos problemas que todos os demais grupos minoritdrios, obs-
curos, colonizados, subalternos e dominados. Mas, trata-se de
produzir uma politica de significagdes que gera outro mecanismo
de participagdo dos proprios surdos no processo de transformagdo
pedagogica (SKLIAR, 1998, p.14).

Pesquisas e momentos de debates e reflexdes vem propor-
cionando subsidios sobre um “consenso possivel” da qualidade que
as escolas devem procurar assegurar para a educagdo de surdos
no Brasil. Uma educagdo de qualidade é diretriz e meta do Plano
Nacional de Educacdo, aprovado em 2001, por meio da Lei n®
10.172, procurando cumprir preceito constitucional e norma da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.
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Contudo, percebe-se que ainda ndo hd uma andlise diferen-
ciada nos sistemas de avaliagdo da educagdo no Brasil sobre o
desempenho de criangas sob regime de inclusdo na Prova Brasil.
Os testes realizados em 2017 tém refletido em seus indicadores um
baixo nivel de rendimento em leitura - demonstrados nos testes
aplicados de Lingua Portuguesa e de Matemdtica por estudantes
do 92 ano do Ensino Fundamental, na utilizagdo da lingua portu-
guesa - segundo dados do Sistema de Avaliagdo da Educagdo
Bdasica (SAEB), poréem, ndo apresenta dados individuais de desem-
penho nos niveis de aprendizagem em Lingua Portuguesa (leitura)
para Surdos, ou seja, Ndo se pode avaliar os ganhos de aprendiza-
gem entre 2015 e 2017 desse ensino ao Surdo e contribuir para a
melhoria dessa qualidade.

SISTEMA NACIONAL DE AVALIAGAO DA EDUCAGAO
BASICA (SAEB).

Os sistemas de avaliagdo da educag¢do no Brasil comecam a
se expandir desde meados de 1988 ate o atual contexto educacio-
nal. Este estudo avanga nas discussdes dos avangos e limites dos
sistemas de avaliacdo da educagdo no Brasil, implantados a par-
tir de 1990, sob a coordenagdo do Instituto Nacional de Estudos
e Pesquisas Educacionais (INEP), autarquia federal vinculada ao
Ministério da Educagdo (MEC) que tem como missdo subsidiar a for-
mulag¢do de politicas educacionais, a saber, o Sistema Nacional de
Avaliagdo da Educagdo Bdsica (Saeb).

O Saeb € um conjunto de avaliagoes externas em larga escala
que permite ao Inep, realizar um diagnostico da educagdo bdsica
brasileira e de fatores que podem interferir no desempenho do
estudante. Por meio de testes e questiondrios, aplicados a cada
dois anos na rede publica e em uma amostra da rede privada, o
Saeb reflete os niveis de aprendizagem demonstrados pelos estu-
dantes avaliados, explicando esses resultados a partir de uma serie
de informacodes contextuais (INEP, 2020).

O Saeb permite que as escolas e as redes municipais e esta-
duais de ensino avaliem a qualidade da educagdo oferecida aos
estudantes. O resultado da avaliagdo € um indicativo da quali-
dade do ensino brasileiro e oferece subsidios para a elaboragdo, o
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monitoramento e o aprimoramento de politicas educacionais com
base em evidéncias. As meédias de desempenho dos estudantes,
apuradas no Saeb, juntamente com as taxas de aprovagdo, repro-
vagdo e abandono, apuradas no Censo Escolar, compdem o indice
de Desenvolvimento da Educagdo Basica (Ideb) (INEP, 2020).

Realizado desde 1890, o Saeb passou por varias estrutura-
¢Oes ateé chegar ao seu formato atual. Segundo Bonamino e Franco
(1999), a origem do SAEB relaciona-se com demandas do Banco
Mundial referentes & necessidade de desenvolvimento de um sis-
tema de avaliagdo do impacto do Projeto Nordeste, segmento
Educagdo, no dmbito do VI Acordo MEC/Banco Internacional de
Reconstrucdo e Desenvolvimento BIRD (Brasil, 1988). De acordo
com os autores, tal demanda, aliada ao interesse do MEC em imple-
mentar um sistema mais amplo de avaliagdo da educagdo, levou
a iniciativas que redundaram na criagdo do Sistema Nacional de
Avaliacdo do Ensino Publico de 12 Grau SAEP.

Assim, de acordo com Bonamino e Franco (1999, p. 10) “em
1988, houve uma aplicagdo piloto do SAEP nos estados do Parand e
Rio Grande do Norte, com o intuito de testar a pertinéncia e adequa-
¢do de instrumentos e procedimentos”. Porem, a falta de recursos
financeiros a epoca, impediram o andamento do projeto, que so
pdde retomar em 19380, quando a Secretaria Nacional de Educacdo
Bdsica alocou recursos necessarios a viabilizagdo do primeiro ciclo
do Sistema Nacional de Avaliagdo do Ensino Bdsico (Saeb).

A avaliagcdo das escolas e das redes de ensino tem sido uma
caracteristica presente no conjunto das reformas educacionais
tanto em escala internacional quanto nacional, desde a decada de
80. Entretanto, os objetivos e papeis desempenhados pela avalia-
¢Go no contexto de diversas reformas educacionais tém perfis muito
diferenciados.

O Saeb foi reestruturado em 2005, pela Portaria Ministerial
n® 931, de 21 de marco de 2005, e o sistema passou a ser com-
posto por duas avaliagdes: Avaliacdo Nacional da Educagdo Bdasica
(Aneb) e Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), mais
conhecida como Prova Brasil. Sobre o processo de Anresc, os obje-
tivos gerais estabelecidos ficaram:
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a. avaliaraqualidade do ensino ministrado nas esco-
las, de forma que cada unidade escolar receba o
resultado global;

b. contribuir para o desenvolvimento, em todos os
niveis educativos, de uma cultura avaliativa que
estimule a melhoria dos padroes de qualidade e
equidade da educagdo brasileira e adequados
controles sociais de seus resultados;

c. concorrer para a melhoria da qualidade de ensino,
redugdo das desigualdades e a democratizagdo
da gestdo do ensino publico nos estabelecimentos
oficiais, em consondncia com as metas e politicas
estabelecidas pelas diretrizes da educagdo nacio-
nal; (BRASIL, 2005)

Deste modo, com a reestruturacdo do Saeb de 2005, passou-
se a ter duas avaliagdes: a Avaliacdo Nacional da Educag¢do Bdsica
(Aneb), que manteve as caracteristicas, os objetivos e os proce-
dimentos da avaliagdo da educagdo bdsica efetuada ate aquele
momento pelo Saeb e, a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar
(Anresc), conhecida como Prova Brasil, criada com o objetivo de
avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas das redes
publicas (MEC, 2019).

Contudo, em 2013, foi incorporada ao Saeb a Avaliagdo
Nacional da Alfabetizacdo (ANA) pela Portaria Ministerial n? 482,
de 7 de junho de 2013, que revogou a Portaria n® 931, de 21 de
margo de 2005, com o objetivo de aferir os niveis de alfabetiza¢do e
letramento em Lingua Portuguesa (leitura e escrita) e Matemdtica.

Assim, o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bdsica, de res-
ponsabilidade do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep), passou a ser composto, por
trés avaliagdes externas em larga escala: a) Avaliagdo Nacional
da Educacgao Basica (Aneb); b) Avaliagdo Nacional do Rendimento
Escolar (Anresc), conhecida como Prova Brasil; ¢) Avaliagdo Nacional
da Alfabetizacao (ANA):

A Aneb € uma avaliagdo bianual gue abrange, de forma amos-
tral, escolas e alunos das redes publicas e privadas do pais, em dreas
urbanas e rurais, matriculados na 492 série (52 ano) e 82 série (92
ano) do ensino fundamental e na 3¢ série do ensino medio regular.
A prova mantem as caracteristicas, os objetivos e os procedimentos
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da avaliogdo da educagdo bdsica efetuada ate 2005 pelo Saeb,
tendo como objetivo principal avaliar a qualidade, a equidade e a
eficiéncia da-educagdo bdsica brasileira. A Aneb apresenta os resul-
tados representativos do Pais por regides geogrdficas e unidades
da federagdo (MEC, 2019).

A ANA e uma avaliagdo censitaria que envolve os alunos do 3°
ano do Ensino Fundamental das escolas publicas e temn como com
objetivo principal, avaliar os niveis de alfabetizagdo e letramento em
Lingua Portuguesa, alfabetizagcdo Matematica e condigoes de oferta
do Ciclo de Alfabetizagdo das redes publicas. A ANA foi incorporada
ao Saeb pela Portaria do INEP n® 482, de 7 de junho de 2013, que
dispde sobre o Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bdasica, man-
tendo os objetivos, caracteristicas e procedimentos de avaliagdo da
Aneb/Prova Brasil e inclui a ANA no conjunto do Saeb (MEC, 2019).

A Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), tambeéem
denominada Prova Brasil, foco deste estudo, € uma avaliagdo cen-
sitaria bianual envolvendo os alunos da 42 série (52 ano) e 892 série
(92 ano) do Ensino Fundamental das escolas publicas que possuem,
no minimo, 20 alunos matriculados nas séries/anos avaliados. Seu
objetivo principal € avaliar a qualidade do ensino ministrado nas
escolas das redes publicas de ensino, fornecendo resultados para
cada unidade escolar participante, bem como para as redes de
ensino (MEC, 2019). A Prova Brasil também apresenta indicadores
contextuais sobre as condigoes extra e intraescolares em que ocorre
o trabalho da escola.

METODOLOGIA

O percurso metodoldgico desta pesquisa consiste na organiza-
¢do do pensamento reflexivo-investigativo em torno de um quadro
de referéncias decorrentes do percurso em andlise durante todo o
processo investigativo, e ndo apenas um manual de agdes deste
pesquisador.

Neste tipo de pesquisa, o pesquisador NnGo pretende realizar
um estudo minucioso acerca da aprendizagem da escrita da Lingua
Portuguesa por surdos - através da andlise de produgdes textuais
escritas e suas alteragdoes morfossintdaticas e lexicais presentes
na escrita desses alunos -, mas analisar as praticas de ensino
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da leitura e escrita dos alunos Surdos por professores de Lingua
Portuguesa a partir dos dados de desempenho dos alunos Surdos
pelo Saeb, como um processo de construgdo continuo e gradativo
que antecede e sucede a escolarizagcdo, bem como a lingua reflete
os aspectos culturalmente significativos nos espagos escolares, e o
sujeito letrado torna-se autdénomo em suas decisoes, influenciando
sobre a compreensdo de identidade e cultura da posicdo dos sujei-
tos surdos nos seus espagos escolares.

No que concerne a epistemologia da metodologia da pesquisa,
o trabalho se reporta ao modelo subjetivista, procedendo andlises
das articulagdes entre sujeito e objeto, assim entre o Surdo e dados
de desempenho dos alunos Surdos pelo Saeb, refletindo as praticas
de ensino da leitura, considerando o modelo dialético, fundamen-
talmente incorporado ao cardter socio-historico da realidade social,
levando em conta o ser humano como transformador e criador de
seus contextos.

Para constituir o corpus da andlise, representativo desta
estudo, realizou-se uma andlise documental da Prova Brasil de
2017/: ensino fundamental, bem como suas matrizes de referéncia,
topicos, descritores e relatério de desempenho e aprendizagem
em Lingua Portuguesa (com foco em leitura) dos alunos Surdos
do 92 ano do ensino fundamental, na Prova Brasil (INEP, 2017),
Nno intuito de nos aproximarmos dos informantes, permitindo, em
momentos oportunos, realizar indagagoes e complementagdes que
fossem necessdrias ao objetivo da pesquisa, a partir da técnica de
investigagao.

Portanto, esta pesquisa caracteriza-se como qualitativo-biblio-
grafica e documental, pois busca situar, a partir de descentramentos
tedricos e suporte legal, aspectos concernentes as contribuigoes das
politicas publicas de inclusdo criadas para a educagdo de Surdos no
Brasil; e, por conseguinte, as implicagdes nas politicas de educagdo
de Surdos no Brasil, no que concerne a aplicagdo da Prova Brasil,
realizada pelo Sistema Nacional de Avaliacdo da Educagdo Bdasica
(SAEB).

O trabalho analisa dados que foram coletados no site do
Ministerio da Educagdo e buscou-se averiguar as seguintes proble-
maticas: Quais os resultados de niveis de aprendizagem em Lingua
Portuguesa (com foco em leitura) dos alunos Surdos do 92 ano do
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ensino fundamental na Prova Brasil, realizada pelo Sistema Nacional
de Avaliagdo da Educagdo Basica (SAEB), aplicadas no ano de 2017;
e como € mensurada, pelo Ministerio da Educacdo, a qualidade do
ensino, nos niveis de aprendizagem em Lingua Portuguesa (como foco
em leitura) para Surdos, ministrado nas escolas das redes publicas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A Prova Brasil € um instrumento de avaliagdo para diag-
nostico, em larga escala, desenvolvido pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) e Ministério
da Educagdo (MEC) que tém como principal objetivo avaliar a qua-
lidade do ensino oferecido pelo sistema educacional brasileiro a
partir de testes padronizados e questiondrios socioecondmicos.

Nos testes disponibilizados para os alunos no quinto e nonos
anos (quarta e oitava séries) do ensino fundamental, os estudantes
respondem a questoes de lingua portuguesa, com foco em leitura, e
matematica, com foco na resolugdo de problemas. De acordo com
o MEC (2020a) sobre o questiondrio socioecondmico:

os estudantes fornecem informagdes sobre fatores
de contexto que podem estar associados ao desem-
penho. Professores e diretores das turmas e escolas
avaliadas também respondem a questiondrios que
coletam dados demogrdficos, perfil profissional e de
condic¢des de trabalho (MEC, 2020a).

Assim, a partir das informacdes do Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educacdo Bdsica (Saeb) e da Prova Brasil, o MEC e
as secretarias estaduais e municipais de Educagdo podem definir
agoes voltadas ao aprimoramento da qualidade da educagdo no
pais e a redugdo das desigualdades existentes, promovendo, por
exemplo, a correcdo de distorcdes e debilidades identificadas e
direcionando seus recursos tecnicos e financeiros para dreas iden-
tificadas como prioritdrias.

Os testes de desempenho de Lingua Portuguesa e Matemdtica
elaborados pela Prova Brasil sdo baseados nas matrizes de refe-
réncia. Estas reinem os conhecimentos e processos cognitivos a
serem aferidos em cada disciplina e série/ano.
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De acordo com o Relatorio Saeb com dados de 2017 (BRASIL,
2019), foco deste estudo, as Matrizes de Lingua Portuguesa e
Matemdtica do Saeb que pautaram a edicdo de 2017 foram estabe-
lecidas em 2001. Ainda de acordo com o Relatorio, as matrizes ndo
compdem todo o curriculo escolar e "ndo podem ser confundidas
com procedimentos, estratégias de ensino ou orientagoes metodo-
l6gicas, pois sdo recortes dos conteudos curriculares estabelecidos
para determinada etapa ou ciclo escolar”.

Ainda de acordo com o INEP e MEC no relatorio das evidén-
cias da edicdo de 2017 do SAEB (BRASIL, 2013), em decorréncia
do estabelecimento da base nacional comum curricular prevista no
Plano Nacional de Educacdo (Lei n° 13.005/2014), as matrizes de
referéncia do Saeb foram revisadas no decorrer do ano de 2018.

Acerca dos testes de Lingua Portuguesa, o Saeb discorre que
tem como foco a leitura e seu objetivo € verificar se os alunos sdo
capazes de apreender o texto como construgdo de conhecimento em
diferentes niveis de compreensdo, andlise e interpretacdo. Contudo,
tentaremos enxergar a presenca do sujeito surdo nos dados deste
relatorio de 2017.

De acordo com o INEP/MEC (BRASIL, 2019), a opgdo pelo teste
da Lingua portuguesa justifica-se porque ser competente no uso
da lingua significa saber interagir, por meio de textos, nas mais dife-
rentes situagdes de comunicacdo. E uma atividade complexa que
exige do leitor demonstrar habilidades como reconhecer, identificar,
agrupar, associar, relacionar, generalizar, abstrair, comparar, dedu-
zir, inferir, hierarquizar.

Este estudo dialoga com a matriz de referéncia de Lingua
Portuguesa e as escalas de proficiéncia/desempenho para os
alunos do 92 ano do ensino fundamental refletindo sobre as impli-
cagoes da qualidade do ensino, nos niveis de aprendizagem em
Lingua Portuguesa (como foco em leitura) para Surdos, ministrado
nas escolas no Pard, analisadas pelo Sistema Nacional de Avaliagdo
da Educacdo Basica (Saeb).

Os conhecimentos e as competéncias linguisticas espera-
dos para cada etapa estdo indicados nos descritores da Matriz de
Referéncia de Lingua Portuguesa, dividida em 5° e 9° ano do ensino
fundamental e 39 série do ensino medio. Essa matriz € composta
por seis topicos, relacionados a habilidades desenvolvidas pelos
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estudantes e dentro de cada topico, hd um conjunto de descritores
ligados as competéncias desenvolvidas.

Na matriz, podem ser observados descritores comuns as trés
etapas de ensino avaliadas. Este estudo analisa o descritor D1 que
estd inserido no topico | referente a procedimentos de leitura refle-
tindo o grau de complexidade da tarefa resultante de aspectos
relativos aos diversos saberes que o sujeito Surdo terd que mobili-
zar para resolver o problema proposto.

Na Prova Brasil, de acordo com a escala SAEB - escala de pro-
ficiéncia com a descricdo das competéncias e habilidades que os
estudantes devem ser capazes de demonstrar em cada nivel com os
descritores do detalhamento das habilidades cognitivas - permite-se
verificar o percentual de alunos que ja desenvolveram as habilidades
e competéncias para cada ano, guantos ainda estdo desenvolvendo
e quantos estdo abaixo do nivel desejado para a série, alem de ser
possivel verificar tambéem quem estd acima do nivel esperado.

Contudo, nos dados fornecidos pelo Ministério da Educagdo,
ndo hd uma andlise diferenciada do desempenho de criangas sob
regime de inclusdo na Prova Brasil. Os cadernos de provas aplica-
das e seus respectivos gabaritos do SAEB ndo sdo divulgados. O
que sdo divulgados no site do INEP e Ministério da Educag¢do sdo
apenas exemplos de provas e questoes comentadas, que avaliadas
parcialmente, ndo estdo adaptadas ao Surdo.

A molde, na Matriz de Lingua Portuguesa do 92 ano/8¢ série,
referente aos comentdrios sobre os topicos e Descritores com
Exemplos de itens, temos uma amostra de item do descritor D1
(quadro 1):

Quadro 1 - Matriz de Lingua Portuguesa do 92 ano/89 série

MATRIZ DE LINGUA PORTUGUESA DO SAEB - 9° ANO DO ENSINQ FUNDAMENTAL

9° ano - Lingua Portuguesa

Tépico Habilidades/Descritores

D1 - Localizar informacgdes explicitas em um texto.
D3 - Inferir o sentido de uma palavra ou expressao.
I. Procedimentos de leitura D4 - Inferir uma informagao implicita em um texto.
D6 - Identificar o tema de um texto.
D14 - Distinguir um fato da opinido relativa a esse fato.

Fonte: BRASIL. Relatério SAEB [recurso eletrénico]. — Brasilia: INEP, 2018.
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O descritor D1 estd inserido no topico | referente a procedimen-
tos de leitura. O descritor D1 tem a funcdo de localizar informagoes
explicitas em um texto. Para o INEP a habilidade que pode ser ava-
liada por este descritor, relaciona-se & localizagdo pelo aluno de
uma informacgdo solicitada, que pode estar expressa literalmente
no texto ou pode vir manifestar por meio de uma parafrase, isto €,
dizer de outra maneira o que se leu.

Para exemplificarmos, selecionamos o exemplo de itens do
descritor D1, disponibilizados pelo Ministério da Educacdo (MEC,
2020b), na Matriz de Lingua Portuguesa do 9° ano/ 82 série com
Comentarios sobre os Topicos e Descritores do SAEB. Esse descritor
diz respeito & habilidade de localizar uma informagdo que se encon-
tra explicita em um texto.

Exemplo de item do descritor D1:

A assembléia dos ratos

1 Um gato de nome Faro-Fino deu de fazer tal destrogo na rataria duma casa
velha que os sobreviventes, sem animo de sair das tocas, estavam a ponto de
morrer de fome.

Tornando-se muito sério o caso, resolveram reunir-se em assembléia para o
5 estudo da questdo. Aguardaram para isso certa noite em gue Faro-Fino andava aos

miados pelo telhado, fazendo sonetos & lua.
— Acho - disse um deles - que o meio de nos defendermos de Faro-Fino & lhe
atarmos um guizo ao pescogo. Assim que ele se aproxime, o guizo o denuncia e
pomo-nos ao fresco a tempo.
10 Palmas e bravos saudaram a luminosa idéia. O projeto foi aprovado com
delirio. S¢ votou contra um rato casmurro, que pediu a palavra e disse:
— Esta tudo muito direito. Mas quem vai amarrar o guizo no pescogo de Faro-
Fino?
Siléncio geral. Um desculpou-se por ndo saber dar né. Qutro, porque ndo era tolo.
15 Todos, porgue ndo tinham coragem. E a assembléia dissolveu-se no meio de
geral consternagao.
Dizer & facil - fazer & que séo elas!

LOBATO, Monteiro. in Livro das Virtudes — William J. Bennett — Rio de
Janeiro:
MNova Fronteira, 1995. p. 308.

Na assembléia dos ratos, o projeto para atar um guizo ao pescogo do gato foi
(A) aprovado com um voto contrario.

(B) aprovado pela metade dos participantes.

(C) negado por toda a assembléia.

(D) negado pela maioria dos presentes.

Fonte: MEC, 2020b
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Essa habilidade e avaliada por meio de um texto-base que da
suporte ao item, no qual o aluno é orientado a localizar as infor-
magoes solicitadas seguindo as pistas fornecidas pelo proprio texto.
Para chegar a resposta correta, o aluno deve ser capaz de retomar
o texto, localizando, dentre outras informacdes, aquela que foi solici-
tada. Por exemplo, os itens relacionados a esse descritor perguntam
diretamente a localizacdo da informagdo, complementando o que é
pedido no enunciado ou relacionando o que e solicitado no enun-
ciado, com a informagdo no texto.

Ocorre que, ao analisarmos esse modelo de item direcionado
ao aluno Surdo, percebe-se que este ndo trabalha a imagem no
texto para relacionar as ideias com as experiéncias previas dos alu-
nos Surdos.

Os surdos possuem identidade, cultura e lingua propria. O
que os diferencia das demais pessoas e das outras minorias € que
ser surdo ndo significa ter nascido em lugar determinado ou inte-
grar uma familia especifica com as mesmas caracteristicas, e sim
possuir uma lingua de modalidade gestual-visual cuja expressdo e
recepcdo se diferenciem de todas as demais, ou seja, das linguas
que sdo de modalidade oral-auditiva.

No exemplo deitem do descritor D1, o uso de vocdbulos e expres-
sdes como “assembleia’, “destrogo”, “guizo’, “pomo-nos’, ‘sonetos a
lua”, “delirios’, “consternag¢do” presentes na Lingua Portuguesa, ndo
sdo da cultura de muitos alunos surdos.

De acordo com Quadros (2005) percebe que hd um conflito
entre a Libras e o Portugués no processo educacional dos surdos,
por conta, justamente das politicas linguisticas brasileiras:

O conflito entre Libras e o Portugués na educa-
¢Go dos surdos é reflexo das politicas linguisticas do
Brasil. Este € um pais plurilingue onde hd muitas lin-
guas indigenas, linguas de imigrantes e duas linguas
de sinais registradas. Entretanto, a politica linguistica
brasileira ainda € pautada na crenga de que o pais
seja monolingue, favorecendo a lingua portuguesa
em detrimento das tantas outras linguas existentes.
(QUADROQOS, 2005, p. 27).

A autora aponta em seus estudos que os surdos querem e
precisam ter a Libras como a sua lingua de instrugdo, sua lingua
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para se comunicar com o mundo, interagindo e compreendendo
0s demais tambéem atraves de seus sinais e NGo por meio de uma
imposi¢do da lingua portuguesa, como acontece muitas das vezes.

O modelo de item do descritor D1 ndo se apresenta adaptado
na perspectiva da educagdo Bilingue, o portugués como segunda
lingua (L2) para o aluno Surdo.

A escrita em portugués e muito dificil para os Surdos, pois ndo
compreendem o significado das palavras que utilizam na leitura e
na escrita de textos, na escola regular. Assim, é importante que os
descritores sejam elaborados a luz da Libras para os alunos Surdos
para avaliar-se a qualidade do ensino e aprendizagem dos alunos
surdos, principalmente no tocante ao ensino da Lingua Portuguesa
na modalidade escrita e desenvolver politicas educacionais que
atendam as necessidades educacionais do Surdo.

CONSIDERAQﬁES FINAIS

Os cadernos de provas aplicadas e seus respectivos gabari-
tos do SAEB ndo sdo divulgados. Ao analisar-se exemplos de itens
de questdes da matriz de referéncia de Lingua Portuguesa para os
alunos Surdos do 92 ano do ensino fundamental percebe-se que
0 modelo de item do descritor D1, apresentado pelo Ministério da
Educacdo/INEP ndo se apresenta adaptado na perspectiva da
educagdo Bilingue, o Portugués como segunda lingua (L2) para o
aluno Surdo.

Os resultados da Prova Brasil subsidiam o cdélculo do indice
de Desenvolvimento da Educag¢do Bdsica (ldeb) - composto por
indicadores de desempenho e de fluxo escolar - e ficam disponiveis
para o publico geral, que é convidado a monitorar o desempenho
das escolas e municipios e, conjuntamente, acompanhar as politicas
publicas adotadas pelos diferentes niveis e esferas do governo.

Assim, na apresentag¢do dos dados disponibilizados pelo INEP/
MEC ndo hd dados individualizados dos alunos Surdos quanto a
qualidade do ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa na
modalidade escrita o que pode inviabilizar dados qualitativos para
politicas educacionais que atendam as necessidades educacionais
do Surdo.
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