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RESUMO

O presente trabalho apresenta questionamentos e reflexdes sobre
a temdatica da Educagdo Especial no Ensino Superior, com o foco na
formagdo do pedagogo com deficiéncia, no caso a Deficiéncia Visual
(DV) e a baixa visdo. O objetivo geral € atribuir maior importancia de
analisar o apoio oferecido no percurso da formagdo do referido aluno
para que ele tenha uma formagdo plena e seus direitos das cotas
assegurados pelas leis. A pesquisa se enquadra em um estudo de
caso, trata-se de uma pesquisa exploratoria e documental. Os auto-
res selecionados para teorizar essa pesquisa foram: Sassaki (1897)
Gomes (2001), S4, et al.(2007), Azevedo (2012), Souza (2019), Costa
(2020) entre outros. Metodologicamente a pesquisa vai tecer algumas
consideragoes sobre os conceitos de igualdade na doutrina juridica
e sua aproximagdo com a dignidade da pessoa humana, utilizando
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para tanto a pesquisa bibliografica sob a orientagdo dos estudos do
Gil (2012) e artigos cientificos sobre o tema supracitado. Sendo assim,
verifica-se que o incentivo da instituicdo € importante para a promo-
¢do da acessibilidade e para o uso das novas tecnologias, bem como
0 suporte da equipe de apoio e dos professores envolvidos na forma-
¢do do mesmo. Portanto, destaca-se tambem a agdo afirmativa como
objetivo de eliminar desigualdades historicamente acumuladas, para
garantir a igualdade de oportunidades e compensar perdas acometi-
das por meio de descriminagdo, estigmas ao longo do tempo.
Palavras-chave: Inclusdo, Baixa visdo, Cegueira, Agoes afirmativas.
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INTRODUGAO

ara iniciar este trabalho destacou-se a acdo afirmativa que

garante o direito ao acesso na universidade de todos os alunos.

O deficiente visual e o individuo com baixa visdo tém os seus
direitos assegurados pela lei, inclusive, o ingresso na universidade
por meio das cotas, contudo, ainda necessita lutar constantemente
para ter os seus direitos garantidos.

Depois de tantos anos de desigualdades ele busca a inclusdo
de fato, e se assegura na motivagdo e apoio dos alunos e professo-
res da instituicdo. As pessoas com deficiéncias fisicas ou sensoriais
encontram vdarias dificuldades para participar da dinGmica social,
na maioria das vezes em decorréncia de obstaculos para a sua
locomogdo, acesso ao meio profissional, ao lazer e aos servigos.

O objetivo geral consiste em atribuir maior importdncia de
analisar o apoio oferecido no percurso da formagdo do aluno, pois
quando esse aluno chega a universidade, ele chega com muita inse-
guranga e muitas vezes se sente discriminado.

Em seguida, a metodologia de pesquisa utilizada fundamenta-
se em fontes bibliograficas e documentais, orientados pelos estudos
do Gil (2012).

Na primeira parte buscou-se pontuar a garantia e os direitos
das pessoas com deficiéncia no Brasil, destacando as acdes afir-
mativas. Na segunda parte enfatizou-se a inclusdo das pessoas
com deficiéncia na universidade. J& na terceira parte pontuou-se
a importdncia dos recursos diddticos inclusivos do aluno DV em
formagdo e na quarta parte aborda-se o trabalho pedagdgico
motivacional e a praxis educativa. Logo em seguida serdo apresen-
tadas as consideragodes e as referéncias do trabalho.

Portanto, deve-se pensar aléem de garantir 0 acesso aos
ambientes fisicos, € preciso também mudar o tratamento conce-
dido as pessoas com deficiéncia, com a superacdo de preconceitos
e estigmas que os alunos enfrentam no seu cotidiano.

METODOLOGIA

A metodologia de pesquisa utilizada durante a realizagdo
deste trabalho, fundamenta-se sob a orientacdo dos estudos do Gil
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(2012) e em fontes bibliograficas sob a luz de Sassaki (1997) Gomes
(2001), S4, et al.(2007), Azevedo (2012), Souza (2019), Costa (2020)
entre outros, concomitantemente a uma andlise documental no que
se refere a temadtica que amparam a Educagdo Especial no Brasil.

Trata-se de um estudo de caso, com base na pesquisa explo-
ratéria. O presente capitulo vai tecer algumas consideragoes sobre
os conceitos de igualdade na doutrina juridica e sua aproximagdo
com a dignidade da pessoa humana.

REFERENCIAL TEORICO

A GARANTIA E OS DIREITOS DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIA NO BRASIL

Pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia, tém seus
direitos e garantias assegurados por marcos legais em vigor no
Brasil hd mais de 30 anos. Quando se trata do direito a Educagado,
fica determinado que o ensino € um direito fundamental assegurado
pelo poder publico, a todos os cidaddos, sem que haja qualquer tipo
de discriminagdo entre os individuos, todos devem ser respeitados
em suas particularidades e especificidades.

As pessoas sdo diferentes, como diferentes sdo as
suas culturas. As pessoas vivem de modos diferentes
e as civilizagdes também diferem. As pessoas falam
em vdarias linguas. As pessoas sdo guiadas por diver-
sasreligides. As pessoas nascem com cores diferentes
e muitas tradicoes influenciom a sua vida, com cores
e sombras variadas. As pessoas vestem-se de modos
diferentes e adaptam-se ao seu ambiente de forma
diferente. As pessoas exprimem-se de formas dife-
rentes. A musica, a literatura e a arte refletem estilos
diferentes. Mas, apesar dessas diferengas, todas as
pessoas tém em comum um atributo simples: sdo
seres humanos, nada mais, nada menos (ONU, 2004,
2

E no Direito Internacional dos Direitos Humanos (DIDH) que
se encontram as definicdes para o fendmeno da discriminagdo. As
definicdes de discriminacdo sdo encontradas primeiramente, na
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Convencgado Internacional sobre a eliminagdo de todas as formas de
discriminagdo racial, nos termos da qual seria:

(...) qualquer distingdo, exclusdo, restricdo ou prefe-
réncia baseada em raga, cor, descendéncia ou origem
nacional ou étnica que tenha o propodsito ou efeito de
anular ou prejudicar o reconhecimento ou gozo ou
exercicio em pé de igualdade de direitos humanos e
liberdades fundamentais nos campos politicos, eco-
ndmico, social, cultural ou em qualquer outro campo
de vida publica” [art.1°].

No mesmo silogismo, Gomes (2001) assegura que:

(...) a pessoa vitima de discriminacdo é tratada de
maneira desigual, menos favordvel, seja na relagdo
do emprego ou em gqualquer outro tipo de atividade,
unica e exclusivamente em razdo de sua raga, cor,
sexo, origem ou gualquer outro fator que o diferencie
da maneira dominante (GOMES, 2001, p. 20).

A educacgdo inclusiva, com énfase nos cotistas e deficientes
visuais, tem sido tema de reflexdes e estudos, provocando um cres-
cente interesse nas pesquisas na universidade, o que tem gerado a
criagdo de politicas publicas e agdes direcionadas ao assunto, bem
como, tem exigido das Instituigdes de Ensino Superior uma postura
de adaptacdo diante desse novo desafio.

Munanga (2003) explica o entendimento sobre as agoes

afirmativas:

As agoes afirmativas sdo entendidas como o conjunto
de politicas voltadas & concretizagdo do principio da
igualdade pela faceta material, realizadas pelo setor
publico, privado ou por ¢rgdos dotados de competén-
cia, de cardter compulsorio ou voluntdrio e temporal,
a fim de promover, integrar individuos e grupos tra-
dicionalmente discriminados. E formula de extrair
do isolamento, da discriminagdo social as minorias.
Dentro de um contexto geral as agdes afirmativas
recebem vdrias definicdes, contudo esses concei-
tos mantém relagdo entre si. Tém-se, tambeém, como
terminologias: agdes 36 positivas, discriminagdo posi-
tiva, politicas compensatorias, discriminacdo reversa,
cotas, reservas vagas, “equaloportunity policies’, etc.
(MUNANGA, 2003, p. 117).
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Nesse interim, constata-se a importdncia das agdes afirmati-
vas e dos apoiadores para ainsercdo e permanéncia de alunos com
deficiéncias nas universidades brasileiras. Para isso, € imprescindi-
vel implementar politicas de inclusdo na Educagdo Superior, a fim de
romper fronteiras pre-estabelecidas” e “faz repensar o processo de
ensino/aprendizagem minimizando a discriminagdo (COSTA, 2020).

Gomes ainda (2001) aponta que diante da ineficiéncia das
formas cldssicas de combate a discriminagdo, dd-se inicio a um
processo de mudang¢a no conceito do instituto que passou a ser
associado & ideia mais ousada de realizagdo de igualdade de opor-
tunidades por meio da imposi¢do de cotas rigidas de acesso dos
grupos de minorias em determinados setores do mercado de tra-
balho e de instituicdes educacionais. Ele afirma que:

(..) as Agdes Afirmativas se definiam como mero
“encorajamento” por parte do Estado e as pessoas
com o poder decisoério nas areas publicas e privadas
levassem em consideragdo, nas suas decisoes relati-
vas a temas sensiveis como acesso d educagdo e ao
mercado de trabalho fatores até entdo tidos como
formalmente irrelevantes pela grande maioria de
responsdveis politicos e empresariais, quais sejam,
a raga, a cor, o sexo, a origem nacional das pessoas
(GOMES, 2001, p. 39).

Sendo assim, as agdes afirmativas tém como objetivo ndo ape-
nas coibir a discriminagdo do presente, mas, sobretudo eliminar os
efeitos persistentes da discriminagdo do passado, que tendem a se
perpetuar. Infelizmente, nos dias atuais muitos estudantes ainda sdo
discriminados e suas lutas sao didrias para enfrentar todas as dificul-
dades encontradas no percurso de sua formagao (GALDINO, 2015).

No Brasil, a Lei de Cotas!, ou seja, a Lei n.2 12.711/2012), o
Programa Universidade para Todos (PROUNIZ, fazem parte do

1 ’"Leide Cotas”(Lein.2 12.711/2012), sancionada em 28 de agosto de 2012. Dispde sobre o
ingresso nas Universidades Federais e nas Instituicées Federais de ensino técnico de nivel
médio e dd& outras providéncias. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_
ato2011-2014/2012/lei/112711.htm.

2 O Programa Universidade para Todos (ProUni) € uma iniciativa do governo brasileiro que
oferece bolsas de estudos em faculdades particulares para estudantes de baixa renda
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conjunto de politicas de acdes afirmativas voltadas a Educagdo
Superior instituidas de forma compensatéria e/ou reparatéria a
determinados individuos ou grupos sociais, que estabelece opor-
tunidades & inclusdo, ingresso e permanéncia nas universidades
publicas e privadas.

Destarte, em relagdo as pessoas com deficiéncia, mais espe-
cificamente deficiéncia visual, as agdes afirmativas desempenham
a importante funcdo de ampliar as possibilidades de inclusdo em
diversos ambientes sociais, na medida em que ofertam vagas em
instituicoes, tais como, empresas e universidades.

A INCLUSAO DAS PESSOAS COM DEFICIENCIA NA
UNIVERSIDADE

O discurso em torno da inclusdo de pessoas com deficiéncia
na universidade, no trabalho e nos espagos sociais em geral, tem-
se propagado rapidamente entre educadores, familiares, lideres e
dirigentes politicos, nas entidades, nos meios de comunicagdo, na
midia, nas lutas por direitos de igualdade em prol de uma sociedade
mais inclusiva. Segundo Sassaki (1997):

Uma sociedade inclusiva e aquela em que as pes-
soas com deficiéncia tém acesso a servicos, bens e
ambientes. Para isso, a sociedade deve se adaptar,
preparando-se para tratar as diferengas, modificando
atitudes, praticas sociais e ambientes fisicos (mobi-
ligrio, equipamentos, meios de transporte, espago
urbano e de prestagdo de servigos). Além de garan-
tir o acesso aos ambientes fisicos, € preciso tambeéem
mudar o tratamento dado as pessoas com deficién-
cia, com a superacdo de preconceitos e estigmas. A
educagdo e a informagdo ocupam um papel central
na formacdo de uma sociedade inclusiva (SASSAKI,
1997, p. 23).

O professor tem um papel relevante no incentivo a formacdo
do aluno, e a motivagdo e tudo aquilo que impulsiona a pessoa a
agir de determinada forma ou, pelo menos, que dd origem a uma

que ainda ndo tenham um diploma de nivel superior. Disponivel em: http://prouniportal.
mec.gov.br/.
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propensdo a um comportamento especifico, podendo este impulso
a agdo ser provocado por um estimulo para os alunos, fazendo valer
a ideia de equidade na educagdo com afirma Scotti (2007):

A ideia de equidade se refere a uma concepgdo de
distribui¢do justa, que respeita a igualdade de direi-
tos. Desta forma, a distribuicdo dos bens em questdo
deve respeitar uma proporcao relativa ao direito de
cada um. Distribuicdo equitativa ndo e equivalente a
ideia de distribuicdo igualitaria. (SCOTTI, 2007, p. 2).

Neste sentido, de acordo com teoria da justica como equidade,
verifica-se que hd uma preocupagdo com as politicas publicas
sociais, gue devem ser mais comprometidas com uma sociedade
menos favorecida. E importante ressaltar que a ideia da equidade,
em um contexto das politicas educacionais inclusivas nas universi-
dades, busca tornar mais justa a permanéncia do estudante com
deficiéncia por meio da promoc¢do de beneficios e de oportunidades
que garantam minimizar as desigualdades (RAWLS, 2008).

E a partir das oportunidades proporcionadas aos alunos, os
mesmos ja conseguem desenvolver sua autonomia, e fazem pla-
nos para o futuro pensando em alcangar outros niveis de estudos.
Em algumas instituicbes o aluno com deficiéncia conta com um
professor de apoio, e sdo inseridos 0s usos das novas tecnologias
necessarias, o uso da Tecnologia Assistiva para a sua formagdo,
oferecida pela universidade, participando de congressos nacionais
e internacionais (COSTA, 2010).

O uso dos recursos tecnoldgicos na educagdo € apends uma
alternativa para aprimorar a memorizagdo, a reprodugdo de con-
teudo e, principalmente, o desenvolvimento individual de cada
aluno, desenvolvendo assim suas multiplas inteligéncias (GARDNER,
1985, p. 9).

Assim, o conceito de Tecnologia Assistiva (TA) conforme a
Convencao dos Direitos da Pessoa com deficiéncia (2007) explica
que:

Tecnologia Assistiva € uma drea do conhecimento,
de caracteristica interdisciplinar, que engloba pro-
dutos, recursos, metodologias, estratégias, prdticas
e servigos que objetivam promover a funcionalidade,
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relacionada & atividade e participagcdo, de pes-
soas com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade
reduzida, visando sua autonomia, independéncia,
qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2007,

s.p.).

Constatou-se com esta pesquisa, que as pessoas com defi-
ciéncia sofrem com a desigualdades, estigmas e preconceitos. E
bem sabido, que as pessoas se posicionam contra as leis de cotas,
pelo mero desconhecimento. Poréem, as cotas sdo os primeiros pas-
sos para uma mudanga efetiva nesse quadro de desigualdade.
Dessa maneira, as pessoas com deficiéncia tém mais possibilidades
de participar ativamente da sociedade, podendo exercer plena-
mente sua cidadania.

Portanto, o acesso implica em construir facilitadores determi-
nantes para a permanéncia dos alunos com deficiéncia, por meio de
agoes implementadas pelas universidades em prol da inser¢do dos
estudantes com a utilizagdo dos recursos inclusivos tecnologicos
proporcionando condigcdes adequadas para a conclusdo do curso
escolhido pelos DVs com sucesso.

OS RECURSOS DIDATICOS INCLUSIVOS DO ALUNO DV
EM FORMAGAO

E considerada Deficiente Visual (DV) a pessoa que possui
cegueira ou baixa visdo, em virtude de causas congénitas ou here-
ditdrias. A cegueira € uma alteracdo grave ou total de uma ou mais
das fungoes elementares da visdo que afeta de modo irremediavel a
capacidade de perceber cor, tamanho, distdncia, forma, posicdo ou
movimento em um campo Mais ou menos abrangente. A cegueira
do aluno citado foi adquirida em decorréncia de causas organicas
que afetam a visdo. “Pode ocorrer desde o nascimento (cegueira
congénita), ou posteriormente (cegueira adventicia, usualmente
conhecida como adquirida) em decorréncia de causas organicas ou
acidentais’ (SA et al., 2007, p. 15).

O aluno com baixa visdo ocorre alteracdo da capacidade fun-
cional da visdo, em decorréncia de fatores isolados ou associados
tais como: baixa acuidade visual, e sensibilidade aos contrastes, que
interferem ou que limitam a execucdo de tarefas e o desempenho
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em geral. Conforme Sd et al. (2007) a diminuigdo da resposta visual
pode dar-se em nivel severo, moderado ou leve:

A baixa visdo traduz-se numa reduc¢do do rol de
informagoes que o individuo recebe do ambiente,
restringindo a grande quantidade de dados que este
oferece e que sdo importantes para a construgdo
do conhecimento sobre o mundo exterior. Em outras
palavras, o individuo pode ter um conhecimento res-
trito do que o rodeia (SA et al. 2007, p. 17).

Para a construcdo do conhecimento do mundo exterior, as
pessoas cegas conseguem aprendizagem por meio dos sentidos
remanescentes (audicdo, tato, olfato, paladar) e também da leitura
e escrita do Sistema Braille.

Destaca-se aqui nesta pesquisa, os sentidos do tato e da
audigdo gue no contexto da aprendizagem devem ser estimula-
dos pelo professor, atraves da apresentacdo de objetos para que
o aluno possa tocar as diferentes formas, tamanhos, pesos, bem
como sentir o quente, o frio, o dspero ou 0 macio. Essas sensagdes
detectadas pelo individuo sdo interpretadas pelo cérebro e consti-
tuem fontes valiosas de informacgdo (SA et al., 2007).

Quando a deficiéncia visual e detectada precocemente pelo
professor, o processo de aprendizagem é construido com mais efi-
ciéncia, visto que se estabelece uma relagdo de confianga entre
todas as partes envolvidas no processo, e poderd ser desenvolvida
diferentes competéncias/habilidades, em busca de resultados mais
satisfatorios. Apos ser identificado o grau de deficiéncia (baixa visdo
ou cegueira), o professor ird definir os recursos pedagodgicos a serem
utilizados em cada caso especifico.

Segundo o Ministério da Educagdo e Cultura (MEC), para aten-
der a essas diferengas, os recursos pedagogicos e de acessibilidade
colaboram para que pessoas com deficiéncia participem ativa-
mente do processo de aprendizagem dos recursos diddticos:

Os recursos podem ser considerados ajudas, apoio
e também meios utilizados para alcangar um deter-
minado objetivo; sdo agdes, praticas educacionais
ou material diddtico projetado para propiciar a par-
ticipagdo auténoma do aluno com deficiéncia no seu
percurso escolar (BRASIL, 20089, s.p.).
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Existern uma gama de recursos para facilitar a comunicagdo,
e o aprendizado dos Deficientes Visuais, que contem desde objetos
feitos artesanalmente até uso de softwares® especificos, que o pro-
fessor deverd recorrer para desenvolver seu trabalho pedagdgico.

E imprescindivel que se busque uma melhoria da percepgdo
de que e importante e positivo para a Educagdo trabalhar com a
inclusdo na universidade com as diversas linguagens presentes no
cotidiano do aluno e na cultura humana.

Sendo assim, € percebido que nos dias atuais 0os avangos
sociais, pedagogicos e tecnoldgicos, por uma sociedade inclusiva no
Brasil, vém sendo mais valorizada, contando com salas de recursos,
atendimentos diferenciados, métodos tecnologicos como computa-
dores adaptados, sintetizadores de fala, programas e aplicativos,
dentre outros diversos modelos tecnoldgicos.

Hd& uma necessidade constante de contextualizacdo dos recur-
sos pedagogicos e reflexdo da prdatica docente inclusiva, de forma
que algumas atitudes poderdo influenciar nos educandos, atri-
buindo maior importdncia de analisar as estrategias pedagdgicas
para a formagdo do aluno especial e apresentar uma discussdo,
acerca do uso das tecnologias educacionais como ferramenta dida-
tica no processo de ensino/aprendizagem. O referido aluno também
faz o uso do DOSVOX com frequéncia.

Entre os diversos recursos computacionais existentes para
serem utilizados na educacdo dos Portadores de Necessidades
Educativas Especiais (PNEE), destaca-se o DOSVOX para trabalhar
com deficientes visuais (DVs), como ferramenta facilitadora do pro-
cesso ensino-aprendizagem.

Os DVs apresentam os mesmos problemas dos videntes no que
diz respeito as dificuldades de aprendizagem, o que os diferencia é
sua necessidade bdsica, ou seja, limitagdo perceptiva (deficiéncia
sensorial). Assim desenvolve seu conhecimento de mundo por meio
dos sentidos remanescentes principalmente pelo tato e audicdo,

3 Software € uma colegdo de dados ou instrugdes que informam a um mecanismo como
trabalhar. Ele, nada mais € do que um programa que vocé acessa no celular, tablet, PC,
ou qualquer outro dispositivo eletrénico. Um dos primeiros relatos de um software desen-
volvido foi registrado no século XIX.
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O gue cria barreiras no processo de comunicagdo e consequente-
mente, atraso na leitura e escrita.

Na literatura consultada é ressaltado que para entrar no uni-
verso do “ler e escrever” os DVs sdo ensinados atraves do Sistema
Braille, que € um sistema de leitura e escrita tatil onde o conheci-
mento e adquirido atraves da ponta dos dedos.

Os alunos desenvolvem a escrita, a leitura e o processo de
comunicagdo, mas so e eficaz se for utilizado desde a inféncia, na
familia. Fato que ndo acontece, pois esses alunos so tém contato
com d leitura e escrita no periodo escolar, com isso a maioria deles
tém atrasos no processo de alfabetizacdo.

A tecnologia de computagdo tornou possivel romper as bar-
reiras existentes para alfabetizagdo e comunicagdo dos DVs. Visto
gue ao longo dos tempos a educacdo destes ficava restrita ao
aprendizado por meio do Sistema Braille, o que por um lado deu um
grande salto na sua educagdo, por outro, restringiu a comunicagdo
somente entre pessoas DVs, pois na grande maioria dos casos, nem
a familia, nem os professores que o DV encontrava no decorrer da
vida escolar, ndo sabiam o Braille e nem estavam preparados para
trabalhar com os recursos necessarios para a comunicagdo escrita
com o 0s alunos.

O TRABALHO PEDAGOGICO MOTIVACIONALE A
PRAXIS EDUCATIVA

A universidade deve oferecer apoio pedagogico para o aluno,
de maneira individual e contar com apoio técnico para dar suporte
aos materiais pedagogicos inclusivos, alem do apoio de toda a turma
para que ele se sinta pertencido, e obter melhor rendimento em suas
produgoes académicas e cientificas em uma acdo colaborativa.

Tais objetivos evidenciam a significagdo do trabalho pedago-
gico, na perspectiva de valorizar o trabalho académico e pedagogico
cotidiano desses alunos, sem perder de vista a funcdo social e de
inclusdo dos mesmos.

A educagdo deve ter como parte integrante essencial de seu
trabalho a praxis educativa, e deverd se pautar numa intenciona-
lidade de humanizagdo, de orientacdo, de leituras dessa pratica,
dando condigoes dos alunos DVs em se auto-transformarem, ao
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mesmo tempo em que tais praticas vao se transformando e ade-
quando-se as novas condigcoes percebidas.

A Educagdo na figura do professor e dos demais profissio-
nais que compodéem a drea pedagogica, se constitui como parte
integrante da sociedade, sendo assim, tem um fungdo e uma rele-
vancia social que vao alem dos muros da escola e da sala de aula:
deve preparar o educando para a vida em sociedade. Por isso, deve
estabelecer recursos e servigos que proporcionem conhecimentos
de qualidade, conhecimentos que possam ser utilizados em situa-
coes reais e concretas do cotidiano, como estabelecer conversas,
resolver problemas, trabalhar, dentre outras, para que, ao deixarem
a escola, o educandos possam interagir ativamente e transformar o
meio social em que vive.

Faz-se necessdrio ter em mente que, que a motivagdo por
meio dos recursos diddticos inclusivos, pode ser utilizada como
uma grande ferramenta nas relagdes Inter e intrapessoal, agindo
de forma decidida e significativa nos processos de desenvolvimento
psicologico, social e familiar, ajudda-la a superar eventuais dificulda-
des, recuperar possiveis defasagens cognitivas e auxilia-la a ativar
dreas potenciais imediatas de crescimento e desenvolvimento.

Neste sentido, os estudos do socidlogo Bernard Charlot que
propde uma “Sociologia do sujeito”, entendendo que:

(...) o sujeito da educagdo tem necessidade de apren-
der, € um ser humano portador de desejos e movido
por eles; um ser social, inscrito em relagdes sociais, e
um ser singular, com sua historia prépria, sua singula-
ridade, que age, interpreta e atribui sentido ao mundo.
E, portanto, um “sujeito, ligado ao outro, desejando,
partilhando um mundo com outros sujeitos e com eles
transformando esse mundo” (CHARLOT, 2000, p. 49).

Para o autor retromencionado, a questdo do aprender € mais
ampla do que a do saber, pois significa ndo apenas adquirir um
conteudo intelectual, mas apropriar-se do mundo, atuar e manter
multiplas relagdées com este mundo. Os saberes escolares, curri-
culares, experienciais sdo constituintes da historia do sujeito. Toda
relagdo com o saber constréi-se na relagdo consigo proprio, com o
outro, com o mundo.

A relagdo com o saber, tambeéem, implica o conceito de desejo:
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Ndo hd relagdo com o saber sendo a de um sujeito;
e sO ha sujeito "desejante”. Cuidado, porem: esse
desejo € desejo do outro, desejo do mundo, desejo de
si proprio; e o desejo de saber (ou de aprender) ndo
€ sendo uma de suas formas, que advem quando o
sujeito experimentou o prazer de aprender e saber. (...)
Mesmo sendo a estrutura fundamental do sujeito, o
desejo ainda € o “"desejo de” € esse “de” remete a uma
alteridade que tem uma forma social, quer se trate
do outro como pessoa, quer como objeto do desejo
(CHARLQOT, 2000, p. 47 - 53).

Logo, € assim que o aluno DV vai construindo os seus sabe-
res, ampliando as suas capacidades cognitivas e realizando seus
sonhos e seus desegjos se sentindo pertencido de fato; e os professo-
res v@o acompanhando a sua formagdo, registrando seu progresso
e sucesso durante a formagdo universitaria.

RESULTADOS ALCANGCADOS

O sentido da inclusdo do aluno na universidade abrange con-
ceitos como respeito mutuo, compreensdo, apoio e autonomia; NAo
€ uma tendéncia, um processo ou um conjunto de procedimentos
educacionais passageiros a serem implantados. Ao contrdrio, @
inclusdo € um valor social que, de forma desejdvel, e estrategica-
mente pensada, torna-se um desafio no sentido de incluir alunos
com necessidades educacionais especiais na rede estadual de
Educagdo Superior.

Souza (2013) aponta que:

Além de recursos e ferramentas para as pessoas com
deficiéncia, a sociedade precisa se atentar a ques-
tdo da reabilitagdo dessas pessoas, também com a
intencdo de inseri-las no mercado de trabalho. Essas
atividades de reabilitacdo e estimulagdo levaram,
posteriormente, as primeiras agoes de ensino para
pessoas com deficiéncia (SOUZA, 2013, p. 24).

A partir do reflexo positivo das experiéncias dos alunos com
DV, na utilizagdo das tecnologias da informagdo e comunicagdo em
instituicdes ou classes de educagdo especial, percebeu-se o quanto
a tecnologia pode ser util, abrangendo desde as possibilidades de
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inclusdo, sem contar outro aspecto relevante constatado nesse
estudo foi o beneficio da inclusdo para a minimizacdo do precon-
ceito e para o respeito as diferencas. O aluno faz o uso do Braille e
do DOSVOX na maioria dos seus trabalhos universitarios com éxito.

Trata-se, portanto, de propor acdes colaborativas e medidas
que visem assegurar os direitos conquistados ao longo do tempo,
a melhoria da qualidade da Educagdo Especial, o investimento em
uma ampla formagdo dos educadores, a remogdo de barreiras
fisicas, cientificas e atitudinais, a previsdo e provisdo de recursos
materiais, tecnologicos e humanos entre outras possibilidades que
destaca-se a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educacdo Inclusiva (2008):

(...) se efetiva por meio de agdes que promovam o
acesso, a permanéncia e a participagdo dos alunos.
Estas agdes envolvem o planejamento e a organi-
zagdo de recursos e servicos para a promogdo da
acessibilidade arquiteténica, nas comunicagoes, Nos
sistemas de informag¢do, nos materiais didaticos e
pedagogicos, que devem ser disponibilizados nos
processos seletivos e no desenvolvimento de todas
as atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a
extensdo (BRASIL, 2008, p. 11).

Nos dias atuais, percebe-se um interesse maior pela e inclusdo
social, de um publico que sofreu arduamente com discriminagdes e
preconceitos, e busca a garantia dos seus direitos perante a socie-
dade, promovendo o desenvolvimento social, sem se esquecer de
suas potencialidades e peculiaridades.

E de suma importéncia que o professor formador se prepare
para atuar, compreendendo todos os mecanismos inclusivos de
aprendizagem dos alunos e buscar estimular o desenvolvimento, de
forma a despertar a manifestacdo das habilidades e competéncias
dos alunos. A esse respeito disso o tedrico acrescenta:

Frente a esse novo paradigma educativo, a escola
deve ser definida como uma instituigdo social que tem
por obrigacdo atender todas as criangas, sem exce-
¢Go. A escola deve ser aberta, pluralista, democratica
e de qualidade. Portanto, deve manter as suas portas
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abertas as pessoas com necessidades: educativas
especiais (GOFFREDO, 1999, p. 31).

Preti (2002) ressalta que:

As teorias da aprendizagem visam explicar o processo
de aprendizagem pelos individuos, cada uma mos-
trando um pensar e agir diferenciado, porem todas
com a mesma esséncia, e se adequando ao sistema
educacional que sofrem transformagoes para se ade-
quar melhor o perfil dos alunos em foco da série sdo
as visdes construtivistas e socias interacionistas da
aprendizagem (PRETTI, 2002, p. 8).

As literaturas consultadas indicam que as barreiras estdo pre-
sentes e sdo percebidas de modo distintos, a depender do tipo de
deficiéncia de cada pessoa; os achados sugerem gque as politicas
inclusivas deverdo ser repensadas, institucionalizadas e implemen-
tadas pelas politicas publicas, em prol de contemplar a todos, uma
vez gque em um ambiente inclusivo Ndo ha espaco para distingdo e
segregac¢do de qualguer natureza.

O estudo demonstrou que hd necessidade do rompimento
com o paradigma da exclusdo, visando a promogdo da acesso no
Ensino Superior, propondo agdes em parcerias com sua rede cola-
borativa, e consequentemente, avangando no que tange o desafio
de reduzir as barreiras ou obstdaculos que venham dificultar a inclu-
sao e permanéncia dos alunos DVs na universidade.

Portanto, sem o apoio das instdncias superiores e sem o0 com-
promisso com as praticas verdadeiramente inclusivas por todos os
membros da comunidade académica os alunos jamais se sentirdo
pertencidos ou/e incluidos de fato.

CONSIDERAGOES

O Estado tem o dever contribuir para superar o problema da
exclusdo social das pessoas com deficiéncia, formulando e implan-
tando politicas sociais especificas, fazendo com que a sociedade
caminhe em direcdo & inclusdo. E importante que as pessoas com
deficiéncia tenham acesso a servicos, bens e ambientes preser-
vando os seus direitos conquistados.
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Considera-se que as cotas, manifestadas nas politicas de agoes
afirmativas, cada vez mais configuram-se como um importante
mecanismo para garantia e efetivagdo dos direitos fundamentais
das pessoas com deficiéncia, aléem de proporcionar maior inclusdo
e participacdo na sociedade.

Assim sendo, e fundamental que as cotas sejam ampliadas,
para gue alcancem um numero maior de pessoas beneficiadas.
Tambem é relevante haver mais informagdes acerca das politicas
de acdes afirmativas, estas tambem carecem de ser mais democrda-
ticas em seus processos seletivos, para que mais pessoas tenham
entendimento e consigam acessd-las.

Para isso, a universidade e a sociedade em geral, devem se
adaptar, preparando-se para tratar as diferencas, modificando
atitudes e também preparando os ambientes fisicos (mobilidrio,
eqguipamentos, acesso as novas tecnologias, espago urbano e de
prestagdo de servigos) bem como os espagos humanizadores de
trocas e parcerias para motivar os alunos DVs.

Percebe-se atualmente que o tema inclusdo tem sido abor-
dado de maneira recorrente nas escolas e universidades, mas ja &
sabido que para trabalhar com os deficientes visuais, requer conhe-
cimentos especificos por parte dos professores no que tange ao
publico retromencionado.

Destarte, se faz necessdrio um movimento de resisténcias,
unido e lutas constantes, para que todos tenham oportunidades
e motivacdo suficiente para a formagdo nos Cursos Superiores no
Brasil.
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