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RESUMO

O presente artigo discute as politicas educacionais que envolvem o
binbmio educagdo e inclusdo escolar, por meio de reflexdes acerca de
diretrizes e a¢des para inclusdo de alunos com necessidades espe-
ciais. Considera importante desenvolver as andlises iniciais sobre a
politica de educagdo especial no pais e compreender minimamente
sua complexidade e a emergéncia da educagdo inclusiva como um
direito humano, relacionando com a formacdo docente necessdria.
Problematiza alguns aspectos histoéricos e conceituais sobre edu-
cagdo inclusiva e sua relagdo com a educagdo especial atraves das
transformagdes fundamentais para a pratica da Educacdo Inclusiva;
existéncia da relacdo entre Educacdo Inclusiva e formacgdo docente;
funcdo da escola perante a Educacdo Inclusiva e o papel do professor
frente ao desafio de incluir, para que se possa melhor compreender
o contexto no qual estdo inseridas. Os caminhos investigativos ado-
tados neste estudo tém seus fundamentos consolidados na natureza
qualitativa. o trabalho compreendeu estudos documentais e bibliogra-
ficos, numa proposta exploratoéria atraves de leituras fundamentadas
em diferentes livros, artigos e documentos oficiais que abordam sobre
a inclusdo escolar. Para a construgdo metodologica utilizamos, fon-
tes primarias e fontes secunddrias, sendo realizados em trés etapas:

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.016
POLITICA DE EDUCACAO ESPECIAL NA PERSPECTIVA INCLUSIVA -

307




>

\/ . GT10
e‘mecab EDUCAGAO ESPECIAL
ISBN: 978-65-86901-86-3

EDUCACAO

levantamento documental e bibliografico; sistematizagdo, tratamento
e andlise dos dados e apresentacdo dos dados. Quanto d documenta-
¢do, foram selecionados documentos politico-normativos que tratam
da Educagdo Especial e Inclusiva no cendrio brasileiro. O estudo des-
taca como resultado que a Educagdo Inclusiva demanda adaptagdes
no ambiente educacional, desde uma postura acolhedora da escola
em relagdo aos alunos com deficiéncia até aperfeicoamentos meto-
doldgicos na pratica pedagdgica. Por fim, entende o direito humano &
educagdo inclusiva como manifestagdo de uma luta permanente para
que alunos com necessidades especiais possam interagir e partici-
par das atividades desenvolvidas em sala de aula e demais espagos
escolares, assim como aprender, a partir de suas potencialidades e
limitagdes, os conhecimentos historicamente produzidos.
Palavras-chave: Direito & educagdo, Inclusdo escolar, Educagdo espe-
cial, Formacdo docente.
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INTRODUGAO

evido a sua essencialidade, a educagdo PASSOU a ser asse-

gurada e difundida, no &mbito do ordenamento juridico

internacional, como um direito humano. Apesar desse direito
estar previsto e garantido em documentos politico-normativos
indicando um avango em termos de garantia, a sua efetivagdo, na
perspectiva da educagdo formal, muitas vezes apresenta-se, pro-
blemdtica e/ou insatisfatéria em relagdo a sua pratica.

Sacavino (2007, p. 458-459) afirma que “a garantia do direito
a educagdo abre a porta para outros direitos, enquanto o seu
desprezo traz consigo a negagdo de outros direitos e a perpetua-
¢Go da pobreza” A escola como espago de escolarizacdo sempre
se organizou como um ambiente seletivo e de exclusdo que bus-
cou homogeneizar e agrupar ao maximo seus estudantes, seja por
idade, sexo e condigoes cognitivas.

No periodo que antecedeu o surgimento da Educagdo Especial,
as pessoas com deficiéncia ou alguma diferenga em seu desenvol-
vimento eram consideradas como um transtorno real na sociedade,
constituindo uma realidade de segregacdo e preconceito. Para
Mazzotta (2001), a Educagdo Especial aparece no Brasil como con-
sequéncia de iniciativas de grupos de brasileiros preocupados com
a causa das pessoas com deficiéncia e influenciados por agoes
voltadas para favorecer as pessoas com deficiéncia que estava
acontecendo na Europa e nos Estados Unidos.

Nas ultimas décadas, sob a perspectiva da atencdo a diversi-
dade, tém sido realizadas inumeras agdes com o intuito de atender
a demanda de alunos com diferenciadas caracteristicas nas escolas
publicas comuns/regulares brasileiras, principalmente para alunos
gue possuem deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento
ou altas habilidades/superdotagdo, atendidos tradicionalmente
pela educacdo especial.

A proposta de escola inclusiva visa atender a diferenca, diver-
gindo essa seletividade historica. Como aponta Marchesi (2001),
alunos com deficiéncia se incluem & escola regular para partici-
par de experiéncias de aprendizagem similares aos demais alunos.
Portanto, o papel da escola seria de oportunizar a todos experiéncias
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de aprendizagem, independentemente de diferencas fisicas, cogni-
tivas e/ou psicoldgicas.

O atendimento educacional especializado deve trabalhar em
duas frentes: na relagdo direta com os alunos publico-alvo da edu-
cacdo especial e junto aos demais profissionais da educacdo, a fim
de direciond-los a solucionar as necessidades educativas desses
alunos. Conforme Glat e Pletsch (2011, p. 19) a proposta de inclusdo
“reafirma o aluno como sujeito de direitos, com capacidade para
construir e reconstruir sua historia e apropriar-se dos instrumentos
culturais criados pela humanidade”.

Consideramos importante neste texto desenvolver as andlises
iniciais sobre a politica de educagdo especial no pais e compreen-
der minimamente sua complexidade e a emergéncia da educagdo
inclusiva como um direito humano, relacionando com a formagado
docente necessdria. Problematizamos alguns aspectos historicos e
conceituais sobre educagdo inclusiva e sua relacdo com a educacdo
especial atraves das transformagdes fundamentais para a pra-
tica da Educagdo Inclusiva; existéncia da relagdo entre Educacdo
Inclusiva e formagdo docente; fungdo da escola perante a Educacdo
Inclusiva e o papel do professor frente ao desafio de incluir, para que
se possa melhor compreender o contexto no qual estdo inseridas.

MATERIAIS E METODOS

Os caminhos investigativos adotados neste estudo tém seus
fundamentos consolidados na natureza qualitativa, pois se ajusta a
opinides e estudos cientificos de pesquisadores que discorrem sobre
a tematica da Educacgdo Inclusiva e suas variadas visdes sobre a
pratica inclusiva na escola. Segundo Gil (2008), a pesquisa biblio-
grdafica se desenvolve a partir de materiais j& elaborados, como
artigos e livros.

Assim, o trabalho compreendeu estudos documentais e
bibliograficos, numa proposta exploratéria atraves de leituras fun-
damentadas em diferentes livros, artigos e documentos oficiais que
abordam sobre a inclusdo escolar. Para a construgdo metodologica
utilizamos, fontes primarias e fontes secunddrias, sendo realizados
em trés etapas: levantamento documental e bibliogrdfico; sistema-
tizagdo, tratamento e andlise dos dados e apresentacdo dos dados.
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Diante dessa movimentagdo metodoldgica escolhida para fun-
damentar as ideias aqui tecidas, algumas problemdticas relativas
ao direito humano a educagdo, aspectos conceituais sobre inclusdo
escolar do publico-alvo da educacdo especial, a formagdo docente,
o papel do professor perante ainclusdo escolar, bem como a fungdo
da escola numa perspectiva de Educagdo Inclusiva, foram organi-
zadas e discutidas.

Quanto a documentacdo, foram selecionados documentos
politico-normativos que tratam da Educacdo Especial e Inclusiva no
cendrio brasileiro tais como: Constituicdo da Republica Federativa
do Brasil (1988), Lei Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(1996), Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (1996),
Diretrizes Nacionais para a Educa¢do Especial na Educagdo Bdasica.
Brasilia (2001), Plano Nacional de Educagdo (2000), Politica nacio-
nal de educagdo especial na perspectiva da educacdo inclusiva
(2008), Diretrizes Operacionais para o Atendimento Educacional
Especializado na Educacdo Bdsica, modalidade Educacdo Especial.
Brasilia (2009), Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Graduagdo em Pedagogia, Licenciatura (2006), Diretoria de Politicas
de Educagdo Especial. Programa de Sala de Recurso Multifuncional
(2010), Orientagoes para implementacdo da politica de educagdo
especial na perspectiva da educagdo inclusiva. Brasilia (2015).

Para a realizagdo desta pesquisa foram estudados dentre
outros os autores: Marcos J.S Mazzotta (2001), Mel Ainscow (2009),
Denise Meyrelles de Jesus (2011), Eugénio Cunha (2017), Gilberta
de Martino Jannuzzi (2012), Mary A. Falvey. et al. (2011), Susana
Sacavino (2007), Jose Geraldo Silveira Bueno (2008), Ana Rita
Saramago (2004), Antonio Carlos Gil (2008), Denise Meyrelles de
Jesus (2011 e 2012), Maria Helena Michels e Rosallba Maria Cardoso
Garcia (2014), Eladio Sebastiaon Heredero. (2010) e Rita de Cdssia
Magalhdes (2002). Por fim, os resultados da pesquisa sdo aprofun-
dados, acompanhados das consideragoes finais.

A POLITICA DE EDUCAGCAO ESPECIAL NO BRASIL

A educagdo e legitimada como um direito no ordenamento
juridico internacional e nacional. A Constituicdo Federal de 1988
enfatiza a educagdo como direito de todos, evidencia no artigo
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206, inciso |, como um dos principios para o ensino, a igualdade de
condigdes de acesso e permanéncia na escola (BRASIL, 1888). Por
estabelecer-se como um direito de acessibilidade a outros direitos,
a defesa da educagdo deve ser garantida e efetivada. A educagdo
‘@ um direito humano em si e, como tal, fundamental para a realiza-
¢do de uma outra série de direitos” (SCHILLING, 2008, p. 27).

Segundo pesquisas de Januzzi (2012), mesmo os alunos publi-
co-alvo da educagdo especial possuindo direito legitimo a educagdo,
no transcorrer da historia, estes sempre foram invisiveis diante das
legislagoes educacionais. No pais do seculo XIX, o acesso ao ensino
interessava e era disponibilizado apenas a classe dominante, a
preocupagdo era o ensino superior, ja que os filhos da elite preci-
savam ser doutores, somente os filhos de quem detinha o poder e
estava livre do trabalho bragal tinham acesso ao ensino fundamen-
tal. “A educacdo popular, e muito menos a dos deficientes, ndo era
motivo de preocupacdo [...] Certamente so as criangas mais lesadas
despertavam ateng¢do e eram recolhidas em algumas instituigoes”.
(idem, 2012, p.15).

Os primeiros pronunciamentos em favor da Educagdo Especial
no Brasil foram estimulados por grupos isolados de uma sociedade
onde nem todos tinham acesso a escolarizacdo. Diante do exposto as
primeiras instituicdes tiveram uma caracteristica mais de assistén-
cia meédica do que pedagogica, como demonstrado com a fundagdo
do Imperial Instituto de Meninos Cegos (1854), e posteriormente a
Sociedade Pestalozzi (1832) e a Associagdo de Pais e Amigos dos
Excepcionais (1954). “O governo da Corte, numa sociedade agrdria,
iletrada, assumia educar uma minoria de cegos e surdos, movido
provavelmente, por forcas ligadas ao poder politico, sensibilizadas
com esse alunado por diversos motivos, inclusive vinculos familiares”
(JANNUZZI, 2012, p. 57).

Mesmo com a implantagdo de varias instituicdes direciona-
das para a assisténcia das pessoas com deficiéncia. Apesar desse
atual servico especializado o aluno com deficiéncia ainda ndo era
educado formalmente em ambientes com as criancas ditas nor-
mais, pois as atividades ndo ocorriam em sala de aula comum, o
que fica bem evidenciado com o surgimento das classes especiais
na decada de 1930. “Acreditava-se que este tipo de atendimento
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- institucionalizado - seria o mais adequado em virtude das pecu-
liaridades advindas das deficiéncias” (MAGALHAES, 2002, p. 35).

A partir da década de 1990, varias transformagodes legais e
conceituais, direcionadas & defesa ao direito de todos a educacdo,
comegam a ser desenvolvidas atraveés de programas e politicas
educacionais de cunho global, principalmente com a publicagdo da
Declaracao de Salamanca (1994), resultado da Conferéncia Mundial
sobre Necessidades Educativas Especiais realizada na Espanha,
que proclama a necessidade de elabora¢do de politicas publicas
educacionais voltadas d igualdade de oportunidades e o desenvol-
vimento de um sistema educacional inclusivo.

A Declaracdo de Salamanca pode ser considerada como o
nascimento da proposta da educagdo inclusiva, pois solicita que as
escolas utilizem estratégias para satisfazer a diversidade de neces-
sidades, caracteristicas, interesses, habilidades e potencialidades
de todos os alunos, independentemente de suas condi¢oes fisicas,
intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas etc. (UNESCO, 1994).

Diante do exposto, todas as pessoas sdo apontadas como
publico-alvo de uma educag¢do inclusiva. Considerando os antece-
dentes de vulnerabilidade e exclusdo no processo de escolarizagdo,
a Declaragdo de Salamanca enfatiza os alunos intitulados com
necessidades educacionais especiais (GLAT; PLETSCH, 2011).

Para Bueno (2008, p. 50) “o termo 'necessidades educativas
especiais’ abrange, com certeza, a populagdo deficiente, mas ndo
se restringe somente a ela”. Portanto a Declaragdo de Salamanca
prioriza as “crian¢cas que vivem nas ruas e que trabalham, criangas
de populagdes distantes ou ndmade, criangas pertencentes a mino-
rias linguisticas, etnicas ou culturais e criangas de outros grupos ou
zonas desfavorecidos ou marginalizados” (UNESCO, 1994).

Apenas em 1961, com a primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, a Lei 4024/61, a educagdo das pessoas com
deficiéncia foi evidenciada

TITULO X
Da Educagado de Excepcionais

Art. 88. A educagdo de excepcionais deve, no que for
possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo,
a fim de integra-los na comunidade.
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Art. 83. Toda iniciativa privada considerada eficiente
pelos conselhos estaduais de educagdo, e relativa
a educacdo de excepcionais, receberd dos poderes
publicos tratamento especial mediante bolsas de
estudo, empréstimos e subvengdes. (BRASIL, 1961).

Surgiram diversos movimentos que visavam d inclusdo social
de grupos minoritdrios, como o movimento conhecido na década
de 70 como filosofia da integracdo em educagdo especial, que pre-
conizava gque as pessoas com deficiéncia deveriom ser educadas
em ambientes regulares de ensino. Esses movimentos viabilizaram
melhor compreensdo sobre a educag¢do que deveria ser oferecida
as pessoas com alguma dificuldade, limitagdo ou deficiéncia. Assim,
o melhor lugar para a construgdo de uma educagdo livre de discri-
minagdo, significativa e com todas as perspectivas necessdrias a
aprendizagens ao individuo passa a ser a sala de aula regular.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDBEN) n°. 9.394/96, as reformas educacionais no Brasil ganham
visibilidade, com orientagodes legais para a construgdo de politicas
e praticas na perspectiva da incluséo nas escolas. Em seu Art. 58,
ficar evidenciado que a educagdo da crianga com deficiéncia deve
acontecer, preferencialmente, em ambientes de ensino regulares.

Nas palavras de Michels e Garcia (2014), o termo inclu-
sdo passa a ter relev@ncia como eixo da politica nacional a partir
do segundo mandato do presidente Fernando Henrique Cardoso
(2000-2003), guando integra os Planos Plurianuais (PPA) do Brasil,
com a uma diretriz estratégica: “Combater a pobreza e promover a
cidadania e a inclusdo social”. O termo permanece nos dois man-
datos do governo Lula; no primeiro mandato (2003-2006) o PPA
2004-2007 recebeu a denominagdo “Orientagdo estratégica do
governo Um Brasil Para Todos: crescimento sustentavel, emprego
e inclusdo social”, com afirmagoes de inclusdo social associadas &
desconcentragdo e redistribuicdo de renda, redugdo de desigual-
dades e operagdo do consumo de massas. No segundo mandato
(2007-2010), o PPA 2008-2011 foi nomeado “Desenvolvimento com
inclusdo social e educag¢do de qualidade’, onde a educacdo e tratada
como estrategia principal para oportunizar em especial os jovens e
as populagdes pobres. a inclusdo social associada a reducdo das
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desigualdades, a distribuicdo de renda, ao desenvolvimento inclu-
sivo e sustentdvel.

Jd& em 2001 a Resolugdo CNE/ CEB n°. 2 institui as Diretrizes
Nacionais para a Educagdo Especial na Educagdo Bdsica, eviden-
ciando em seu artigo 22

Os sistemas de ensino devem matricular todos os
alunos, cabendo das escolas: organizar-se para o
atendimento aos educandos com necessidades
educacionais especiais, assegurando as condigoes
necessdrias para uma educagdo de qualidade para
todos. (BRASIL, 2001).

Desde 2008, com a Politica Nacional de Educag¢do Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008a), em con-
sondncia com os principios da Convencdo Internacional sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, conhecida como Declaracdo
da Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU, 20089), tem sido imple-
mentada no Brasil um conjunto de diretrizes politicas para ampliar
e garantir os direitos educacionais do publico-alvo da educagdo
especial formado por pessoas com deficiéncia intelectual, sensorial,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades.

A Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia
assegura as pessoas com deficiéncia autonomia e independéncia
individual, bem como a liberdade de escolhas e oportunidade de
estar ativamente envolvidas nos processos de tomada de decisdo
sobre politicas e programas, incluindo os de seu interesse. Em seu
artigo 19.2 enfatiza o direito a viver de modo independente e a ser
incluido na comunidade. O artigo 24.2 recomenda ainda o reconhe-
cimento do direito das pessoas com deficiéncia a educacdo.

Diante das diretrizes nacionais e internacionais, os sistemas de
ensino sdo convocados a estruturar ou reestruturar o atendimento
ao publico-alvo do ensino especial nas escolas comuns a partir de
programas implementados pelo Ministério da Educagdo (MEC).

A formagdo de recursos humanos com capacidade
de oferecer o atendimento aos educandos especiais
nas creches, pre-escolas, centros de educagdo infan-
til, escolas regulares de ensino fundamental, meédio
e superior, bem como em instituicoes especializadas
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e outras instituicdoes € uma prioridade para o Plano
Nacional de Educagdo. Néo hd como ter uma escola
regular eficaz quanto ao desenvolvimento e apren-
dizagem dos educandos especiais sem que seus
professores, demais técnicos, pessoal administrativo
e auxiliar sejam preparados para atendé-los adequa-
damente. (BRASIL, 2000, p. 87).

Aintencdo, entre outros aspectos, € garantir a inclusdo escolar
de alunos da educagdo especial publica, orientando os sistemas de
ensino a fim de assegurar: acesso ao ensino regular com aprendiza-
gem e continuidade a niveis mais elevados do ensino, recomendando
que a educagdo especial seja transversal desde a educa¢do infan-
til até a educacdo superior. Propde ainda a oferta do atendimento
educacional especializado (AEE) no contraturno & escolarizagdo
como suporte educacional.

As redes de ensino, bem como as universidades, tém buscado
implementar agdes e propostas educativas para executar as indi-
cagoes da politica e da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com
Deficiéncia, ou como também é designado Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia (LEI N2 13.146), de 6 de julho de 2015.

ASPECTOS CONCEITUAIS E PROBLEMATIZACOES
SOBRE INCLUSAO ESCOLAR DO PUBLICO-ALVO DA
EDUCAGCAO ESPECIAL

A expressao inclusdo tem recebido grande aten¢do das politi-
cas publicas contempordneas, ‘num contexto de exclusdes sociais,
econdmicas e culturais, o discurso politico da inclusdo emerge, nas
relagdes de poder-saber, como um regime de verdade, ou seja, a
'solugdo’ para quem se encontra, de alguma forma, excluido” (NOZU,
2014, p. 141). A partir do segundo mandato do presidente Fernando
Henrique Cardoso (2000-2003), que teve como uma diretriz estra-
tégica: "Combater a pobreza e promover a cidadania e a inclusdo
social’, o termo passou a ter importdncia como eixo da politica
nacional na medida em que integrou os Planos Plurianuais (PPA).

De acordo com pesquisas de Ainscow (2009), no dmbito edu-
cacional ndo existe um entendimento na definigdo de inclusdo, assim
e define cinco medidas para sua caracterizagdo: inclusdo como
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proposta adstrita aos alunos publico-alvo da educa¢do especial
(PAEE); incluséo como resposta a exclusdes de alunos indiscipli-
nados; inclusdo que diz respeito a todos os grupos vulnerdaveis a
exclusdo; incluséo como forma de combate ao sistema de escolas
classificatorias, organizadas com base nas capacidades dos alunos;
inclusdo como educagdo para todos.

Na perspectiva inclusiva, as escolas devem se adequar para
atender a heterogeneidade dos educandos, configurando assim
em "meios mais eficazes de combater atitudes discriminatorias,
criando-se comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade
inclusiva e alcancando educagdo para todos” (UNESCO, 19394).
Uma escola inclusiva necessita formar seus professores e equipe
de gestdo, bem como rever a interagdo vigente entre todos os seus
segmentos, sua estrutura, organizagdo, seu projeto politico pedago-
gico, seus discursos diddticos, metodologias e estratégias de ensino,
bem como suas praticas avaliativas. Para que a escola atenda todos
os alunos, € preciso especialmente, rever suas intengdes e escolhas
curriculares, oportunizando um ensino diferenciado que propicie o
desenvolvimento e a inclusado social. (GLAT; BLANCO, 2008, p. 16)

A Declaragdo de Salamanca destaca a que as escolas regu-
lares com orientag¢do inclusiva “proveem uma educagdo efetiva &
maioria das criangas e aprimoram a eficiéncia e, em ultima instén-
cia, o custo da eficdcia de todo o sistema educacional” (UNESCO,
1994).

Inclusdo significa aprender a viver com o outro. Ndo é
simplesmente estar “no” mesmo espaco fisico. E estar
“‘com” e acolher as pessoas nesse espaco. O pré-re-
quisito & “estar I&” a mesma mesa, na mesma sala
de aula ou no local de trabalho. Tragicamente para
demasiadas pessoas, a exclusdo continua a ser a
norma. Elas nem sequer estdo "no” mesmo espaco.
As portas fecham-se com base na raga, sexo, orienta-
¢Go sexual, classe social ou capacidade. Nestes casos,
a batalha consiste em derrubar a porta, passar a
soleira e sentar-se & mesa. (FALVEY et al, 2011, p. 84).

Logo, na perspectiva inclusiva, sdo as escolas que devem se
modificar para atender & heterogeneidade dos educandos, cons-
tituindo assim em "meios mais eficazes de combater atitudes
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discriminatdrias, criondo-se comunidades acolhedoras, construindo
uma sociedade inclusiva e alcangando educagdo para todos”
(UNESCO, 1994).

A concepgdo que orienta as principais opinides acerca
da educagdo inclusiva € de que a escola € um dos
espagos de agdo, e de transformagdo, que conjuga
a ideia de politicas educacionais e politicas sociais
amplas que garantam os direitos da populagdo.
(HEREDERO, 2010, p. 197).

A partir da década de 1990, a educagdo inclusiva e educacdo
especial sdo influenciadas politicamente por dois grupos de pressdo,
os inclusionistas totais e os inclusionistas. Segundo Prieto (2005)
e Mendes (2006), os inclusionistas totais defendem que a educa-
¢Go especial ndo deve pautar-se em um atendimento paralelo ao
ensino comum, assim sustentam a possibilidade de reinven¢do da
escola, com condigdes de receber todos os alunos, sem distincdo,
em classes comuns. J& os inclusionistas sustentam a existéncia
e manutencdo de uma rede de servicos de educacdo especial,
levando em conta as limitagdes das classes comuns para atender
todo e qualquer aluno.

A politica educacional passou a privilegiar a escola comum/
regular como alternativa principal para os alunos da educagdo espe-
cial, e educagdo inclusiva passa a ocorrer em classes comuns. Como
recurso central para sustentacdo dessa politica, foi institucionali-
zada por meio de extensa documentagdo (BRASIL, 2006b; 2008a;
2008b; 2009; 2011; 2015), e instituido pelo Ministério da Educagdo
(MEC) por meio da Portaria Ministerial n? 13/2007 (BRASIL, 2007) o
Programa Nacional de Sala de Recursos Multifuncionais, integrando
o Plano de Desenvolvimento da Educagdo (PDE) e posteriormente o
Plano Nacional dos Direitos da Pessoa com Deficiéncia - Viver sem
Limite e retratado nas Diretrizes Operacionais da Educagdao Especial
para o Atendimento Educacional Especializado na Educag¢do Bdasica
como: “espaco fisico, mobiliarios, materiais didaticos, recursos peda-
gogicos e de acessibilidade e equipamentos especificos” (BRASIL
2008, p. 3).

Os objetivos expressos no programa sAo apoidar a organiza-
¢Go da educagdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva;

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT10.016
Livia dos Reis Amorim

318




‘\/ < ) GT10
Cm&b EDUCAGAO ESPECIAL
ISBN: 978-65-86901-86-3

EDUCACAO

assegurar o pleno acesso dos estudantes publico-alvo da educa-
¢do especial no ensino regular em igualdade de condigoes com os
demais estudantes; disponibilizar recursos pedagogicos e de acessi-
bilidade as escolas regulares da rede publica de ensino; e promover
o desenvolvimento profissional e a participagdo da comunidade
escolar (BRASIL, 2012).

As agdes de atendimento educacional especializado sdo deno-
minadas pelo Ministério da Educagdo como "AEE", sendo direcionado
por duas concepgodes distintas, a primeira percebendo a fungdo
das instituicoes especializadas como colaboradoras do processo
de educacdo inclusiva, somente com prdticas complementares ou
suplementares, a segunda considera que estas devam permane-
cer com uma fung¢do central nessa politica (BARBOSA, 2014; 2010;
MANTOAN; CAVALCANTE; GRABOIS, 2011). A fungdo do AEE, que
consiste em

[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedago-
gicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participagdo dos alunos, considerando
suas necessidades especificas. As atividades desen-
volvidas no atendimento educacional especializado
diferenciom-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas & escolarizagdo.
Esse atendimento complementa e/ou suplementa a
formacdo dos alunos com vistas & autonomia e inde-
pendéncia na escola e fora dela. (BRASIL, 2008).

Para o funcionamento adequado do programa os alunos
devem frequentar a sala de aula comum e no contraturno rece-
ber atendimento educacional especializado nas salas de recursos
multifuncionais, de forma complementar ou suplementar a escolari-
zagdo. Para incentivar essa politica, com melhor direcionamento de
recursos financeiros do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento
da Educacgdo Bdsica e de Valorizagdo dos Profissionais da Educag¢do
(FUNDEB) as escolas, foi considerado a dupla matricula do aluno da
educagdo especial que estivesse em sala comum e no atendimento
educacional especializado.
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A FORMAGCAO DOS PROFESSORES E A EDUCAGCAO
INCLUSIVA

E claro a relacdo existente entre Educacdo Inclusiva e formagdo
docente, a Educacdo Especial € entendida como tema transversal
na escola, para tanto necessita da conquista de conhecimentos por
parte dos educadores para a inclusdo dos educandos com deficién-
cia. Constata-se a importdncia da escola em relagdo a Educagdo
Inclusiva, apresentando-se como espaco acolhedor das diferencas
e influenciador de discussoes dialégicas para a melhoria da forma-
¢Go dos professores, visando & inclusdo escolar de alunos com e
sem deficiéncia.

O professor da Educagdo Especial, deve, em primeiro lugar,
ter conhecimento da filosofia da escola inclusiva, sendo capaz de
elaborar uma nova visdo sobre a aprendizagem de diversas habi-
lidades de seus alunos. Fundamentado no contexto histérico do
surgimento da Educagdo Especial, deve-se observd-la como pratica
social historicamente produzida e ndo apenas como uma especiali-
zagdo para alguns profissionais das dreas da educagdo e da saude.
(MAGALHAES, 2002)

Observa-se que o atendimento deve trabalhar em duas fren-
tes: na relagdo direta com os alunos publico-alvo da educagdo
especial e junto aos demais profissionais da educacdo, a fim de
orientd-los quanto as respostas as necessidades educativas des-
ses alunos. Um dos principios a ser considerado na constituicdo
dos cursos de formacgdo de professores foi a “inclusdo das ques-
toes relativas & educacdo dos alunos com necessidades especiais.
(BRASIL, 2000, p. 99).

De acordo com o PNE (Brasil, 2000) deve ser incluido ou
ampliado, habilitagdo especifica, principalmente nas universidades
publicas, em niveis de graduagdo e pds- - graduagdo, para formar
pessoal especializado em educagdo especial. Entretanto, a resolu-
¢do n.1/2006 Brasil (2006a), ao instituir as diretrizes para os cursos
de pedagogia, deliberava pela extingdo das habilitagdoes em edu-
cacdo especial nesses cursos. As diretrizes confirmam o impasse
sobre a formagdo do professor de educagdo especial, pois Ndo seria
Mais No curso de pedagogia.
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Ao longo da década houve a abertura ou aprofundamento de
formagdo no formato pos-graduagdo lato sensu e aperfeicoamento,
especialmente no setor privado. No final da década, o Programa de
Apoio a Planos de Reestruturagdo e Expansdo das Universidades
Federais (REUNI) oportunizou a recolocagdo da formagdo dos pro-
fessores da modalidade no nivel de graduagdo atraves da criagdo
de licenciaturas em educagdo especial em algumas universidades
publicas do pais.

Em 2005 o MEC elabora o programa “Educagdo inclusiva:
direito & diversidade’, voltado para a formagdo de gestores e
professores. A avaliagéo de sua organizagdo/realizagdo locais evi-
denciou que o programa ndo cumpriu o objetivo de formar gestores
publicos, pois, muitas vezes, teve foco na formagdo do professor
especializado e ndo nas agdes especificas da gestdo publica de tais
processos (ZWETSCH, 2011; JESUS, 2012).

Em 2007 com a implantagcdo do Programa Nacional de Sala
de Recursos Multifuncionais, hd uma preocupag¢do em formar um
novo professor de educacdo especial, para atender a todos os
alunos conhecidos oficialmente como publico-alvo da politica de
educagdo especial, aqueles com deficiéncias, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo. A atual poli-
tica propde um modelo de atendimento que faz do professor de
educagdo especial um ser multifuncional, um gestor de recursos de
aprendizagem.

As salas de recursos multifuncionais cumprem o pro-
poésito da organizagdo de espagos, na propria escola
comum, dotados de equipamentos, recursos de
acessibilidade e materiais pedagdgicos que auxiliam
na promogdo da escolarizacdo, eliminando barrei-
ras que impedem a plena participacdo dos alunos
publico-alvo da educacdo especial, com autonomia
e independéncia, no ambiente educacional e social.
(BRASIL 2010, p.6)

Como salienta Cunha (2017), a instituicdo para atender aos
objetivos da inclusdo, deverd apresentar adequagdo e organizagdo
referentes & diversidade dos estudantes. Para que alcance resulta-
dos positivos, seu corpo docente deverd disponibilizar as condigoes
primordiais de trabalho se mantendo sempre atualizado.
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EDUCAGCAO INCLUSIVA E MULTIDEFICIENCIA

Pessoas com necessidades educativas multiplas apresentam
acentuadas limitagoes no dominio cognitivo, associadas a limita-
¢des no dominio motor e/ou no dominio sensorial (visdo ou audi¢do),
e podem precisar de cuidados de saude especificos. Os alunos com
multideficiéncia, por apresentar uma serie de impedimentos de
nivel fisico, sensorial, comunicativo, psicossocial e de saude ndo tem
autonomia para participar ativamente da construcdo de experién-
cias nas suas vidas,

Mesmo sendo uma populacdo multifacetada, € habitual que
as pessoas com necessidades educativas multiplas apresentem
excessivas limitagdes em relagdo a compreensdo e produgdo de
mensagens orais, interagdo verbal, conversagdo e acesso a infor-
mMmagdo, o andar e deslocagdo, mudanga de posi¢des do corpo,
movimentagdo de objetos e motricidade fina, fungdes visuais ou
auditivas; podendo ainda apresentar graves problemas de sadde
fisica como epilepsia e problemas respiratorios.

Geralmente constata-se, um desenvolvimento mais lento em
comMparagdo com as criangas gque Ndo apresentam necessidades
educativas especiais, aléem de poder apresentar comportamen-
tos desajustados na darea social, intelectual e de linguagem. Para
oportunizar o desenvolvimento e aprendizagem dessas pessoads, €
necessario ajudas ou recursos que Nao estdo frequentemente aces-
siveis No seu contexto educativo, carecendo de maior quantidade
de experiéncias para aquisicdo do mesmo conceito e mais eficiente
estruturagdo da sua aprendizagem.

Deve ser considerado outros pardmetros de contextualiza-
¢do do ensino, pois quanto maiores forem as suas necessidades
educativas, mais a aprendizagem tem de ser contextualizada, con-
siderando que esses alunos tém sempre muitas dificuldades nos
processos de generalizagdo. Segundo aponta Gee (2004), a rea-
lizacdo da intervencdo deve estabelecer quem vai interceder na
atividade; qual a rotina da atividade; como serd a participagdo do
aluno; quais as adaptagdes e estratégias serdo necessarias para
participacdo mais autdnoma do aluno; como serd estabelecido o
processo comunicativo entre o aluno e mediadores.
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As criangas e jovens com necessidades educativas multiplas
sdo um enorme desafio para educadores e professores devido as
multiplas dificuldades que as constituem, pois, a aquisicdo de com-
peténcias, a capacidade de aten¢do e concentragdo, a tomada de
decisdes e a resolucdo de problemas, assim como a generalizagdo
de competéncias, estarem gravemente comprometidos.

Conforme evidencia Saramago et al. (2004), as principais
necessidades dos alunos com multideficiéncia sdo apoio intensivo
tanto na realizagdo das atividades didrias como na aprendizagem;
parceiros que as aceitem como participantes ativos e que sejam
versateis; vivéncias semelhantes as outras criangas e jovens em
ambientes diversificados; ambientes comuns onde existam oportu-
nidades significativas de participagdo em experiéncias diferenciadas
com oportunidades de interagdo significativas.

CONCLUSOES

As dificuldades que o sujeito apresenta em seu desenvolvi-
mento ndo podem se representar empecilnos para o seu progresso
fisico, motor, cognitivo, intelectual e social. A Educagdo Inclusiva
tem como finalidade eliminar a segregagdo e a discriminagdo das
pessoas com deficiéncia no ambiente escolar, viabilizando oportuni-
dades para que os sujeitos com deficiéncia possam ter os mesmos
direitos de aprendizagem referente as pessoas ditas normais.

A pesquisa verificou a existéncia da relagcdo entre Educacdo
Inclusiva e formagdo docente, percebendo a Educag¢do Especial
como tema transversal na escola, portanto necessitando da aqui-
sicdo de conhecimentos por parte dos educadores para a inclusdo
dos educandos com deficiéncia na sala de aula regular.

O estudo destaca como resultado que a Educagdo Inclusiva
demanda adaptagdes no ambiente educacional, desde uma pos-
tura acolhedora da escola em relagdo aos alunos com deficiéncia
até aperfeicoamentos metodoldgicos na prdtica pedagogica. Por
fim, entende o direito humano a educag¢do inclusiva como manifes-
tacdo de uma luta permanente para que alunos com necessidades
especiais, mais que estar na escola, possam interagir e participar
das atividades desenvolvidas em sala de aula e demais espacos
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escolares, assim como aprender, a partir de suas potencialidades e
limitagdes, os conhecimentos historicamente produzidos.

A pessoa com deficiéncia deve ter oportunidade de estar ati-
vamente envolvida nos processos de tomada de decisdo sobre
politicas e programas, incluindo aqueles que diretamente Ihes digam
respeito. As intervengdes devem ser centradas na pessod, assim
como a responsabilidade da escola e de educadores na criagdo de
comunidades de aprendizagem que promovam o exercicio da plena
cidadania. A escola, ao levar em conta as diferencas individuais de
seus educandos, estard propensa a ofertar varias alternativas de
ensino aprendizagem, a fim de estimular as habilidades existentes
nos alunos.

Diante das ponderagdes realizadas no estudo, fica eviden-
ciado o fato do sujeito com deficiéncia necessitar de uma educagdo
de qualidade que potencialize suas habilidades, proporcione novas
aprendizagem, garantindo o seu lugar de cidaddo de direitos na
sociedade.
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