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PREFACIO

eunimos, durante o Congresso Nacional de Educagdo

- CONEDU, pesquisadores de diversas dareas do conheci-

mento que, de forma transdisciplinar, debatem a Educagdo
enquanto categoria de produgdo cientifica. A pesquisa educacional
ganha volume e intensidade quando ocupa lugares de socializagdo
e trocas de experiéncias, espagos em que os achados académicos
se avolumam em complexidade cultural. E nessa perspectiva que o
GT de Educagdo Infantil ocupa lugar de expressdo e verbalizagdo do
fazer ciéncia na/sobre a inféncia.

Nele ouvir, pensar, registrar e analisar o contexto da infGncia
em processos de ensino e aprendizagem, ganham sentido e signi-
ficado académico. Observar o pensamento, o fazer/ser crianga em
tempos de interagdes e descobertas de si e do outro, sdo elemen-
tos ineditos para compor o arcabougo cientifico de pesquisadores
da infGncia. Apresentamos nessa colet@nea registros e debates
de experiéncias e narrativas infantes, suas descobertas e possibi-
lidades criativas, a curiosidade de (re)inventar o mundo com cem
linguagens, cem modos de ser e existir, como destaca Malaguzzi
(1999).

Apresentamos recortes de pesquisas cientificas que apon-
tam a singularidade dessa atuagdo brincante sobre o mundo,
impregnando de sentidos e significados os espagos escolares e
ndo escolares. O GT de Educacdo Infantil, apds ciclos de cultura,
socializacdo de pesquisas e de debates sobre a crianga e sua mul-
tiplicidade de interagoes, registra aqui percepgoes pedagogicas e
agoes docentes que adornam estudos e achados académicos sobre
e para a infancia. Os saberes da experiéncia docente que relatam o
chdo da escolag, seus limites e possibilidades, que analisam e dialo-
gam com os contextos da inféncia e suas especificidades.

A intengdo é contribuir com a drea, tornando-a espago/
tempo de fazeres e saberes capazes de tornar a escola em especi-
fico e a sociedade em geral, espagos comprometidos com o respeito
e a compreensao da inféncia em seus aspectos ludicos e criativos,
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auténomos e produtores de cultura ampla. E um movimento em
torno de uma concepgdo do ser crianga em sua inteireza e comple-
xidade epistemologica, étnica, econdmica e social, levando-se em
consideragdo, o dmbito académico como cendrio de divulgagdo e
investigacdo da temdatica. Destacamos, finalmente, o compromisso
com pesquisas engajadas em uma sociedade mais igual, inclusiva
e que dialoga com a diversidade de género e de raga, destacando
que a crianga e sua interagdo com o mundo acontecem a partir de
multiplas linguagens, de valores estéticos e culturais ativos/diver-
sos, na defesa de uma mediagdo pedagodgica sensivel e aberta as
singularidades da infGncia.

Prof? Dra. Tania Serra Azul Machado Bezerra
Prof? Adjunta da Universidade Estadual do Ceard/CED

PREFACIO
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EDUCAQAO INFANTIL E O TRABALHO COM
PROJETOS: UMA ABORDAGEM A PARTIR
DO REFERENCIAL CURRICULAR DA REDE
MUNICIPAL DE ITABORAI / RJ

Priscilla Ramos Figueiredo Cunha
Mestre em Educagdo Profissional e Tecnoldgica / Instituto Federal do Rio de Janeiro -
RJ, priscirf@gmail.com

RESUMO

O presente trabalho apresenta um breve estudo a respeito do trabalho
desenvolvido nas turmas de Educagdo infantil das unidades de ensino
da Rede Municipal de Itaborai = RJ a luz do Referencial Curricular, do
Regimento Escolar da rede e outras legislagdes que regem o tema.
Procuramos identificar os aspectos que permeiam as praticas docentes
durante o planejamento e aplicagdo das atividades, tendo os referi-
dos documentos como norteadores das andlises acerca das propostas
desenvolvidas. A abordagem utilizada serd a metodologia qualitativa,
de cardter descritivo, baseada em levantamento bibliografico sobre
tedricos que embasam a temdtica e das legislagbes que regem o
trabalho na Rede Municipal de Itaborai. O objetivo deste estudo &
refletir de forma critica a respeito do trabalho desenvolvido no muni-
Cipio, discutindo de que maneira os projetos proporcionam d crianga o
protagonismo no processo ensino-aprendizagem. Concluimos com a
reflexdo acerca da importdncia da participagdo das criangas enquanto
protagonistas no cotidiano escolar, a partir de um trabalho interdis-
ciplinar, conectado a realidade da comunidade a que se destina e
preocupado em estimular uma aprendizagem significativa.
Palavras-chave: Educagdo Infantil, Projetos, Aprendizagem significa-
tiva, Interdisciplinaridade.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT09.001
Priscilla Ramos Figueiredo Cunha


mailto:priscirf@gmail.com

_ GT 09
EDUCAGAO INFANTIL
ISBN: 978-65-86901-85-6

INTRODUGAO

Educacdo Infantil, primeira etapa da Educacdo Bdsica,

por muitos anos foi voltada para a pre-alfabetizacdo das

criangas, que logo ingressariam no Ensino Fundamental.
O "avango” para a alfabetizagdo e 19 série (atuais 12 e 22 anos do
Ensino Fundamental, respectivamente) era muito comum, por
entender-se que o fato de conseguirem ler t&o precocemente, ja os
habilitava a prosseguir em seus estudos em uma etapa considerada
mais elevada, desconsiderando os demais aspectos que envolvem
o desenvolvimento infantil.

As pesquisas sobre a temdatica foram sendo ampliadas, apro-
fundadas e a percepcdo a respeito da importdncia da valorizagdo
do ludico, dos aspectos que envolvem a aprendizagem interdiscipli-
nar e do respeito a maturidade da crianga ganharam notoriedade
e expandiram a ideia do brincar enguanto elemento fundamental
para o desenvolvimento e aprendizagem do publico em questdo.

Atraves do brincar e da interagdo com seus pares, a crionga se
desenvolve, aprende e constroi significados, ampliando seu vocabu-
Iario, seu circulo social e sua autonomia. Dessa forma, a relevancia
deste estudo justifica-se & medida que reflete sobre discussdo
acerca da importéncia da valorizagdo desta etapa da Educagdo
Bdsica enquanto espago de aprendizagem ludica, interdisciplinar e
contextualizada.

Nessa perspectiva, o objetivo deste estudo e refletir de forma
critica a respeito do trabalho desenvolvido no municipio, discutindo
de que maneira os projetos proporcionam a crianga o protagonismao
no processo ensino-aprendizagem. Assim, percebe-se a necessi-
dade de pensar a Educagdo Infantil enquanto espago privilegiado
para desenvolver a curiosidade, de experimentar, brincar e apren-
der. De acordo com as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagdo Infantil:

As propostas pedagoégicas da Educagdo Infantil
deverdo considerar que a crianc¢a, centro do planeja-
mento curricular, & sujeito histoérico e de direitos que,
nas interacgodes, relagcdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva,
brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT09.001
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experimenta, narra, questiona e constroi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura
(BRASIL, 2008, p.18).

Portanto, € fundamental que as redes de ensino priorizem pro-
postas voltadas para o desenvolvimento infantil a partir de projetos
que contemplem as multiplas dimensdes destes sujeitos em desen-
volvimento, sem apressar a alfabetizacdo precoce, esquecendo de
tantas outras habilidades que precisardo ser desenvolvidas antes
que tal etapa seja iniciada de forma sistematica.

De acordo com Ausubel (1880), a crianga aprende de forma
mMais consolidada e duradoura quando se relaciona com o conhe-
cimento de forma significativa. Assim, dialogamos com Freire (2011)
quando ressalta que a escola precisa superar o modelo educacional
que apenas transmite os conhecimentos de forma mecdanica, sem
contextualizagdo com a realidade do estudante.

O Referencial Curricular que embasa o trabalho na Rede
Municipal de Itaborai oferece aos educadores um convite para pen-
sar a infncia enquanto espaco de experimentacdo e descoberta
de novos saberes, atraves de atividades que contemplem o brin-
car e o levantamento de hipdteses, sempre instigando as criangas
a pensarem sobre suas indagagoes, buscando respostas de forma
coletiva e auténoma.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada neste estudo € a abordagem qualita-
tiva, de cardter descritivo, baseada em levantamento bibliografico
sobre tedricos que embasam a temadtica e das legislagdes que
regem o trabalho na Rede Municipal de Itaborai. Para nortear nossa
discussdo sobre o trabalho desenvolvido no municipio, analisare-
mMos o que estabelece o Regimento Escolar da Rede Municipal e o
Referencial Curricular da educacgdo Infantil.

De acordo com Minayo (2000), a pesquisa qualitativa:

[...] responde a questoes muito particulares. Ela se
preocupa, nas ciéncias sociais, com um nivel de rea-
lidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela
trabalha com um universo de significados, moti-
vos, aspiragoes, crengas, valores e atitudes, o que

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT09.001
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corresponde a um espago mais profundo das rela-
goes, dos processos e dos fendmenos que Nndo podem
ser reduzidos & operacionalizagdo das varidveis.
(MINAYO, 2000, p. 21-22)

Portanto, o estudo aqui apresentado busca compreender
atraves dos documentos municipais acima citados, bem como as
legislagoes nacionais e tedricos que estudam a temdatica, a repeito
do trabalho realizado no municipio em questdo e as possibilidades de
desenvolvimento de propostas interdisciplinares e emancipatorias.

AS LEGISLACOES E A PRATICA PEDAGOGICA

A Educacdo Infantil € a responsavel por receber as criancas
em seu primeiro contato com o mundo para além da seguranga de
suas casas, tendo como responsabilidades o cuidado e a educagdo
destas. Assim, a escola precisa concentrar ao maximo seus esforcos
para tornar o ambiente acolhedor, ludico e alfabetizador.

Ambiente alfabetizador conforme destaca Ferreiro (2002)
atraves da ampliagdo do repertorio cultural das criangas, do con-
tato com o mundo letrado, da utilizagdo de diferentes estratégias e
recursos variados como textos, cancgoes, livros e outras ferramentas
que favoregam a aprendizagem de forma espontdnea e significativa.

O Referencial Curricular da Rede Publica Municipal de Ensino
de ltaborai apresenta a organizagdo curricular atraves de projetos,
valorizando o trabalho contextualizado e interdisciplinar, de modo
que os docentes articulem seu fazer estabelecendo um didlogo
constante com as atividades centradas no protagonismo dos estu-
dantes. O conceito de praxis € abordado no documento, estimulando
0os educadores a pensarem constantemente sobre sua prdatica e
convidando-os a levarem tal conceito ao cotidiano dos educandos.

Nesse sentido, os eixos temdticos que abrangem a Educagdo
Infantil sGo divididos da seguinte forma: “Linguagem oral e escrita;
linguagem artistica; linguagem musical e corporal; linguagem mate-
matica e meio ambiente”. O Referencial organiza os eixos conforme
as expectativas de aprendizagem e oferece diversificadas orienta-
¢oes diddticas para contemplar cada um deles.

De acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB), o curriculo da Educacdo Infantil deve estar alinhado

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT09.001
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a uma base nacional comum, entretanto, cada sistema de ensino
tem a liberdade de adequd-lo as suas particularidades:

Os curriculos da Educagao Infantil, do Ensino Fundamental e
do Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser comple-
mentada, em cada sistema de ensino e em cada estabelecimento
escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristicas
regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos edu-
candos (BRASIL, 1996).

No que diz respeito a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
a Educacgado Infantil precisa atender a seis direitos bdsicos das crian-
cas: “Conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se”
(BRASIL, 2018). Tais direitos sdo articulados ao Referencial acima
descrito, quando valoriza a necessidade de intencionalizar as agoes
nesta etapa de ensino, uma vez que o professor planeja suas ativi-
dades para contemplar os direitos estabelecidos na BNCC.

O trabalho com projetos € um aliado das propostas interdisci-
plinares, a articulagdo teoria e pratica proporciona a efetivacdo de
atividades que facam sentido para as criangas, ja que estimulam o
pensar sobre o fazer, tornando a aprendizagem mais significativa
(AUSUBEL, 1980). As experiéncias vividas pelas criangas sdo capa-
zes de estimular sua curiosidade, conduzem a gquestionamentos e
levantamentos de hipdteses que ndo seriam tdo naturais em ativi-
dades prontas, entregues em uma folha de papel impressa.

Nesse sentido, o Referencial, construido de forma coletiva
pelos educadores e educadoras da Rede Municipal e concluido no
ano 2021, oferece inUmeras propostas voltadas para o letramento,
oralidade, artes, musica, teatro, brincadeiras, nocdes de espaco,
cuidados com o corpo e com o0 meio ambiente, entre outras, pos-
sibilitando uma articulagdo entre os diferentes eixos, atraves de
exemplos claros e objetivos.

O COTIDIANO DA EDUCAGAO INFANTIL: AROTINA E
MESMO NECESSARIA?

A chegada ao ambiente escolar pode ser um momento de
euforia para algumas criangas, ja que muitas delas convivem ape-
nas com adultos e ao ingressarem pela primeira vez em uma sala
de aula, j& se deparam com inumeras crian¢as e variados estimulos,

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT09.001
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tais como: cartazes, brinquedos, parquinho, jogos e outros materiais
pedagdgicos.

A introducdo da rotina € fundamental para que as criangas
se organizem e consigam compreender de antemado as etapas de
cada momento que passard na instituicdo escolar. E notério que
a rotina aqui descrita ndo se refere a algo estdtico e engessado,
tendo em vista que o cotidiano da Educagdo Infantil € dindmico e
flexivel. Entretanto, conhecer as atividades realizadas oferece segu-
ranca e conduz a autonomia das criangas envolvidas.

O trabalho didrio e iniciado com a acolhida, na hora entrada, e @
roda de conversa inicia o dia. Neste momento, professora e criangas
conversam sobre questdes que envolvem vida familiar, brincadeiras
e outros aspectos que perpassam os muros da escola. Nesta oca-
sido, a agenda de atividades € negociada e todos podem contribuir
com as propostas para o dia.

A organizagdo da sala e dos demais espagos que serdo uti-
lizados durante o dia, bem como o planejamento das atividades
que serdo realizadas tambem favorecem a participagdo ativa e a
criagdo de oportunidades de aprendizagens. O agrupamento em
mesas compartilhadas permite que conversem entre si e brinquem,
construindo relacdes e lagos que vao se aprofundando com o pas-
sar do tempo.

Os espacos precisam valorizar as produgdes infantis, a par-
tir da exposi¢do de trabalhos e demais atividades em murais, pelo
patio ou em cantinhos pelo ambiente escolar. Recursos variados
devem ser oferecidos, assim como brinquedos estruturados ou Ndo
estruturados como: caixas, papeldes e sucatas em geral. Nessa
perspectiva, Dias (2010) corrobora com a ideia que:

[..] as atividades planejadas devem contar com a
participacdo ativa das criangas garantindo s mes-
mas a construgdo das nogdes de tempo e de espacgo,
possibilitando-lhes a compreensdo do modo como as
situagdes sdo organizadas e, sobretudo, permitindo
ricas e variadas interagdes sociais. (DIAS, 2010, p. 13).

Reforcando a necessidade deste momento, o Referencial
Curricular da Rede Municipal apresenta um conjunto de atividades
como sugestodes para a rotina desta etapa de ensino e reforca que

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT09.001
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‘arotina oferece a crianga nogdo de tempo e seguranga’ (ITABORA!,
2021, p. 149).

A seguir, apresentaremos alguns momentos do cotidiano esco-
lar desenvolvidos a partir do que estabelece o referido documento.
Destacamos atividades que contemplam a ludicidade e a producdo
coletiva, utilizando diferentes ferramentas para que o aprendizado
acontega de maneira prazerosa e significativa (AUSUBEL, 1980).

Figura 1: Jogo - Trilha da higiene bucal

!

¥ 2
4 > B o'av
- 4 *

Fonte: Acervo da autora

Figura 2: Banho na boneca

Fonte: Acervo da autora
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Fonte: Acervo da autora

Figura 4: Pescaria dos nomes

i By,

Fonte: Acervo da autora
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Figura S: Vulcdo de argila

G o -

Fonte: Acervo da autora

Figura 6: Amarelinha no patio

Fonte: Acervo da autora

Nessa perspectiva, a rotina envolve atividades que valorizam o
ludico e sdo realizadas de forma a abordar os diferentes eixos tema-
ticos e campos de experiéncia, colocando a crianga no centro de
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cada processo, especialmente, ao interagir com o objeto de estudo
atraves da brincadeira.

Dessa forma, sdo propostas atividades como: calendario,
contagem da turma, contagdo de historias, musicas, brincadeiras
cantadas, chamadinha, o tempo, jogos de construgdo, desenhos
livres e dirigidos, pinturas e rodas de conversa. As propostas cole-
tivas também envolvem producdo de textos coletivos, listas de
palavras, graficos e diferentes registros a partir da fala das criangas.

OS PROJETOS PEDAGOGICOS E AABORDAGEM
INTERDISCIPLINAR

A ideia de letramento perpassa todo o Referencial da Rede
Municipal, porem, hd uma énfase no sentido dos professores desta
etapa ndo anteciparem a alfabetizagdo. HG, inclusive, uma preo-
cupagdo em orientar a articulagdo dos docentes que participardo
da transicdo da Educagdo Infantil para o Ensino Fundamental, de
modo que as praticas voltadas a escrita sejam frequentes e inten-
cionais, mas ndo excessivas na Educagdo Infantil e o brincar ndo
deixe de fazer parte do 12 ano do Ensino Fundamental, assim como
o ludico.

O Referencial Curricular oferece um passo-a-passo das etapas
que o educador poderd utilizar para nortear a elaboracdo conjunta
do projeto pedagdgico, no entanto, a valorizagdo da participagdo
infantil € reforcada em todo o documento. As etapas sdo descritas
da seguinte forma:

o

O gue queremos saber? A questdo/objetivo

b. Por que queremos saber? O motivo do projeto/
justificativa

c. O gue sabemos sobre o tema a ser pesquisado?
Levantamento de hipdteses

d. Como vamos pesquisar? A metodologia (expe-
riéncias cientificas, observagdo de um ciclo, grupo
ou animal, levantar dados sobre as pessoas do
bairro, sobre os povos origindrios do Brasil)

e. Onde vamos pesquisar? Referéncias: Livros, enci-
clopédias, entrevistas, jornais, revistas, videos,
museus etc.
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f. Quem e/ou o que pode nos auxiliar nas pesquisas?
Familia, profissionais, como: apicultor, sapateiro,
astrénomo, instrumentos de observacdo e outros
materiais, como: microscopio, lupa, luneta etc.

g. O que descobrimos? As descobertas em sua
maioria abrem espago para novas perguntas e
consequentemente novos temas e projetos.

h. Acompanhamento: Como estamos caminhando?
O gue precisa ser mudado e/ou mantido?

Avaliagdo do projeto com a participagdo de todos
os envolvidos. (ITABORAI, 2021, p.103)

A seguir temos o exemplo de um Projeto Pedagdgico interdis-
ciplinar realizado em uma escola situada no municipio de Itaborai,
o qual integrou diferentes eixos temdticos e contemplou estrate-
gias variadas para abordar a temdtica trabalhada e promover uma
experiéncia que valorizasse a participagdo ativa das criangas.

Sobre o trabalho com projetos a BNCC destaca que: “Temas,
assuntos ou habilidades afins de diferentes componentes podem
compor projetos nos quais saberes se integrem, gerando expe-
riéncias de aprendizagem amplas e complexas.” (BRASIL, 2018,
p. 196). Assim, o documento corrobora com a reflexdo acerca da
necessidade de um trabalho integrado, que contemple a crianga
em suas multiplas dimensdes e a ofere¢a uma abordagem gue va
aléem do limite das disciplinas. De acordo com Arribas (2004, p.53)
as experiéncias precisam ter objetivos “voltados a [...] estimular o
desenvolvimento psicologico e motor do (a) menino (a) por meio
de diferentes experiéncias educativas que levem a um desenvolvi-
mento integral”.

O projeto foi iniciado com uma questdo levantada por uma das
criongas durante a roda de conversa realizada no pdtio da escola.
As atividades que o contemplaram foram desenvolvidas no ano
2021, assim que as aulas presenciais foram retomadas, apos um
periodo de pouco mais de um ano de distanciamento social em vir-
tude da Pandemia da Covid-19.

Diante deste cendrio, a Secretaria Municipal de Educag¢do havia
orientado as escolas a utilizarem ao maximo 0s espacos externos,
com o objetivo de minimizar a circulagdo do virus. Assim, o pdtio da
escola tornou-se uma drea muito explorada, fato que permitiu as
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criangas observarem um grande formigueiro enquanto participa-
vam da roda de conversa.

Figura 7: Criangas com lupas observando o formigueiro

Fonte: Acervo da autora

Apods o achado, muitos foram os questionamentos e a pro-
fessora da turma incentivou as crian¢cas a levantarem hipoteses,
registrando cada uma delas em papel pardo, com o objetivo de
leva-los a buscar, atraves da pesquisa, as respostas para suas
inquietagdes. Dessa forma, foram surgindo questoes que possibilita-
ram o desenvolvimento de um projeto pedagogico que renderia aos
16 alunos - na faixa-etdria dos S aos 6 anos — muitas descobertas.

A BNCC apresenta como um dos direitos de aprendizagem o
‘“Expressar” e caracteriza a importdncia de valorizarmos aspectos
como: ‘[...] duvidas, hipoteses, descobertas, opinides, questiona-
mentos, por meio de diferentes linguagens.” (BRASIL, 2018, p.38).
Dessa forma, os projetos e demais atividades voltadas para as
criangas precisam englobar a escuta atenta e sensivel, de maneira
que seja possivel compreender suas historias, hipdteses e demais
necessidades.

A professora iniciou as atividades incentivando pesquisas com
as familias, levou ate a escola um livro que abordava os habitos das
formigas e outras questoes relacionadas ao seu convivio no formi-
gueiro. Em seguida, dialogaram a respeito da fungdo de cada uma
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delas, fato que proporcionou o trabalho com as profissoes, j& que
cada formiga tem um trabalho a ser realizado e os seres humanos

tém sua profissdo.

Figura 8: Desenho sobre as profissées que mais agradam as criangas

Fonte: Acervo da autora

O ciclo de vida das formigas foi um dos pontos que levantaram
muita curiosidade, entdo, a turma utilizou massa de modelar e tinta
para montar o esquema e compreender a questdo. Ao visitar o padtio,
um dos formigueiros remexidos exibia varios ovos, fato que causou
grande interesse e despertou mais hipoteses. Algumas criangas ten-
taram contar a quantidade de ovos, mas logo perceberam gue Nndo
seria possivel, logo, compararam o numero aproximado em cada
formigueiro, o tamanho de alguns deles e a professora explorou as
no¢oes de quantidade, tamanho, formas e outros pontos que foram
surgindo durante a descoberta.

As atividades acima descritas se enquadram na BNCC quando
observamos o campo de experiéncia: “Espacos, tempos, quan-
tidades, relagdes e transformacdes” ao estimular as criancas a:
"Registrar observagdes, manipulagdes e medidas, usando multiplas
linguagens (desenho, registro por numeros ou escrita esponténea),
em diferentes suportes” (BRASIL, 2018, p. 51).
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Figura 9: Ciclo de vida das formigas

Fonte: Acervo da autora

Figura 10: Descoberta de ovos no pdtio

e

Fonte: Acervo da autora
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A etapa posterior envolveu o trabalho acerca da alimenta-
¢do no formigueiro e cada crianga foi convidada a desenvolver um
carddpio que contemplasse os gostos das formigas. Esta etapa pro-
porcionou a abordagem acerca da alimentagdo sauddvel e registro
escrito, atraves da formacgdo de listas de palavras, além do trabalho
com a utilizagdo da tesoura para recortar os alimentos escolhidos
nas revistas e encartes.

Nesta fase, algumas criangas relataram a ida ao mercado do
bairro com seus familiares para a retirada dos encartes e a obser-
vagdo sobre os precos dos alimentos que seriaom incluidos nos
cardapios. A musica tambem foi uma ferramenta para abordar a
temdtica e ampliar o didlogo sobre as partes do corpo, através da
mimica e reproducdo das partes descritas na musica e sobre os
itens que podemos adquirir no supermercado. Para tal, exploramos
a musica: “Fui ao mercado” e a partir dela, prosseguimos com a pro-
ducdo dos carddapios.

Figura 11: Carddpio confeccionado pelas criangas

Fonte: Acervo da autora

O trabalho ludico, desenvolvido a partir de propostas que
envolvam musicas, brincadeiras e mimicas € abordado na BNCC
pelo campo de experiéncia “Corpo, Gestos e Movimentos’, este que
destaca:
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Assim, a instituicdo escolar precisa promover oportu-
nidades ricas para gue as criangas Possam, sempre
animadas pelo espirito IUdico e na interagdo com seus
pares, explorar e vivenciar um amplo repertorio de
movimentos, gestos, olhares, sons e mimicas com o
corpo, para descobrir variados modos de ocupagdo e
uso do espago com o corpo (BRASIL, 2018, p.41)

A etapa seguinte consistiu na utilizagdo de colmeias de ovos
e tintas para confeccionar formigas. Assim, foram abordados
diferentes eixos tematicos a partir de um tema central, de forma
interdisciplinar. As criancas foram as responsdveis pelo inicio do
projeto e, com sua curiosidade e suas hipodteses, orientaram cada
etapa a ser desenvolvida. O projeto durou o periodo de trés meses,
isto €, um trimestre letivo e foi concluido com a exibicdo de um filme
sobre o tema e a produgdo de uma receita de bolo formigueiro.

Figura 12: Formigas de sucata
Fonte: Acervo da autora

Nessa perspectiva, foram explorados diferentes temas e
estratégias estabelecidas no Referencial Curricular, mesmo tendo
O projeto um tema central. Sobre a interdisciplinaridade, Fazenda
(2011, p. 162) destaca que: “[...] A interdisciplinaridade depende de
uma mudanca de atitude diante do problema do conhecimento, da
substituicdo de uma concepgdo fragmentdria pela concepgdo uni-
tdaria do ser humano.”. Portanto, se consideramos a crianga em seus
multiplos aspectos: “fisico, psicoldgico, intelectual e social” (BRASIL,
1996, Art.29), precisamos refletir sobre a necessidade de rompi-
mento com este modelo fragmentado de ensino.

O PROCESSO DE AVALIACAO NA EDUCAGCAO INFANTIL

Na etapa da Educagdo Infantil, o processo de avaliagdo € uma
ferramenta para reavaliagcdo do trabalho desenvolvido e orienta-
dor dos novos rumos a serem tracados pelo docente. A avaliagdo
COMO processo permite acompanhar os avangos de cada crianga e
0S aspectos que necessitam de uma atengdo maior.
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A avaliagdo da aprendizagem nesta etapa é realizada atraves
de relatorios descritivos individuais. Tais documentos relatam aspec-
tos variados-a respeito do cotidiano da crianga no ambiente escolar
e seu desenvolvimento. De acordo com o Regimento Escolar, a ava-
liagdo na Educacgdo Infantil: "Art. 147- [...] serd realizada mediante
acompanhamento e registro por meio de relatério descritivo do
desenvolvimento do estudante em todas as atividades realizadas
no contexto escolar, construido de forma interdisciplinar” ITABORA!,
2014, p. 79) e destaca que "8 30 A avaliagdo na Educagdo Infantil
ndo objetiva selec¢do, classificagcdo, promogdo ou retencdo e, por-
tanto, ndo impede o acesso ao Ensino Fundamental.” (Ibid., p.79),
reforcando assim, que a referida etapa ndo tem como objetivo a
promog¢do dos estudantes para o Ensino Fundamental a partir de
uma avaliagdo quantitativa e que ndo serd permitido reprovar a
crianga, impedindo seu acesso por baixo rendimento escolar.

Nesse sentido, a avaliagdo tambéem parte de um processo
interdisciplinar, visto que ndo ha fragmentagdo dos eixos tematicos
ao descrever o desenvolvimento das criangas. A elaboragcdo dos
relatorios descritivos oportuniza ao docente relatar como ocorre a
interagdo da crianga com seus pares, sua participagdo nas aulas,
seu desenvolvimento motor, suas potencialidades, preferéncias e os
aspectos que necessitam de um trabalho mais efetivo.

Oliveira (2014) ressalta a importdncia da avaliagdo conti-
nua, em um processo constante de observagdo e registro sobre o
que foi observado, considerando os avangos da crianga de forma
individual, sem comparar com o desenvolvimento dos seus pares.
Dessa forma, o registro didrio sobre o cotidiano do ambiente esco-
lar fornece os subsidios necessdrios para que o educador consiga
refletir sobre suas praticas e conhecer um pouco mMmais de perto
cada crianga, seus interesses e potencialidades.

CONSIDERAQﬁES FINAIS

O estudo aqui descrito apresentou o trabalho realizado na
Rede Municipal de Ensino do municipio de Itaborai / RJ, discorrendo
sobre a proposta dos projetos enquanto facilitadores do processo
ensino-aprendizagem e como ferramenta para a atuagdo interdis-
ciplinar, aquela gque rompe a barreira das disciplinas e considera a
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crianga como um sujeito complexo, que ndo deve receber o conhe-
cimento de forma passiva e fragmentada.

Percebemos que as propostas pedagodgicas norteadoras da
referida rede sGo embasadas na Base Nacional Comum Curricular,
nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil e em
um Referencial Curricular proprio, no qual o protagonismo infantil &
O centro das propostas desenvolvidas.

Alinterdisciplinaridade tem por objetivo estimular a autonomia
e a criticidade nesta etapa da Educagdo Bdsica, de modo que as
criangas sejam inseridas em um ambiente alfabetizador, porem, ndo
sejam precocemente alfabetizadas. O ludico, a exploragdo, a curio-
sidade, o livre brincar e o levantamento de hipdteses sdo aspectos
que proporcionam o desenvolvimento sauddvel e a oportunidade
de aprendizagens mais significativas (AUSUBEL, 1980).

Dessa forma, concluimos com a ideia de que as experiéncias
cotidianas, o cuidar e o educar nesta fase, conduzem a construgdo
da autonomia por parte das criangas. Faz-se necessario estimu-
lar sua participagdo ativa em todos os momentos da rotina escolar.
Saber ouvi-las, dar a devida importdncia aos seus questionamen-
tos e a suas hipodteses demonstra a relevancia de sua participagdo
e estimula sua emancipacdo, a partir de uma escolarizagcdo que
favorega a formacgado de sujeitos criticos e conscientes de seu papel
na sociedade onde estdo inseridos.
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RESUMO

A presenca masculina na educagdo infantil, especialmente no que
cerne a docéncia, vem instigado diversas pesquisas, especialmente
por muitas creches e pre-escolas prevalecerem a atuagdo femining,
sob justificativa da mulher ter maior cuidado no tratamento com os
pequenos. Nessa perspectiva, o presente estudo tem como objetivo
investigar as dificuldades encontradas por professor do sexo masculino
na Educacgdo Infantil e os objetivos especificos sdo: verificar, na otica
da gestdo escolar, quais medidas podem ser tomadas para favorecer
a presenca de profissionais do sexo masculino na Educagdo infantil;
identificar a visdo de familiares quanto a presenga de profissionais do
sexo masculino na Educagdo infantil e analisar as principais dificulda-
des do profissional pedagogo do sexo masculino na educagdo infantil.
A metodologia utilizada para a construgdo desse artigo € bibliogra-
fica e exploratoria de natureza qualiquantitativa, pois para construir
esse estudo foi necessario fazer uma densa pesquisa de material
bibliogrdfico, alem de ir a campo em busca de material para validar
as informagodes apresentadas ao longo do texto. Os dados apontam
gue dentre as principais dificuldades encontradas pelo profissional
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pedagogo do sexo masculino na educagdo infantil € enfatizado que
neste cendrio hd a predomindncia da atuacdo feminina, desde as
estagiarias, professoras substitutas e efetivas, enquanto que para o
sexo masculino, seu ingresso s6 e possivel mediante aprovagdo em
concurso publico para cargo efetivo ou substituto, sendo impossibili-
tada a presenga de estagidrios homens nestes espagos.
Palavras-chave: Educagdo infantil, Pedagogo, Sexo masculino,
Dificuldades.
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RESUMO

O presente artigo busca discutir as abordagens construtivistas, bem
como a importdncia da autoestima para um aprendizado pleno.
Parte-se da premissa de gque os aspectos emociondis sdo extrema-
mente relevantes & forma como assimilamos os conteudos, e gque
eles podem ser decisivos na formagdo de um ser humano engajado
a sociedade. Os fundamentos tedricos de Piaget, Vygostky e Wallon
permeiam e fundamentam as andlises sobre o vinculo entre professor
e aluno no processo de aprendizagem; a importdncia da autoestima e
da escola. Conclui-se gque o relacionamento afetivo proporciona inte-
racgdo, respeito, dedicagdo e vontade de aprender, enfatizando o papel
do professor, que deve propiciar excelentes oportunidades para elevar
o rendimento escolar dos educados, tornando a aprendizagem mais
agraddvel e produtiva.

Palavras-chave: Construtivismo; Aprendizagem; Aspectos Emocionais
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ivernos em uma epoca na gual o tempo € escasso, pois os

pais necessitam trabalhar o dia inteiro para o sustento da

familia. Logo, esta auséncia provoca um distanciamento
entre pais e filhos, o que acaba acarretando problemas afetivos nas
criangas e promovendo entraves No processo de ensino e apren-
dizagem, o que resulta em falta de motivagdo para aprender por
parte das criangas.

O professor tem que estar preparado para trabalhar a afe-
tividade do aluno, paralelamente ao trabalho fundamentado em
aspectos cognitivos da crianga. Caso contrdrio, poderd encontrar
muitos problemas em relagdo a disciplina e, consequentemente, &
aprendizagem.

E preciso ter em mente que a educacdo ndo & tarefa exclu-
siva do professor e que a escola NAo € o Unico espago reservado a
aprendizagem. Toda a sociedade deve voltar-se para a educagdo,
proporcionando os mais diversos espacos fisicos, para o alcance
dos objetivos cognitivos pretendidos para estudantes em geral.

Familia e escola sdo responsaveis pela construgdo da autoes-
tima do aluno. Essas duas instituicdes tém a incumbéncia de
transmitir confian¢ca e de despertar os sentimentos do mesmo, for-
talecendo, assim, as suas estruturas emocionais. Familia e escola,
quando caminham juntas, colaboram no processo de aprendiza-
gem, inicialmente, atraveés da afetividade. Ambas devem ser vistas
como “portos seguros” do individuo, como pontos de busca de apoio
para o mesmo em todas as horas.

Ensinar € muito mais do que transmitir conteudo, pois requer
afetividade entre professor e aluno, sempre na busca de solugdes
de dificuldades da aprendizagem do educando, demandando,
sobretudo, o amor do professor pela delicia de ensinar.

A afetividade existente em todos nds deve ser valorizada e
inserida em nossas agdes do cotidiano, € necessArio que POosSsaMmos
aprender a agir com razdo e emogdo em nossas atitudes mais sim-
ples e rotineiras, buscando assim, um preenchimento completo das
nossas necessidades vitais e procurando, cada vez mais, Nos tor-
narmos seres conscientes e completos em nossas agoes.
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Este trabalho busca discutir as abordagens construtivistas,
bem como a importdncia da. autoestima para um aprendizado
pleno. Acredita-se que os aspectos emocionais sGo extremamente
relevantes & forma como assimilamos os conteddos, e que eles
podem ser decisivos na formagdo de um ser humano engajado a
sociedade.

ASPECTOS DA AFETIVIDADE

A afetividade estd presente em varios aspectos da vida
humana, em tudo aquilo que estd fora das pessoas, como os fatos
e acontecimentos, bem como naquilo que estd interno (causas sub-
jetivas), a exemplo dos medos, conflitos, anseios, etc. A afetividade
possibilita avaliar também os fatos e acontecimentos de nosso pas-
sado e nossas perspectivas futuras.

O melhor exemplo que encontramos para entender a afeti-
vidade € compard-la a oculos atraves dos quais vemos o mundo.
Sdo esses hipotéticos oculos que nos fazem enxergar nossa reali-
dade desse ou daguele jeito. Se esses 6culos ndo estiverem certos,
podemos enxergar as coisas maiores ou menores do gque sdo, mais
coloridas ou mais cinzentas, mais distorcidas ou fora de foco. Tratar
da afetividade significa regular os 6culos atraveés dos quais vemos
nosso mundo.

Uma das dificuldades no estudo da afetividade € a definicdo
do que realmente significa o termo. Na linguagem geral, afeto rela-
ciona-se com sentimentos de ternura, carinho e simpatia. Nas mais
variadas literaturas, afetividade estd relacionada aos mais diversos
termos: emoc¢do, estados de humor, motivagdo, sentimento, paixdo,
atencdo, personalidade, temperamento e outros tantos.

Diretamente ligada & emocdo, a afetividade consegue deter-
minar o modo pelo qual as pessoas visualizam o mundo e tambem a
forma com que se manifesta dentro dele. Todos os fatos e aconteci-
mentos da vida de uma pessoa trazem recordagoes e experiéncias.
Dessa forma, a presenca ou auséncia do afeto determina a forma
pela qual um individuo se desenvolverd, alem de refletir a autoes-
tima das pessoas a partir da infancia, pois quando uma crianga
recebe afeto dos outros, consegue crescer e desenvolver com segu-
ranga e determinagdo.
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A afetividade € uma sensacdo de extrema importdncia para a
saude mental de todos os seres humanos por influenciar o desen-
volvimento geral, o comportamento e o desenvolvimento cognitivo.

Quando uma mde abre os bracos para receber um bebé
que dd seus primeiros passos, expressa, com gestos, a intengdo
de acolhé-lo e ele reage caminhando em sua direcdo. Com esse
movimento, a crianca amplia seu conhecimento e e estimulada a
aprender a andar. Assim como ela, toda pessoa e afetada tanto
por elementos externos (o olhar do outro, um objeto que chama a
atengdo, uma informagdo que recebe do meio), quanto por sensa-
¢oes internas (medo, alegria, fome) e, invariavelmente, provocam
respostas por parte dos individuos, desde a mais tenra idade. Essa
condigdo humana recebe o nome de afetividade e € crucial para o
desenvolvimento.

IMPORTANCIA DE PIAGET

O psicdlogo suico, JeanPiaget, defendeu o desenvolvimento
psicolégico como unico em suas dimensoes ativas e cognitivas, pois,
para ele, durante toda a vida de um individuo existe uma equivalén-
cia entre as construgdes afetivas e cognitivas. Piaget centrou seus
estudos na psicologia afetiva da crianga e no estudo da inteligéncia,
ressaltando aspectos como: reagdes afetivas e intelectuais infantis
ao julgamento moral, reagoes rebeldes, obediéncia e sentimentos
de carinho e temor.

Para o autor a afetividade ndo se restringe somente as emo-
¢oes e aos sentimentos, pois engloba também as tendéncias e
as vontades da crianca, ou seja, a afetividade, assim como toda
conduta, objetiva a adaptagdo, pois o desequilibrio reflete uma
impressdo afetiva particular e a consciéncia de uma necessidade.

De acordo com Piaget, as nogdes de equilibrio e desequilibrio
tém um significado essencial no ponto de vista afetivo e cognitivo, o
que implica em uma reflexdo sobre os processos de assimilagdo e
acomodacdo afetivas. Tendo a assimilagdo como o interesse prin-
cipal no “eu” e a compreensdo do objeto como tal, e a acomodagdo
como o interesse relativo ao ajuste dos esquemas do pensamento
aos objetos.
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A afetividade e a inteligéncia sdo de naturezas distintas, ou
seja, a energética da conduta vem da afetividade e as estruturas
vém das fungdes cognitivas, e assim o campo total junta ao mesmo
tempo o sujeito, as relagdes e os objetos, todos sendo fundamen-
tais para que ocorram as condutas e as interagdes entre sujeitos e
objetos.

Piaget postula a importdncia de diferenciar a predomindncia
dos aspectos afetivos (ou seja, os interesses), dos aspectos nega-
tivos nos meios, as estruturas. Ele se opde a dicotomia feita entre
agdo primaria e agdo secunddria, pois para ele as duas possuem
aspectos afetivos e cognitivos.

A afetividade € um estado psicolégico do ser humano, que
pode ou ndo ser modificado a partir das situagdes. Segundo Piaget,
tal estado psicolégico é de grande influéncia no comportamento e
no aprendizado das pessoas, juntamente com o desenvolvimento
cognitivo. Ele faz-se presente em sentimentos, desejos, interesses,
tendéncias, valores e emocoes, ou seja, em todos os campos da
vida.

Se o desenvolvimento afetivo acontece paralelamente ao
desenvolvimento cognitivo, as caracteristicas mentais de cada
um desses aspectos serdo determinantes para a constru¢cdo da
afetividade.

As criancas assimilam as experiéncias aos esquemas afeti-
vos do mesmo modo gque assimilam as experiéncias as estruturas
cognitivas.O primeiro més de vida de um bebé é um periodo de ati-
vidade reflexa, dominado por impulsos reflexos e instintivos com os
quais buscam alimentag¢do e a libertagdo de desconforto. Durante
este periodo o afeto € associado com reflexos.

O corpo do bebé permanece o foco de toda atividade e afeto
porque ainda ndo diferencia o “eu” como um objeto distinto dos
outros objetos. Durante o segundo ano de vida, as criangas come-
cam a experimentar o sucesso e o fracasso do ponto de vista afetivo
e a transferir afetividade para outras pessoas.

Por sua vez, até os dois anos aproximadamente, todas as
emogoes e sentimentos do bebé sdo gerados em seu contato com
a mae e centrados no corpo da crianga, e assim, a medida que o
corpo infantil se separa do corpo das outras pessoas, a vida afetiva
do bebé vai se descentralizando e se transferindo para os outros.
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Portanto, o sentimento de amor-afetividade construido pri-
meiramente entre made e filho vai se generalizando aos outros, como
ao pai, ao irmado e aos companheiros, havendo assim uma modifi-
cagdo ou acomodagdo aos fatos e situagdes passadas carregadas
de emocodes.

O processo de formagdo e enriguecimento afetivo da crianga
e continuo e inovador, pois a formagdo de sentimentos estd dire-
tamente ligada aos valores e evolugdo da sociedade, ou seja, os
sentimentos interindividuais sdo construidos com a cooperacdo do
outro e os intra-individuais sdo elaborados coma a ajuda do outro,
sendo a troca intrapessoal.

Com a diferenciagdo cognitiva que a crianga faz de siem rela-
¢do aos objetos, sentimentos como gostar e ndo gostar podem
comecgar a ser dirigidos para os outros, constituindo-se assim uma
porta para o intercémbio social.

Com o periodo pré-operacional (2 a 7 anos), surgem os primei-
ros sentimentos sociais em decorréncia da linguagem falada e da
representagdo. A representacdo permite a criagdo de imagens das
experiéncias, incluindo as experiéncias afetivas.

IMPORTANCIA DE VYGOSTKY

O psicologo russo, Lev Vygotsky, enfatizava o processo histd-
rico-social e o papel da linguagem no desenvolvimento do individuo.
Sua guestdo central € a aquisicdo de conhecimentos pela intera-
¢Go do sujeito com o meio. Para o tedrico, o sujeito € interativo, pois
adquire conhecimentos a partir de relacdes intra e interpessoais e
de troca com o meio, em um processo denominado mediagdo.

Vygotsky pretendia uma abordagem que buscasse a sintese
do homem como ser biologico, histérico e social. Ele sempre conside-
rou o homem inserido na sociedade e, sendo assim, sua abordagem
sempre foi orientada para os processos de desenvolvimento do ser
humano com énfase da dimensdo socio-historica e na interagdo do
homem com o outro no espago social. Sua abordagem socio-inte-
racionista buscava caracterizar os aspectos tipicamente humanos
do comportamento e elaborar hipdteses de como as caracteristicas
humanas se formam ao longo da histéria do individuo.
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De acordo com Vygotsky, as caracteristicas individuais e até
mesmo suas atitudes individuais estdo impregnadas de trocas com
o coletivo, ou seja, mesmo o que tomamos por mais individual de um
ser humano foi construido a partir de sua relagdo com o individuo.

Vygotsky postula uma visdo essencialmente social para o pro-
cesso de aprendizagem.

E através da interacdo com outros que a crianga incorpora os
instrumentos culturais. O autor destaca a importdncia das intera-
¢oes sociais, que trazem a ideia da mediagdo e da internalizagdo
como aspectos fundamentais para a aprendizagem, defendendo
que a construgcdo do conhecimento ocorre a partir de um intenso
processo de interagdo entre as pessoas.

Sendo assim, € a partir de sua inser¢cdo na cultura que a
crioanga, atraves da interagdo social com as pessoas que a rodeiam,
se desenvolve, como acontece nas relagdes humanas, em que os
estimulos cognitivos e afetivos sdo extremamente importantes na
construcdo do sujeito. Todo trabalho desenvolvido pelo professor na
escola depende de envolvimento afetivo, esta relagdo afetiva con-
tribuird para o desenvolvimento educacional.

Um dos pressupostos bdsicos de Vygotsky (1996), € a ideia de
que o ser humano constitui-se com outro ser social. Para muitos
educadores, o desenvolvimento intelectual e a aprendizagem ainda
sdo os aspectos mais importantes na escola. Assim, a unido desses
dois fatores faria do educando um ser completo, em que se traba-
Iharia o intelecto junto com o emocional.

A afetividade ndo modifica a estrutura do funcionamento da
inteligéncia, porém, poderd acelerar ou retardar o desenvolvimento
dos individuos. Na perspectiva sociointeracionista, sociocultural ou
socio-histérica, abordada por Vygotsky, a relagdo entre o desenvol-
vimento e a aprendizagem estd atrelada ao fato de o ser humano
viver em meio social, sendo este a alavanca para estes dois proces-
sos. Isso quer dizer que os processos caminham juntos, ainda que
ndo em paralelo.

Para Vygotsky, o desenvolvimento, principalmente o psicolo-
gico/mental (que é promovido pela convivéncia social, pelo processo
desocializagdo, alémdas maturagdes orgdnicas), depende da apren-
dizagem, na medida em que se dd por processos de internalizagdo
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de conceitos, que sdo promovidos pela aprendizagem social, princi-
palmente aquela planejada no meio escolar.

O sujeito (a crianga) € reconhecido como ser pensante, capaz
de vincular sua agdo g representacdo de mundo que constitui sua
cultura, sendo a escola um espago e um tempo onde este processo
e vivenciado, onde o processo de ensino-aprendizagem envolve
diretamente a interacdo entre sujeitos.

Para Vygotsky, a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), é
a disténcia entre o nivel de desenvolvimento real, ou seja, determi-
nado pela capacidade de resolver problemas independentemente,
e o nivel de desenvolvimento proximal, demarcado pela capacidade
de solucionar problemas com ajuda de um parceiro mais experiente.

Sdo as aprendizagens que ocorrem na ZDP que fazem com
que a crianga se desenvolva ainda mais, ou seja, desenvolvimento
com aprendizagem na ZDP leva a mais desenvolvimento, por isso
dizemos que, para Vygotsky, tais processos sdo indissocidaveis.

E justamente nesta Zona de Desenvolvimento Proximal que
a aprendizagem vai ocorrer. A funcdo de um educador escolar,
por exemplo, seria, por conseguinte,favorecer esta aprendizagem,
servindo de mediador entre a crianca e o mundo. E assim que as
criongas, possuindo habilidades parciais, as desenvolvem com a
ajuda de parceiros mais habilitados, ate que tais habilidades pas-
sem de parciais a totais.

Para Vygotsky, o processo de aprendizagem deve ser olhado
por uma otica prospectiva, ou seja, Nado se deve focalizar o que a
crianca aprendeu, mas sim o que ela estd aprendendo.

IMPORTANCIA DE WALLON

Jean Piaget (1896-1980) e Lev Vygotsky (1896-1934), atri-
buiom importdncia a afetividade no processo evolutivo, mas foi o
educador francés Henri Wallon (1879-1962) que se aprofundou na
questdo. Ao estudar a crianga, ele ndo coloca a inteligéncia como o
principal componente do desenvolvimento, mas defende que a vida
psiquica é formada por trés dimensoes: motora, afetiva e cognitiva,
gue coexistem e atuam de forma integrada.

Woallon defende que o processo de evolugdo depende tanto da
capacidade bioldgica do sujeito, quanto do ambiente, que o afeta
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de alguma forma. Ele nasce com um equipamento orgdnico, que lhe
fornece determinados recursos, mas € o meio que vai permitir que
essas potencialidades se desenvolvam.

Assim como Piaget, Wallon divide o desenvolvimento em eta-
pas, que para ele sdo cinco: impulsivo-emocional; sensorio-motor
e projetivo; personalismo; categorial; e puberdade e adolescéncia.
Ao longo desse processo, a afetividade e ainteligéncia se alternam.
No primeiro ano de vida, a fungdo que predomina e a afetividade.
O bebé a usa para se expressar e interagir com as pessoads, que
reagem a essas manifestagdes e intermedeiam a relagdo dele com
o ambiente. Depois, na etapa sensorio-motora e projetiva, a inte-
ligéncia prepondera. E o momento em que a crianga comega a
andar, falar e manipular objetos e estd voltada para o exterior, ou
seja, para o conhecimento.

Essas mudangas ndo significam, no entanto, que uma das
fungdes desaparece, podendo haver, inclusive, regressdo: as aquisi-
¢Oes de um estdgio sdo irreversiveis, mas o individuo pode retornar
a atividades anteriores ao estdgio. Um estdgio ndo suprime os
comportamentos anteriores, mas sim os integra, resultando em um
comportamento que € a acumulagdo das partes.

Wallon, em sua teoria, fez a distincdo entre emocdo e afetivi-
dade: afetividade € um conceito amplo, que inclui um componente
orgénico, corporal, motor, pldstico (emog¢do), um componente cog-
nitivo, representacional (sentimentos) e um componente expressivo
(comunicagdo).

A obra de Henri Wallon é perpassada pela ideia de que o pro-
cesso de aprendizagem ¢é dialético, no qual ndo € adequado postular
verdades absolutas, mas, sim, revitalizar direcoes e possibilidades.

Uma das consequéncias desta postura € a critica as concep-
¢oes reducionistas. Wallon propde o estudo da pessoa completa,
tanto em relagdo a seu cardter cognitivo quanto ao cardter afetivo e
motor. Para o referido educador, a cognigdo € importante, mas ndo
mMais importante que a afetividade ou a motricidade.

Walllon reconhece que o fator orgdnico € a primeira condi-
¢Go para o desenvolvimento do pensamento; ressalta, porem, a
importéncia das influéncias do meio. O homem, para Wallon, seria
o resultado de influéncias sociais e fisioldgicas, de modo que o
estudo do psiquismo ndo pode desconsiderar nem um nem outro
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aspecto do desenvolvimento humano. Por outro lado, para Wallon,
as potencialidades psicolégicas dependem especialmente do con-
texto socio-cultural. O desenvolvimento do sistema nervoso, entdo,
ndo seria suficiente para o pleno desenvolvimento das habilidades
cognitivas.

Wallon define que desenvolvimento € o processo pelo qual o
individuo emerge de um estado de completa imersdo social, em que
ndo se distingue do meio, para um estado em que pode distinguir
seus proprios motivos dos motivos oriundos do ambiente. Deste
modo, desenvolver-se seria sindnimo de identificar-se em oposicdo
ao mundo exterior.

Para Wallon, a cogni¢do estd alicercada em quatro categorias
de atividades cognitivas especificas, denominadas de “‘campos fun-
cionais”. Os campos funcionais seriam o movimento, a afetividade, a
inteligéncia e a pessoa.

O movimento seria um dos primeiros campos funcionais a se
desenvolver e serviria de base para o desenvolvimento dos demais.
Os movimentos, enquanto atividades cognitivas, podem estar em
duas categorias: movimentos instrumentais e movimentos expres-
sivos. Os movimentos instrumentais sdo agdes executadas para
alcancar um objetivo imediato e, em si, ndo diretamente relacio-
nado com outro individuo; este seria o caso de agdes como andar,
pegar objetos, mastigar etc. J& os movimentos expressivos tém uma
funcdo comunicativa intrinseca, estando usualmente associados a
outros individuos ou sendo usados para uma estruturacdo do pen-
samento do proprio ser que produz o movimento. Falar, gesticular,
sorrir seriam exemplos de movimentos expressivos.

A afetividade, por sua vez, seria a primeira forma de intera-
¢Go com o meio ambiente e a motivacdo primeira do movimento.
A medida que o movimento proporciona experiéncias & crianga,
ela vai respondendo atraves de emocgodes, diferenciando-se, para
si mesma, do ambiente. A afetividade € o elemento mediador das
relagdes sociais primordial, portanto, dado que separa a crianga do
ambiente.

As emocgdes sdo, tambem, a base do desenvolvimento do
terceiro campo funcional, a inteligéncia. Na obra de Wallon, a inte-
ligéncia tem um significado bem especifico, estando diretamente
relacionada com duas importantes atividades cognitivas humanas:
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o ‘raciocinio simbdlico e a linguagem. A medida que a crianga vai
aprendendo a pensar nas coisas fora de sua presenca, o raciocinio
simbodlico e o poder de abstracdo vao sendo desenvolvidos e, ao
mesmo tempo, as habilidades linguisticas vao surgindo no individuo,
potencializando sua capacidade de abstragdo.

Wallon dd o nome de pessoa ao campo funcional que coor-
dena os demais. Seria este tambem o campo funcional responsavel
pelo desenvolvimento da consciéncia e da identidade do eu.

As relagdes entre estes quatro campos funcionais Ndo sdo
harmdnicas, de modo que constantemente surgem conflitos entre
eles. A pessoa, como campo funcional, cumpre um papel integra-
dor importante, mas ndo absoluto. A cognigcdo desenvolve-se de
maneira dialética, em um constante processo de tese, antitese e
sintese entre os campos funcionais.

Wallon afirma que os estdgios se sucedem de maneira que
momentos predominantemente afetivos sejam sucedidos por outros
predominantemente cognitivos. Usualmente, periodos predominan-
temente afetivos ocorrem em momentos focados na construgdo do
eu, enquanto estdgios com predomindncia cognitiva estdo mais
direcionados a construcdo do real e @ compreensdo do mundo fisico.
Este ciclo ndo € encerrado, mas perdura pela vida toda, uma vez
que a emogdo sobrepde-se a razado quando o individuo se depara
com o desconhecido. Deste modo, afetividade e cognigdo ndo sdo
estangues e se revezam na domindncia dos estagios.

Do nascimento ate aproximadamente o primeiro ano de vida, a
crianga passa por uma fase denominada estagio impulsivo-emocio-
nal. E um periodo predominantemente afetivo, no qual as emogdes
sAo o principal instrumento de interagdo com o meio. A relagdo com
o0 ambiente desenvolve, na crianga, sentimentos e fatores afetivos.

O movimento como campo funcional ainda ndo estd desenvol-
vido, a crianga ndo possui pericia motora. Os movimentos infantis
sdo um tanto quanto desorientados, mas a continua resposta do
ambiente ao movimento infantil permite que a crian¢ca passe da
desordem gestual as emogoes diferenciadas.

Durante a primeira etapa, denominada por Wallon de Estdgio
Impulsivo, os atos da crianga tém o objetivo de chamar a atengdo do
adulto por meio de gestos, gritos e expressoes, para que ele satis-
faga as suas necessidades e garanta assim a sua sobrevivéncia.
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Mediante o desenvolvimento, a simbiose respiratéria do feto
se transforma em simbiose alimentar no recem-nascido e, por volta
dos trés meses, em simbiose afetiva, caracteristica especifica da
especie humana. A esta fase Wallon chama de Estdgio Emocional A
crianga, aos poucos, aprende a contagiar o adulto com sorrisos e
sinais de contentamento, o que caracteriza lagos de cardater afetivo
com agueles que estdo a sua volta e demonstra necessidade de
manifestacoes afetivas, que precisam ser satisfeitas para que se
tenha um desenvolvimento satisfatorio.

A crianga, que estd primeiramente ligada a mde, aos poucos
diferencia outras pessoas que desempenham papeéis significativos
em relagdo a ela, como, por exemplo, pai, avos, tios e padrinhos.
Sua sociabilidade se amplia rapidamente quando comega a andar
e a falar, pois ao caminhar a crianga pode interagir mais com o
ambiente que a cerca. A aquisi¢do da linguagem a possibilita ao
nomear objetos e pessoas, diferencid-los.

Dos trés meses de idade até aproximadamente o terceiro ano
de vida, a crianga passa pelo estagiosensoério-motor e projetivo. E
uma fase na qual a inteligéncia predomina e o mundo externo pre-
valece nos fendémenos cognitivos. A inteligéncia, nesse periodo, é
tradicionalmente particionada entre inteligéncia pratica, obtida pela
interagdo de objetos com o préprio corpo, e inteligéncia discursiva,
adquirida pelaimitacdo e apropriagdo da linguagem. Os pensamen-
tos, nesse estagio, muito comumente se projetam em atos motores.

Ao estdgio sensodrio-motor e projetivo sucede um momento
com predomindncia afetiva sobre o individuo: o estagio do persona-
lismo. Este estdgio, que se estende aproximadamente dos trés aos
seis anos de idade, € um periodo crucial para a forrmagdo da per-
sonalidade do individuo e da auto-consciéncia. Uma consequéncia
do cardter auto-afirmativo deste estdgio € a crise negativista: @
crionga opde-se sistematicamente ao adulto. Por outro lado, tam-
béem se verifica uma fase de imitagdo motora e social.

Nessa idade, a crianga também costuma ingressar na escola
maternal, inserindo-se numa comunidade de criangas semelhantes
a ela, onde as relagdes interpessoais serdo diferentes das relagdes
familiares. As necessidades dessa faixa etdria ainda exigem, do pro-
fessor, cuidados de cardter pessoal diretos, quase como os da mae.
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O estdgio do personalismo & sucedido por um periodo de acen-
tuada predomindncia da inteligéncia sobre as emogdes. Nessa fase,
usualmente chamada de estdagio categorial (entre os seis e os onze
anos de idade), a crianga comega a desenvolver as capacidades de
memoria e atencdo voluntadrias.

No estdgio categorial, o poder de abstragcdo da mente da
crionga é consideravelmente amplificado. Provavelmente, por isto
mesmo, € nesse periodo gque o raciocinio simbdlico se consolida
como ferramenta cognitiva.

O desenvolvimento cognitivo da crianga estd agugado e a sua
sociabilidade ampliada. A crianga se vé capaz de participar de varios
grupos com graus e classificagdes diferentes, segundo as atividades
de que participa. Esta etapa € importante para o desenvolvimento
das aptidoes intelectuais e sociais da crianga.

Mais ou menos a partir dos doze anos, a crian¢ga comega a
passar pelas transformagodes fisicas e psicoldgicas da adolescéncia.
Este é um estagio predominantemente afetivo, no qual o individuo
passa por uma seérie de conflitos internos e externos. Os grandes
marcos desse estdgio sdo a busca de auto-afirmagdo e o desenvol-
vimento da sexualidade.

Os estdgios de desenvolvimento ndo se encerram com a ado-
lescéncia. Em verdade, para Wallon, o processo de aprendizagem
sempre implica na passagem por um novo estagio. O individuo, ante
algo em relagdo ao qual tem impericia, sofre manifestagdes afeti-
vas que levardo a um processo de adaptacdo. O resultado serd a
aquisi¢do de pericia pelo individuo. O processo dialetico de desen-
volvimento jamais se encerra.

A Teoria das Emogoes e de grande importdncia na obra de
Wallon. Segundo o autor, a emogdo € a exteriorizagdo da afetivi-
dade, um fato fisiolégico nos seus componentes humorais e motores
e, a0 mesmo tempo, um comportamento social na sua funcgdo de
adaptagdo do ser humano ao seu meio.

A emogdo, antes da linguagem, € o meio utilizado pelo recem-
nascido para estabelecer uma relagdo com o mundo humano.
Gradativamente, os movimentos de expressdo, primeiramente fisio-
logicos, evoluem até se tornarem comportamentos afetivos mais
complexos, Nos quais a emog¢do, Aos POUCOs, cede terreno aos sen-
timentos e depois as atividades intelectuais.
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IMPORTANCIA DO VINCULO ENTRE PROFESSOR E
ALUNO NA ARENDIZAGEM

Vygostky explicita claramente sua abordagem unificadora
entre as dimensdes cognitivas e afetivas do funcionamento psi-
colégico. Para ele, a forma de pensar, que junto com o sistema de
conceito nos foi imposta pelo meio que nos rodeia, inclui tambem
nossos sentimentos. Ndo sentimos simplesmente: o sentimento &
percebido por nos sob a forma de ciume, colera, ultraje, ofensa. Se
dizemos que desprezamos alguém, o fato de nomear os sentimen-
tos faz com que estes variem, j& que estabelecem uma certa relagdo
COM NOSSOSs pensamentos.

Tais interagdes podem resultar, para a crianca, em sentimen-
tos como de competéncia ou de frustragdo, inferioridade, fracasso e
incompeténcia. Nas relacdes sociais que se estabelecem na escolq,
cabe ao professor um papel de destaque. O professor que acredita
no potencial de seu aluno dispensa-lhe maior aten¢do, demandando
maior expectativa académica. O professor que tem comportamento
contrario poderd promover, em seu aluno, baixa expectativa, o que
poderd influenciar negativamente seu autoconceito e autoestima.

Quando uma crianga apresenta dificuldade para aprender,
segundo a Psicopedagogia, uma das primeiras tarefas do professor
€ o resgate da autoestima do educando, pois ninguém consegue
aprender se ndo conseguir investir na prépria aprendizagem, se
ndo tiver o desejo de aprender e acreditar nas suas possibilidades.
Entdo, cabe ao professor oferecer aos seus alunos oportunidades
de acertos, experiéncias positivas que conduzam ao desejo de con-
tinuar aprendendo para continuar acertando.

O aluno ndo recebe o fracasso escolar como um desafio a ser
superado, afinal, isso requer uma maturidade que a crianga NAo
POSsUi. Serd necessdario que o professor presenteie seu aluno com
um recurso valioso: o elogio, que ¢ altamente refor¢ador do sucesso.

O dominio do campo afetivo vai desde a parte fisica de reco-
nhecimento de sensagdes e percepgoes até a percepgdo subjetiva
de vivéncias, sejam estas conscientes ou inconscientes. Embora
tudo isso esteja na dependéncia de fatores como temperamento,
humor e tragos de personalidade, que configuram cada um de nos,
a verdade e que a afetividade penetra em todos os aspectos da vida

DOI: 10.46943/VII.CONEDU.2022.GT09.003
Fabio Marques de Oliveira Neto | Vaneska Oliveira Caldas
Waleska Barroso dos Santos Kramer Marques




Q/J . GTO9
Cmcab EDUCAGAO INFANTIL
ISBN: 978-65-86901-85-6

EDUCACAO

psiquica, influencia e e influenciada por todos os demais processos
psiquicos, como motivagdo, memoria, percepgdo, inteligéncia, pen-
samento, linguagem e vontade. O estudo das emogdes acompanha
a evolugdo da ciéncia e observa-se o interesse em compreender o
ser humano em suas reagdes mais intimas e em suas atuagdes No
meio em gue vive.

IMPORTANCIA DA AUTO ESTIMA

O conceito de autoestima € melhor compreendido quando e
conhecido, de inicio, 0 auto-conceito e seus constituintes. O auto-
conceito resulta na avaliagdo que o individuo faz de si mesmo e
divide-se em auto-conceito real (avaliagdo real de simesmo) e ava-
liagdo ideal (como o individuo gostaria de ser).

O auto-conceito tem seus constituintes que sdo: a autoimagem,
que € o que o individuo pensa a respeito de si mesmo; a autoeficda-
cia, que diz respeito a confianca do individuo na sua capacidade
de realizagoes, de compreensdo; e a autoestima, que diz respeito
Ao que a pessoa sente diante de suas conclusdes a respeito de si
mesmo.

O auto-conceito origina-se de fatores externos e internos que
rodeiam o individuo. Os fatores internos sdo tudo aquilo que as
influéncias externas plantam no seu interior, ou seja, sdo interna-
lizagdes, que produzem os mais diversos resultados na construgdo
da identidade do ser, ou seja, os efeitos negativos ou positivos sdo
maiores na vida de algumas pessoas e menores na vida de outras.
O que estas ouvem a seu respeito pode colaborar para a raiz do
seu auto-conceito, aliado as avaliagdes de ordem psicoldgica cog-
nitiva, motor e fisica. Ao internalizar avaliagdes negativas vindas do
ambiente externo, o individuo passa a se comportar tal qual a ava-
liagdo negativa apresentada. Uma pessoa que cresce ouvindo que
ela ndo presta, por exemplo, passa a pensar e a se mostrar para a
sociedade como uma pessoa gue realmente ndo presta.

As internalizagoes surgem nas relagdes grupais, em que o ser
humano descobre o mundo atraves da interagdo com o outro. Inicia
com a relacdo mae/filho e se diferencia conforme as diversas fases
da vida.
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Segundo Vygotsky, as experiéncias anteriores dos adultos
interferem no modo de agir da crianga no seu ambiente, o que
ocasiona uma internalizagdo das orientagdes transmitidas. A inter-
nalizagdo das informagdes obtidas faz com que a crianga tenha
suas fungdes psicoldgicas (percepgdo, atengdo, memoria e capaci-
dade para solucionar os problemas) modificadas e influencia seus
conceitos sobre si mesmo e sobre o mundo, levando-a a se aplaudir
diante do sucesso e a ser severa consigo mesma diante de seus
fracassos.

Para Wallon, o individuo so se percebe diferenciado atraves
das interacdes sociais. Quando recem-nascido, NGo percebe tdo
diferencia¢do por, ainda, ndo estabelecer contatos suficientes com
seu meio.

A autoestima € um dos fatores de ordem interna que motivam
o adulto para a aprendizagem, juntamente com satisfagcdo, quali-
dade de vida, etc., pois e fruto de interacdo social, que propicia o
acesso a cultura atraves da troca de experiéncias, de informacoes,
ou seja, o fortalecimento do vinculo resulta em aprendizagem. A
autoestima € como o individuo se sente diante da avaliagdo que
faz de si mesmo. Portanto, um constituinte afetivo do auto-conceito.
Refere-se ao modo do individuo interagir com o ambiente e consigo
mesmo. Quem tem boa autoestima gosta e confia em si mesmo,
sentindo-se capaz de enfrentar a vida com mais confiangca e oti-
mismo, € mais criativo em tudo o que faz e sente prazer diante de
suas realizacdes.

Tudo isso deve ser cultivado desde a inféncia, amando e
desejando a crianga desde a sua concepcdo e proporcionando-a
um ambiente afetuoso e confidvel (familia, escola, amizades), pois
as experiéncias contidas nesse ambiente fardo com que as emo-
¢oes do individuo se manifestem. Assim, a crianga se perceberd
(quando adulta) como digna de receber e dar amor, solucionando
problemas de relacionamentos e reconhecendo seu valor e suas
potencialidades e, consequentemente, Nndo se deixard abater pelas
referéncias negativas externas. Amar € a pega-chave na constru-
¢Go da autoestima.

Engquanto a autoestima faz a pessoa se sentir confiante e aleva
a0 seu sucesso pessoal e profissional, a baixa autoestima, desenca-
deada por multiplos fatores, produz sensagdo de abandono, soliddo
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e ndo permite que o individuo busque e conquiste seu espago na
sociedade, que ele desenvolva seus talentos.

Caracteristicas da pessoa com baixa autoestima: Ndo luta
pelos seus direitos e se submete as imposicdées sem o menor ques-
tionamento; ndo tem autoconfianga para argumentar sobre suas
ideias; ndo sabe superar os momentos dificeis da vida; ndo sabe
lidar com as criticas, pois ndo entende que essas contribuem para
0 seu crescimento e ndo percebe o que precisa mudar em sua vida;
tem dificuldade de dizer ndo, pois tem medo de ser rejeitado, de ndo
agradar; sofre por antecipag¢do por achar que ndo vai dar conta do
que deve ser feito; pede licenga para estar no mundo, pede descul-
pas o tempo todo por achar que estd sempre incomodando; € uma
pessoa que NAo sabe receber elogios.

Durante o processo de aprendizagem, a mente acompanha
o desenvolvimento emocional. Caso contradrio, ocorre a dispersdo
do aluno. Assim, conclui-se que despertar a afetividade do aluno
€ a chave do sucesso para o processo ensino-aprendizagem, pois
a percepcdo que o mesmo tem de suas habilidades fortalece seu
auto-conceito e torna-o confiante para realizar tarefas, o que
resulta em sucesso. Para o aluno que tem um baixo auto-conceito,
0s novos desafios parecem-lhe tormentos, pois se acha incapaz de
realiza-los.

E de suma importéncia, para a aprendizagem, uma autoes-
tima elevada atraves da afetividade entre professor e aluno, pois a
autoestima elevada faz com que o individuo se valorize, descubra
a sua importdncia no mundo. Assim, o individuo tem uma mente
livre para adquirir conhecimentos, o seu desejo pelas descobertas &
mais agugado, pois a pessoa estd bem consigo mesma para enfren-
tar seus problemas e satisfazer seus interesses. Quanto maior a
autoestima, maior € a criatividade. Quem se sente amado, aprende
a distribuir amor, sente amor pelo ato de aprender e, assim, desen-
volve sua personalidade.

IMPORTANCIA DA ESCOLA

Atualmente, a familia busca os mais diversos tipos de inte-
resses, em especial os interesses profissionais. Isso resulta em
pouco tempo para seus filhos. Estes, embora tenham casa, comida,
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roupas, etc., sentem-se desamparados emocionalmente e procu-
ram na escola (principalmente na figura do professor) o carinho e a
atenc¢do que Ndo tém em seus lares, fato que ndo e diferente numa
classe de jovens e adultos. A importdncia do relacionamento entre
professor e aluno da-se no sentido de permitir que o aluno exponha
seus sentimentos e, consequentemente, explore suas proprias fan-
tasias e transforme-as em conhecimento.

Devido a ansiedade que o processo de aprendizagem provoca
no sujeito diante de novas situagoes, o aluno deve contribuir para
uma interacdo entre conhecimento e afeto, e para que esta resulte
no desenvolvimento cientifico e pessoal do sujeito. Para isso, € pre-
ciso que o professor faga com que o aluno sinta-se envolvido, antes
afetivamente para, depois, fazer com que ele sinta-se atraido pelo
objeto de estudo.

Para que a falta de afetividade ndo seja mais um sintoma
escolar na vida do aluno, € necessario que NAo so o corpo docente,
mas toda a instituigdo de ensino trabalhe com uma pratica pedagd-
gica que possibilite o aluno trabalhar com prazer, tenha prazer em
estar dentro de sua escola, buscando maneiras atrativas de trans-
mitir os conteudos e utilizando técnicas que prendam a atengdo dos
alunos ate o fim da aula.

E bom dar oportunidade para que os alunos exponham suas
realizagdes. O professor deve, também, valorizar todo o conheci-
mento do aluno trazido para a sala de aula: seus saberes culturais,
profissionais, suas experiéncias de vida, bem como sua origem
etnica, as caracteristicas de seu local de origem, sua gente, seu
modo de vida, pois os saberes antigos ajudam na busca de novos
saberes.

Falar de afetividade no ato educacional, mais precisamente na
relacdo professor-aluno, e falar de como lidar com as emogoes, com
a disciplina e com a postura do conflito eu-outro. Vale ressaltar que
essa postura de conflito eu-outro ocorre em dois momentos distin-
tos da vida do aluno: na inféncia e na adolescéncia. Para a crianga,
o conflito se d& com as diversas interferéncias da familia, sua pri-
meira comunidade, e da escola (ou qualquer outro ambiente que
ela frequente) em sua vida. Para o adolescente, o conflito ocorre
com o estranhamento de si com 0 mundo que o cerca. A sociedade
acaba influenciando no desenvolvimento psiquico do aluno.
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O professor deve estar atento e consciente de sua responsabi-
lidade como educador. Se o professor tiver conhecimento do conflito
eu-outro na construgdo da personalidade do aluno, com certeza,
ele saberd conduzir as relacdes e receberd esses estimulos com
mMais calma, ndo tomando 0s mMesmos como uma gquestdo pessodl.
O professor precisa compreender o aluno e seu universo socio-cul-
tural. Mas conhecer esse aluno (e seu universo) implica em uma
pre-disposi¢do de conhecé-lo. Cabe ao professor investigar mais
esse aluno e, ao longo de sua formagdo, ndo deixar que 0 Mmesmo
acumule guestionamentos.

Hoje, muito se sabe que o lado intelectual caminha de mdos
dadas com o lado afetivo.Considerando esses pontos discutidos, o
relacionamento entre professor e aluno deve ser de amizade, de res-
peito mutuo, de troca de solidariedade, ndo aceitando de maneira
alguma um ambiente hostil e opressor que semeie 0 medo e a raiva
no contexto de sala de aula. A prdatica pedagdgica deve sempre
prezar o bem estar do educando. Quando o educador consegue
entender o poder dessa pedagogia do amor, mais e mais alunos
aprenderdo com maior facilidade e gosto e, acima de tudo, mais e
mais professores notdveis e inesqueciveis passardo pela vida dos
alunos deixando suas marcas positivas.

CONSIDERACOES FINAIS

A crianga traz para o ambiente escolar toda a carga afetiva
de seu desenvolvimento com seus familiares. Cabe ao professor e
aos profissionais envolvidos nesta relagdo propiciar um ambiente
acolhedor e de compreensdo, para que as criangas possam desen-
volver suas potencialidades amplamente. Todos esses aspectos
devem ser compreendidos como importantes na construgdo global
do individuo, ndo havendo um fator mais importante que o outro. A
importéncia do professor na construgdo e no desenvolvimento de
aprendizagem estd em sua atuagdo como mediador dos interesses
que permeiam a aprendizagem e a afetividade.

A crianga precisa sentir-se segura, acolhida e protegida por
todos que fazem parte do meio em que esta inserida (familia, escola,
sociedade). Partindo desta perspectiva, verificamos a real neces-
sidade de que todos os agentes estejom comprometidos, tenham

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT09.003
DESENVOLVIMENTO AFETIVO (EMOCIONAL)



‘\/ < } GT 09
Cm&b EDUCAGAO INFANTIL
ISBN: 978-65-86901-85-6

EDUCACAO

O mesmo objetivo e demonstrem afetividade, para que a crianga
possa ter condigoes de desenvolver plenamente seu cognitivo no
processo ensino aprendizagem.

O ser humano € um ser essencialmente emocional e os aspec-
tos da emogdo sdo 0s que mais norteiacm a nossa vida. A emogdo e
O primeiro elo de comunicagdo do individuo com o mundo externo,
e dela deriva a afetividade. E a incessante ligagdo da motricidade
com as emogoes, que prepara a génese das representagoes, que
simultaneamente, precede a construcdo da agdo, na medida em
gue significa um investimento em relagdo ao mundo exterior.

A vida em sociedade € necessadria e essencial e acontece em
varios lugares como na familia, na escola, na sociedade e o ser
humano ndo consegue se desenvolver sem o outro. Por esta razdo,
e preciso fomentar a diversidade e enfrentar os desafios de convi-
ver socialmente, sendo a afetividade essencial para essa interacdo
principalmente no dmbito escolar.

Concluindo, o relacionamento afetivo proporciona interagdo,
respeito, dedicag¢do, e vontade de aprender. O professor deve propi-
ciar excelentes oportunidades para elevar o rendimento escolar dos
educados, tornando a aprendizagem mais agraddvel e produtiva. A
interacdo entre afetividade e aprendizagem poderd produzir a um
ambiente indispensdavel para o pleno desenvolvimento do individuo.
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RESUMO

Como uma proposicdo de abertura nas instituicoes de educagdo infantil
para a utilizagdo de diversos métodos e estratégias de ensino, apre-
sentamos este relatorio que traz, principalmente, uma reflexdo sobre
0 nosso estdgio. Refletimos acerca da pratica pedagdgica do NEI, em
especial no que diz respeito uma turma do terceiro ano da Educagdo
Infantil. Na referida turma, o tema de pesquisa escolhido foi bebés.
Foram desenvolvidas diversas atividades de docéncia relacionadas
ao assunto, intencionando elucidar as duvidas das criang¢as acerca da
concepgdo, da gravidez, do parto e dos cuidados com a mde e com o
recém-nascido. Em paralelo, tambem foi realizado um trabalho de lite-
ratura, despertando a imaginagdo das criangas. A partir de um relato
de experiéncia, discutimos sobre a importdncia de estimular a autono-
mia infantil, sobre como engajar os alunos nas aulas remotas e sobre
aspectos voltados ao corpo humano, notadamente no que concerne
ao nascimento. Para a construgdo deste trabalho, identificamos como
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principais interlocutores os seguintes autores: Lib&neo (1994); Felipe
(2001); Oliveira (2002); Moran (2015); Bagolan (2020).
Palavras-chave: Estdgio, Educagdo Infantil, Docéncia, Bebés.
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INTRODUGAO

presente relatorio € resultado da observacdo do trabalho

de professoras da Educac¢ao Infantil do Nucleo de Educacdo

da Inféncia / NEI - CAp/UFRN, localizado no Campus
Universitario da UFRN. Devido & pandemia, ndo tivemos a oportuni-
dade de visitar a escola, mas a supervisora detalhou a estrutura da
escola, para gue pudessemos conhecer o0 espago.

Alem das salas de aula, a escola possui biblioteca, salas de
multimidia, dos professores e da direcdo, secretaria, brinquedo-
teca, cozinha, refeitorio, parques, patio, quadras, soldrios, auditorio,
laboratoérios de informdtica, de ciéncias de linguagens, de musica e
movimento e sala de atendimento pedagdgico. No que diz respeito
aos recursos tecnoldgicos existentes, a instituicdo conta com TVs,
computadores e projetores.

Atraves de conversas com a Nnossa supervisora, tivemos a
oportunidade de conhecermos o NEI um pouco melhor. Na epoca
da sua criagdo, a escola tinha como objetivo atuar como creche
para atender funciondrias, alunas e professoras da UFRN, rece-
bendo criang¢as a partir de 3 meses de idade. Porem, devido ao alto
custo de manutencdo, foi redefinido como pre-escola, comecando a
funcionar em 1979. Atualmente, se configura enquanto um Colégio
de Aplicacdo, vinculado a UFRN e ao Centro de Educagdo. O NEI
funciona pela manhd e a tarde, oferecendo turmas do bergdrio até
O quinto ano do Ensino Fundamental.

De acordo com as Diretrizes Curriculares da Educacgdo Bdsica
(2013, p. 86), a crianga é:

Sujeito historico e de direitos que, nas interagoes, rela-
¢coes e praticas cotidianas que vivencia, constroi sua
identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fan-
tasia, deseja, aprende, observa, experimenta, narra,
questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a
sociedade, produzindo cultura.

Esse entendimento estd em consondncia com o do NEI, no
qual a criangaé um ser singular e integro, com desejos e necessi-
dades. A inf&ncia pode ser traduzida como movimento, expressado,
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brincadeira. Nessa fase, a educagdo € uma etapa bdsica, funda-
mental para a linguagem, de interagdo, e que deve ser valorizada.

O NEI entende que a formag¢do da crian¢ca estd diretamente
relacionada ao papel politico e pedagogico assumido pela institui-
¢do, mediando as relagdes entre as experiéncias da crianga e os
conhecimentos acumulados socialmente, e inserindo a comunidade
nas decisdes escolares. Nessa linha, o NEI parte do principio que
o desenvolvimento € um processo dialetico construido, com fases
com caracteristicas e necessidades proprias, No qual a iniciativa e
aprendizagem ativa sdo essenciais.

Assim, o NEIl tem como objetivo criar um ambiente que permita
a interagdo entre criangas (e entre estas e os adultos), no qual a
crianga tenha condigoes de desenvolver-se integralmente, em seus
aspectos sociais, afetivos, cognitivos e motores. Em outras palavras,
um ambiente no qual a crianca seja estimulada a cultivar relagdes
afetivas e a ampliar sua autonomia e seu senso de responsabili-
dade. Para atingir esse objetivo, a metodologia do NEI & voltada
para atividades significativas, que estimulem a curiosidade.

OBSERVAGCAO E PLANEJAMENTO

Durante nosso estagio, fomos acompanhadas por uma das
professorastitulares daturma, que possui graduagdo em Pedagogia,
e especialista em Psicopedagogia Clinica e Institucional, mestre em
Educacdo, e atua como professora efetiva do Nucleo de Educacdo
da Infancia desde 2011.

A concepg¢do de planejamento que orienta as praticas edu-
cativas no NEI se baseia no entendimento de que o processo de
construcdo de conhecimento € dindmico e estd em constante movi-
mento. Em outras palavras, a escola parte do pressuposto de que
a formacgdo, o aprendizado e o desenvolvimento da crianca no
contexto escolar e social estdo vinculados ao papel politico e peda-
gogico assumido pela instituigdo de ensino.

Juntamente & coordenagdo pedagdgica da escola, as pro-
fessoras cumprem a fun¢do da elaboragdo do planejamento e das
atividades de apoio ao ensino. Entende-se por planejamento do
ensino,
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O processo gque envolve a atuacdo concreta dos edu-
cadores no cotidiano do seu trabalho pedagdgico,
envolvendo todas as suas agoes e situagoes, o tempo
todo, envolvendo a permanente interagdo entre os
educadores e entre os proprios educandos (FUSARI,
1989).

Para o desenvolvimento de atividades pedagogicas, o NEI tra-
balha com temas de pesquisa, articulando trés eixos: o contexto
sociocultural, a estrutura dos conhecimentos de drea e os proces-
sos de construcdo de conhecimentos nas criangas. Assim, procura,
através de temas de pesquisa (escolhidos considerando interesses
e necessidades das criangas), trabalhar atividades baseadas nas
experiéncias e agoes significativas dos alunos, visando potencializar
a aquisicdo do conteddo e, ao mesmo tempo, a construgcdo do pen-
samento e a valorizacdo dos estudantes enquanto sujeitos ativos
da aprendizagem. O planejamento considera e estimula o didlogo
entre pais, alunos, professores e gestores. Essa metodologia foi
construida pelos professores do NEI, respaldada em trabalhos de
diversos educadores e pesquisadores como: Paulo Freire,Madalena
Freire, Henry Wallon, Lev Vygotsky, Marta Pernambuco, dentre
outros (DINIZ, 2020).

O tema de pesquisa, quando bem trabalhado em sala, pode
ser um bom caminho para ajudar o aluno a desenvolver a auto-
nomia e o senso critico. A partir de uma conversa sobre o que 0s
alunos j& sabem e sobre o que querem conhecer, o professor tem a
oportunidade de promover uma discussdo que, alem de ampliar o
conhecimento do aluno, também o auxilie a pensar sobre o assunto
em questdo e, com isso, a enxergar diferentes pontos de vista que,
mMais tarde, podem ajudd-lo a lidar melhor com problemas que o
cercam.

O processo de ensino-aprendizagem através de temas de
pesquisa pode tornar o ensino mais significativo, pois, ao par-
tir de questdes propostas pelos estudantes, o interesse da turma
aumenta, o que, por sua vez, encoraja o aluno a ver sentido no que
estd sendo trabalhado em sala, contribuido para a assimilagdo mais
efetiva dos contelddos e para o desenvolvimento da sua criticidade
e da autonomia. Este tema, por sua vez, alem da curiosidade do
estudante, deve ser escolhido tomando por base também outros
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aspectos, tais como sua relevancia social e cientifica, a possibilidade
de uma abordagem interdisciplinar e de tratar de temas transver-
sais, o potencial de motivar e permitir a acdo efetiva dos alunos,
entre outros.

[..] o Tema de Pesquisa € um metodogue permite
maior densidade nos estudos das temdaticas esco-
lhidas, permitindo que as criangas sejam cooptadas
para vivenciarem diversas experiéncias significativas
de forma concreta e criativa. (BAGOLAN et. al., 2020,
p. 221)

A professora realiza o planejamento das aulas semanalmente
(passivel de variagdo, de acordo com as necessidades), em conjunto
com os colegas. Ela leva em consideragdo o interesse das criangas,
o tema de pesquisa escolhido pelo grupo e o contexto escolar. Utiliza
o material da escola e a internet como fontes e considera o pla-
nejamento fundamental para a sua atuacdo, ja que ele representa
uma reflexdo da pratica. Nas palavras da professora: “Sem plane-
jamento Ndo se desenvolve uma boa aula”

Segundo Libé&neo (1994) planejar envolve a programagdo das
agoes docentes, de forma sequencial, objetiva, coerente e flexivel.
A flexibilidade estd relacionada a possibilidade de revisdo e reade-
quacdo no decorrer do processo de ensino, no intuito de promover
a melhoria da prdatica pedagogica. Nessa perspectiva, o docente
utiliza os momentos de planejamento como forma de reflexdo e
avaliagdo de sua pratica.

A professora considera importante sempre buscar novos
conhecimentos. Para ela, € imperativo que o profissional da
Educacdo Infantil tenha uma formacdo inicial solida, e que esteja
em constante processo de aprendizagem. Para avaliar os alunos,
a professora utiliza a observagdo, o caderno de registro, o relatério
(inicial, processual e final) e a ficha de registro progressiva. E res-
salta que ndo so os alunos devem ser avaliados periodicamente,
que os professores tambem precisam se auto avaliarem, buscando
aprimorar sua pratica pedagogica.
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PRATICAS PEDAGOGICAS DESENVOLVIDAS

Alem de todos os aspectos ja discutidos até aqui, consideramos
interessante tecermos comentarios especificos sobre pontos rela-
cionados as aulas que observamos, objetivando entender melhor
como esses encontros evoluiram e, ao mesmo tempo, com o intuito
de ampliarmos nosso entendimento acerca do que vimos.

Observamos a turma do terceiro ano matutino do Ensino
Infantil. Composta por 20 alunos, sendo cerca de 8 deles assiduos
nas aulas virtuais. Percebemos que a maioria dos alunos interage
bastante; no entanto, alguns se mostram bem timidos na hora de
expor-se, 0 que, a nosso ver, foi maximizado devido as aulas serem
remotas. Nos jogos virtuais e conversas paralelas, observamos que
as criangas se sentem mais a vontade para se expressar. Os ins-
trumentos utilizados pela professora para estimular a linguagem
foram conversas, onde hd o estimulo para que a crianga relate seus
desejos e anseios, leitura da agenda do dia, musicas e incentivo a
participagdo nas dindmicas e nas corregoes das atividades.

A professora contou que o progresso das criangas € sentido
em varios pontos; na autonomia com a qual realizam as atividades,
na seguranga com a qual defendem suas opgodes de tema de pes-
quisa e na flexibilidade com a qual se ajustam as demandas virtuais.
De acordo do Oliveira (2002), € muito importante que os profes-
sores favorecam a construgcdo das primeiras habilidades para o
desenvolvimento das formas de raciocinio abstrato e Iégico, bem
como gque ajam como figuras de interagdo, estimulando as criangas
a entenderem e a assumirem papeis sociais.

Alem disso, a rotina desempenha um papel importante na
adaptagdo da crianga a escola e, mesmo no modo remoto, deve
ser respeitada. Foi o que aconteceu nas aulas que participamos.
Segundo Reis et Al (2011, p. 1), “a organizagdo da rotina escolar
uma etapa de grande necessidade por se tratar da melhor maneira
de aproveitar o tempo e o conteudo a ser trabalhado e € de suma
importé&ncia gquando se trata dos anos iniciais de alfabetizagdo.” Via
de regra, a aula comega com uma conversa, seguida pela leitura
da agenda do dia e da roda inicial, passando pelas atividades e
terminando com a roda final e com as orientagdes do que deve ser
feito em casa. Segundo a professora, € importante que as criangas
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conhegam e se sintam confortaveis com a rotina da turma, pois isso
faz com que elas desenvolvam a confianga e a autonomia mais
rapidamente.

Durante as observagodes, tivemos a oportunidade de ver
pontos cruciais para o desenvolvimento dos alunos. Um deles acon-
teceu nas aulas com livros paradiddticos. As professoras trabalham
uma historia com as criancas. Na semana anterior a aula, os alunos
escolhem o tema. Geralmente leva o encontro todo, porque, alem da
leitura do texto, sempre ocorre a contextualizacdo dele antes (com
uma conversa), a apreciagdo do tema (com objetos e/ou caracteri-
zagdo) e, por fim, as criangas fazem um desenho da parte que mais
gostaram. O estimulo & autonomia infantil estd sempre presente.
Outro momento que aparece na rotina das criangas € a apresen-
tacdo de videos relacionados ao tema de pesquisa, reforcando o
conteudo. Por exemplo, emn uma das aulas, as professoras mostra-
ram “De Umbigo ao Umbiguinho’, pararesponder a pergunta das
criangas sobre como os fetos se alimentam dentro da barriga da
mamae, mais uma vez valorizando o interesse dos estudantes.

O contato da crianga com a linguagem e através da relagdo
com o outro. Assim, € necessdrio que os professores estejam pre-
parados para realizar tarefas que estimulem a interagdo. Em outras
palavras, a oralidade é imprescindivel na vida do ser humano, é
uma habilidade construida socialmente. Nesse sentido, atividades
como as com histoéria, sdo, alem de momentos ludicos importantes,
um Passo a mais para o desenvolvimento delas. A contagdo ajuda
a crianga em diversos aspectos: cognitivos, interativos, tateis, audi-
tivos, de socializagdo, criatividade, memoaria, decodificacdo, entre
outros (GOHN; STAVRACAS, 2010).

De acordo com Bagolan et. Al. (2020) a metodologia deno-
minada Tema de Pesquisa estd vinculada a pressupostos tedricos
sociointeracionistas. Sobre o papel do professor na perspectiva
sociointeracionista, Felipe (2001) afirma:

A Perspectiva Tedrica do Sociointeracionismo destaca
o papel do adulto frente ao desenvolvimento infantil,
cabendo-lhe proporcionar experiéncias diversificadas
e enriquecedoras, a fim de que as criangcas pPossam
fortalecer sua auto-estima e desenvolver suas capa-
cidades. ( FELIPE, 2001, p. 31)
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Na escolha do tema de pesquisa, o professor deve funcionar
como um mediador, ou seja, ndo € seu papel fornecer respostas,
mas incentivar o didlogo e criar situagdes que permitam que os
alunos construam uma ponte entre seus conhecimentos e suas
indagagoes. Nessa perspectiva, o professor ndo € o detentor do
saber; ele o constrdi junto aos estudantes.

Para definir o tema de pesquisa, as professoras solicitaram
que cada crianga fizesse uma pesquisa prévia sobre um tema de
seu interesse e 0 expusesse d turma, justificando o motivo de sua
escolha. Entdo, no dia indicado pelas professoras, cada crianga
expds seu tema de interesse e, em seguida, pdde votar nos temas
de seus colegas. Dentre todas as tematicas, a escolhida com a maior
quantidade de votos foi o tema “Bebés’, pois muitas criancas tinham
guestoes que ndo conseguiam responder, logo, se encaixava Nas
caracteristicas de um tema de pesquisa.

As aulas regulares com as professoras da turma aconteciam
diariamente seguindo a mesma estrutura. Geralmente iniciavam
com a corre¢do da atividade que havia sido enviada para casa, em
seguida, apresentavam a tematica que seria trabalhada na aula,
e faziam alguma atividade ou brincadeira relacionada & ela, e, por
fim, finalizavam a aula com a explicagdo da atividade de casa.

Durante nossas observagdes, acompanhamos o desenvol-
vimento de atividades relacionadas as rimas em histérias e em
musicas. Segundo Beserra e Rodrigues (2010, p. 66), “[...] o trabalho
com géneros orais permite relacionar diferentes dareas de conheci-
mento, se tornando uma importante ferramenta para o aprendizado
e para a pratica da escrita e da leitura”. Como as criangas estdo
descobrindo as relagoes linguisticas entre os sons, o uso das rimas
foi muito interessante, por algumas razdes. Primeiramente, desper-
tou o interesse por ativar seus conhecimentos previos, bem como
auxiliou na consolidagdo da relagdo entre letras e oralidade.

No nosso primeiro dia de observagdo, a professora comegou a
aula apresentando e preenchendo, com as criangas, o calenddrio.
Em seguida, apresentou a sequéncia da rotina do dia: roda inicial,
tema de pesquisa, desenho e roda final. Para tanto, trouxe cada um
desses quatro pontos de forma embaralhada e pediu que os alunos
os colocassem na ordem. A roda inicial desse dia consistiu numa
chamada divertida, na qual a professora, com o auxilio de cartoling,
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mostrava letra por letra o nome de cada estudante, para que eles
tentassem adivinhar de quem se tratava. Nos (as estagidrias) nos
apresentamos, explicamos o motivo de estarmos no encontro e
o gque faremos nos proximos. O tema de pesquisa dessa turma e
bebés. Nessa aula, a professora havia selecionado fotos das maes
dos alunos quando elas estavam gravidas. Apds retomar o tema,
ela mostrou as imagens, as criangds apresentaram suas maes e, Ao
mesmo tempo, observaram o crescimento das barrigas. Apos esse
momento, as criangas desenharam suas mades grdavidas e com-
partilharam suas producodes. Por fim, a roda final foi feita com uma
musica de despedida. As criangas reagiram muito bem a proposta
da professora. Elas estdo acostumadas com a rotina e interagem
bastante. Ficaram felizes em apresentar as fotos das suas maes
gravidas para a turma. S6 hd uma crianga com NEE nesse grupo,
mas ele ndo participou da aula remota.

Quanto ao desenvolvimento da aula nos dias subsequentes A
observagdo, consideramos que o conteudo € adequado As neces-
sidades de aprendizagem da turma, sendo abordado de maneira
sensivel e respeitando a faixa etdria das criangas. As atividades
sdo desafiadoras e proveitosas para todos; pelo que pudemos
observar, o nivel de dificuldade ficou dentro do esperado para esse
nivel. Sempre hd a retomada dos conhecimentos trabalhados em
aulas anteriores; as professoras revisam o que ja foi visto e partem
desse conhecimento para desenvolver a aula. Os alunos sdo incen-
tivados a participar o tempo todo. Nunca ficam sem resposta e as
professoras sempre valorizam as intervengdes e as produgdes dos
estudantes. A explicacdo das professoras € bastante clara, geral-
mente Ndo é necessario explicar de outra maneira e as informagodes
dadas sdo suficientes para promover o avango do grupo. As inter-
vencoes sao bem colocadas e incentivam a reflexdo. As professoras
sempre aguardam as criangas finalizarem o raciocinio e, quando
necessario, as ajudam a estruturd-lo. As duvidas sdo socializadas e
servem como ponto de partida para a aprendizagem coletiva.

Por fim, € importante dedicarmos espago as nossas interven-
¢oes. Procuramos unir nossos conhecimentos as tecnologias digitais
que fazem parte da nossa realidade. Desenvolvemos atividades
que despertaram nas crian¢as seus conhecimentos previos, bem
COMO gque proporcionassem a construgcdo de novos conhecimentos.
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Trabalhamos com a elabora¢do de materiais atraves da plataforma
Wordwall, uma. ferramenta que permite a criagdo de diferentes
jogos interativos.

Ao usar a tecnologia para motivar a aprendizagem dos estu-
dantes, o professor encontra novas formas de interagdo, o que tem
potencial para representar um desenvolvimento na assimilagdo do
conteudo (MORAN, 2015). Ao utilizarmos o Wordwall, uma plata-
forma projetada para a criagdo de atividades personalizadas, em
modelos gamificados, nosso objetivo, além estimular o interesse
acerca do conteddo apresentado, foi tornar o tema divertido para
as criangas, diminuindo o cansago gerado pela tela e, ao mesmo
tempo, ressaltando a importdncia de ouvir o outro e de trabalhar de
maneira colaborativa.

UM OLHAR MAIS APROFUNDADO ACERCA DAS
NOSSAS PARTICIPACOES E REGENCIAS

Nesse ponto do trabalho, faremos uma pequena descricdo
sobre as nossas contribuicoes nas aulas, seguida de uma breve
reflexdo.

PARTICIPACAO1-DIA12/11/ 2021

Antes de iniciarmos as regéncias, efetuamos algumas par-
ticipacdes na roda inicial das aulas. Na primeira participagcdo
realizamos uma brincadeira denominada “Seu rei mandou” com o
auxilio da ferramenta digital Wordwall. Para o desenvolvimento da
brincadeira a crianga deve escolher uma caixa falando o numero
correspondente, a professora |1& a instrucdo da caixa e as criangas
executam os comandos: Pule de um pée so6; imite um bebé chorando;
imite uma galinha.

O intuito da brincadeira € promover um momento ludico e
descontraido, em que as criangas possam usar a imaginagdo e se
divertir. Ela tambem possibilita trabalhar a motricidade, estimu-
lando o movimento e a coordenagdo motora. Todas as criangas
participaram da atividade, executando os movimentos de maneira
adequada.
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Quando bem executada, as atividades ludicas como os jogos
e brincadeiras sdo ferramentas pedagodgicas essenciais para o
desenvolvimento das criangas, contribuindo significativamente para
a aprendizagem social, cognitiva, relacional e pessoal. (DALLABONA
e MENDES, 2004)

PARTICIPACAO 2 - DIA17 /11 / 2021

No segundo dia de participagdo realizamos uma atividade de
dan¢a com a musica Tchutchué, no intuito de promover a estimula-
¢do corporal atraves dos movimentos coreografados.

Para o desenvolvimento da atividade apresentamos o video
da musica que encontra-se disponivel no youtube <https://www.
youtube.com/watch?v=AMrn2ERvVGKY> e solicitamos que os alunos
repetissemn a coreografia. Além da estimulagdo corporal atraveés
dos movimentos, a atividade também proporcionou um momento
de diversdo.

PARTICIPACAO 3 - DIA18 /11 / 2021

No terceiro dia de participagdo aplicamos um jogo da memo-
ria, com auxilio da ferramenta digital Wordwall, objetivando reforgar
a aprendizagem sobre a concepgdo dos bebés, conteudo que havia
sido abordado na aula anterior.

O jogo apresentava imagens relacionadas ao tema concepgdo,
tais como: espermatozoide, ovulo, embrido, etc. A crianga deveria
escolher uma carta, identificar o nome da imagem apresentada e,
em seguida, escolher outra carta no intuito de encontrar a imagem
correspondente. Em alguns momentos os alunos ndo conseguiram
lembrar o nome ao observar a imagem, porém, a professora da
turma j& havia orientado que nos momentos em gue eles ndo lem-
brassem alguma palavra, poderiamos falar a primeira silaba para
ajuda-los a lembrar. Um exemplo dessa situacdo foi no momento
em que apareceu a imagem do espermatozéide, eles sabiam o que
era, mas ndo conseguiam lembrar o nome. Nesse momentointervi-
mos dizendo que a palavra comeca com “Es..", ao falar a primeira
silaba algumas criangas lembraram e falaram “é o espermatozoéide”

DOI: 10.46943/VII.CONEDU.2022.GT09.004
Fabio Marques de Oliveira Neto | Vaneska Oliveira Caldas
Waleska Barroso dos Santos Kramer Marques



https://www.youtube.com/watch?v=AMrn2ERvGkY
https://www.youtube.com/watch?v=AMrn2ERvGkY

Q/J . GTO9
Cmcab EDUCAGAO INFANTIL
ISBN: 978-65-86901-85-6

EDUCACAO

A atividade proporcionou a aprendizagem do vocabuldrio rela-
cionado a temdtica trabalhada de maneira ludica, possibilitando
que os alunos associassem as imagens apresentadas No jogo aos
seus nomes cientificos.

PARTICIPACAO 4 - DIA19 /11 / 2021

Em nossa quarta participagdo foi realizado um momento literd-
rio, no qual trabalhamos o livro “Carlota Barbosa, a bruxa medrosa”
(MARLOW e DREIDEMY, 2005). A atividade desenvolvida objetivou
proporcionar aos alunos participagdo em situagdes significativas
de leitura por meio da contagdo de historia, ampliar o repertorio
literario e vivenciar situacdes de reflexdo acerca da tematica abor-
dada no livro. A escolha do tema foi realizada pelas criangas, que ja
haviam manifestado anteriormente o desejo de ouvir uma histoéria
sobre bruxa.

Uma das estagidrias se caracterizou de bruxa para represen-
tar a protagonista da historia. Apds a apresentagdo de Carlota, foi
realizada a leitura da histéria e, em seguida, os alunos puderam
expor suas curiosidades e fazer perguntas para a bruxa.

A leitura de livros literdrios € uma pratica importante na
Educagdo Infantil, proporcionando as criangas o contato com diver-
sas culturas, estimulando sua imaginagdo e incentivando o gosto
pela leitura. A contagdo da historia “Carlota Barbosa, a bruxa
mMedrosa” proporcionou gque as criangas adentrassem no universo
da imaginagdo, mas pudessem também refletir sobre situagdes
reais, como o sentimento do medo e a importancia de enfrentda-lo.
Souza e Bernardino (2011) relatam a importéncia da contagdo de
historias como estratégia pedagogica:

A contagdo de historias € uma estratégia pedagogica
gue pode favorecer de maneira significativa a pratica
docente na educacdo infantil e ensino fundamental.
A escutade historias estimula a imaginagdo, educa,
instrui, desenvolve habilidades cognitivas, dinamiza o
processo de leitura e escrita, alem de ser uma ativi-
dade interativa que potencializa a linguagem infantil.
(SOUZA E BERNARDINO, 2001, p. 237)
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Os alunos se envolveram na leitura e entrevista e ao final reali-
zaram um desenho da parte que mais gostaram da historia.

PARTICIPACAO 5 - DIA22 /11 / 2021

Na quinta participacdo foi realizada uma atividade musical
com auxilio da ferramenta digital wordwall, no intuito despertar o
interesse das criangas para a relagdo entre linguagens e a musica.
Para o desenvolvimento dessa pradtica foi elaborada uma roleta
com diversas imagens de palavras relacionadas a cantigas de roda
(o canoa virou, o sapo ndo lava o pé, atirei o pau no gato, etc.). A
professora gira a roleta e o aluno deve cantar uma cantiga que
conhece que tenha aquela palavra.

Atividades musicais sdo indispensaveis na Educacdo infantil,
contribuindo significativamente para o desenvolvimento das crian-
Gas em seus aspectos cognitivos, fisicos e sociais. (OLIVEIRA et. al.,
2020) A pratica desenvolvida proporcionou um momento de diver-
sd0, No qual os alunos se mostraram bastante envolvidos.

PARTICIPACAO 6 - DIA24 /11 / 2021

Na ultima participagdo foi realizado um jogo de charadas
sobre conceitos relacionados ao desenvolvimento fetal, o objetivo
da atividade era sistematizar o conteudo trabalhado na aula ante-
rior de forma ludica utilizando a ferramenta wordwall. Na dinémica
do jogo o aluno deve escolher a caixa que deseja abrir, informando o
numero correspondente. O professor realiza a leitura da charadinha
escondida dentro da caixa e o aluno deve escolher qual a resposta
correta. Exemplo de charadinha: Sou uma bolsa mas ndo guardo
objetos, protejo o feto dentro do Utero da mamde. Quem sou eu? -
resposta: Bolsa amnidtica.

A atividade desenvolvida possibilita a sistematizagdo do
conteudo abordado de forma ludica, favorecendo o processo de
aprendizagem das criangas. As charadinhas associadas as imagens
proporcionam aos alunos uma melhor consolidagcdo dos conceitos
apresentados no decorrer das aulas. Tambem permite ao profes-
sor analisar o que as crian¢as j& aprenderam acerca da temdatica
abordada.
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REGENCIA1-DIA23/11./ 2021

A temdtica dessa aula foi desenvolvimento fetal. Os objetivos
foram aprofundar conhecimentos acerca do desenvolvimento de
um bebé e conhecer o tamanho do feto més a més, estabelecendo
relagdes com o tamanho dos alimentos. Na roda inicial (10 min.),
aplicamos um jogo de associagdo entre imagens e palavras para
sistematizar o conteddo. Em seguida, realizamos uma experiéncia
de comparagdo de tamanho de um feto, a cada més, com o de algu-
mas frutas/legumes (10 min.), o intuito dessa atividade era abordar
0 assunto de forma mais concreta, possibilitando que o aluno possa
ter uma nogdo mais proxima da realidade sobre o crescimento dos
bebés durante seu desenvolvimento no Utero: no primeiro més seu
tamanho é comparado com o de um carogo de feijdo, com 2 meses
apresenta o tamanho de uma uva.. aos 9 meses esta do tamanho
de uma melancia. Apds a experiéncia foi realizada a apresenta-
¢do de slide no powerpoint com imagens de frutas/legumes e uma
lista com os meses de gestdo (10 min.). Nesse momento solicita-
mos que os alunos ajudassema colocar a imagem da fruta/legume
ao lado do més correspondente, no intuito de sistematizar o que
foi abordado durante a experiéncia e, em seguida, solicitamos que
produzissem um desenho sobre o que eles aprenderam na aula (15
min.). Finalizamos essa regéncia cantando uma musica de despe-
dida na roda final (5 min.).

Os alunos foram muito ativos nas praticas propostas e con-
seguiram associar o tamanho dos alimentos ao tamanho dos fetos
no decorrer de seu desenvolvimento. Essa atividade foi importante
pois possibilitou que as criangas tivessem uma melhor compreen-
sdo de um tema muito abstrato. A partir da comparagdo, o estudo
tornou-se mais concreto.

REGENCIA2 - DIA29 /11/ 2021

Atemdtica dessa aula foi nascimento dos bebés e o objetivo foi
aprofundar conhecimentos acerca do nascimento dos bebés (sinais
que antecedem o nascimento, vias e tipos de parto). Na roda inicial
(5min), realizamos a apresentagdo da rotina da aula e marcamos
a data no calenddrio. Em seguida, realizamos uma aula expositiva
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dialogada (15min) com apresentagdo de slides sobre os sinais que
antecedem o nascimento do bebé, as vias e os tipos de parto.
Entdo, propomos um momento de brincadeira de faz de conta da
realizagdo de um parto cesdareo, os alunos eram a equipe medica e
a mae e bebé foram representados por bonecas. Apds 0 momento
da brincadeira solicitamos que elaborassem um desenho sobre o
que eles aprenderam nesse dia (15min). Por fim, na roda final (5min),
cantamos a musica de despedida.

As criancas demonstraram atraves da brincadeira o que
aprenderam acerca do parto por via cesariana. Instrumentos uti-
lizados e o que € necessario fazer para retirar o bebé da barriga
da mamade. Foi um momento rico que possibilitou sistematizar, de
forma ludica, aquilo que foi apresentado durante as aulas.

REGENCIA 3 -DIA30/11/ 2021

A temdtica dessa aula foi o nascimento dos bebés e o objetivo
foi descobrir a via de parto pelo qual cada aluno da turma nasceu.
Na roda inicial (5min), realizamos abrincadeira estdtua diferente a
partir do video disponivel no youtube. <https://www.youtube.com/
watch?v=AdyzlglsYmo> Nessa brincadeira de movimento os alunos
devem atender aos comandos da musica. Em seguida, foi realizada
a apreciag¢do das fotos do nascimento dos alunos da turma (15min),
nesse momento eles tentavam identificar quem era a crianga antes
do nome ser revelado; Entdo, elaboramos a construcdo de um
grafico de barras no powerpoint, a partir da realizagdo de uma pes-
quisa sobre as vias de nascimento das criangas da turma (20min).
Apds a construcdo do grdfico solicitamos aos alunos que fizessem
um desenho sobre o que aprenderam na aula (15min). Ao final, can-
tamos uma musica de despedida na roda final (Smin).

No momento da apreciagdo das fotos eles ficaram muito
empolgados, tentando adivinhar quem era a crianga na imagem.
Como havia poucas crian¢as na aula, incluimos também os pais na
pesquisa/construgdo do grdfico. Os alunos ainda ndo conheciam o
grafico de barras, assim, precisamos explicar todo o seu processo
de construcdo. Ao final eles conseguiram perceber que a maioria
das pessoas da sala nasceram por parto cesario.
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REGENCIA 4 -DIAO1/12 /2021

A temdatica dessa aula foi rimas e o objetivo foi despertar a
atencdo das criangas para as rimas, em especial para o som final
das palavras. Na roda inicial (15min), fizemos uma brincadeira com
imagens de animais. Os alunos fingiam gque estavam no zooldgico
e diziam o que cada animal cuja imagem nds mostramos estava
fazendo. Em seguida, fizemos a leitura apreciagdo da histéria “Vocé
troca?” (FURNARI, 2011). Esse momento levou 20min. Entdo, reali-
zamos uma atividade com rimas, na qual as criangas deveriam dizer
palavras que rimassem com imagens apresentadas (20min). Por
fim, na roda final (5min), cantamos a musica de despedida.

Os estudantes tiveram dificuldade em perceber as rimas, mas
nossa supervisora explicou que, devido a faixa etdria deles, eles rea-
giram dentro do esperado. Nessa idade, o foco € que eles entendam
O gue sAdo as rimas, mesmo sem saber identificd-las corretamente.
Mesmo assim, consideramos que a aula foi bastante proveitosa. Os
alunos se engajaram nas atividades e se divertiram realizando-as.

REGENCIAS - DIA0O2 /12 / 2021

A temdtica dessa aula foi como os bebés saem da barriga
da mae. O objetivo foi explicar a diferenca entre as vias e os tipos
de parto. Os conteudos trabalhados foram a diferenca entre parto
normal e parto cesdreo, o que € o parto humanizado e os sintomas
do parto. A roda inicial (1I5min) consistiu em uma roleta musical digi-
tal, com o auxilio da plataforma Wordwall. A crianca deveria pensar
em uma musica com o tema indicado na roleta. Em seguida, mos-
tramos e discutimos o video "Por onde saem os Bebés?” (20min).
Fizemos uma gincana sobre o conteudo do video (20min), também
com o Wordwall. Para finalizar a aula, cantamos a musica de des-
pedida (5Smin).

Essa aula representou um desafio para nos, na medida em
que ficamos preocupadas em adequar o conteudo e a linguagem
dela a idade dos estudantes. Entendemos que o video, pelo seu
aspecto visual e ludico, nos ajudou a atingir esse objetivo. Ao final, a
impressdo que tivemos foi que as criangas compreenderam bem os
aspectos mais importantes da aula.
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REGENCIA 6 - DIA O3 /12 / 2021

O tema desta aula foi o impacto da chegada de um bebé& na
familia. O objetivo do encontro foi despertar a reflexdo acerca das
mudangas que a chegada do bebé traz ao nucleo familiar. Na roda
inicial (10min), fizemos uma brincadeira com imagens, na qual, na
medida em que mostradvamos diferentes imagens, as criangas cria-
vam uma histéria. Em seguida, fizemos o momento literdrio (30min),
com a leitura, seguida de apreciagdo, do livro "Mamade vai ter um
Bebé” (FAGUNDES, 2020). Apds esse momento, as criangas fizeram
um desenho (15min) sobre o que mais gostaram no livro. Essas pro-
ducgodes foram compartilhadas e explicadas pelos alunos. Por fim, na
roda final (5min), cantamos a musica de despedida.

Usando o livro como base, trouxemos uma reflexdo acerca de
empatia, colaboragdo e afetividade, quando da chegada de um
bebé na familia. As criangas compartilharam suas opinides, inclu-
sive, Nos casos de alunos com irmdos menores, dando depoimentos
sobre o que sentiram quando o novo bebé chegou. Consideramos
muito importante que a escola faga esse trabalho de ponte entre os
seus conteudos e o dia a dia dos alunos.

CONSIDERAQﬁES FINAIS

A maior motivacdo de realizar este estdgio, voltado a obser-
vagdo, a participagdo e a regéncia de uma turma, € a necessidade
de entendermos como se da esse trabalho, tendo os profissionais
envolvidos como agentes que propiciam o desenvolvimento desse
processo. Consideramos este tipo de atividade essencial & nossa
dreq, principalmente porque nos dd a oportunidade de aliar teoria
a pratica.

Tivemos a oportunidade de ver pontos cruciais para o bom
andamento das aulas, assim como sobre o dia a dia das profes-
soras, da relagdo que elas desenvolvem entre si e com os alunos e
os pais. Em outras palavras, a importdncia da interagdo harmonica
entre a familia e a escola. Foi gostoso observar como as professoras
lidam com as diversas opinides apresentadas pelos alunos e como
orientam as sugestdes para que elas tenham um impacto coletivo
positivo.
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Durante as observagoes e intervencdes, vimos a importancia
de ndo podarmos as perguntas das criangas, que Ndo aprendem
somente com as respostas, mas, principalmente, com as pergun-
tas. Também reforcamos o entendimento, discutido amplamente ao
longo do curso de Pedagogia, de que € possivel fazer com que os
diferentes conhecimentos caminhem juntos. Para tanto, € essencial
que os professores compreendam que as atividades, para serem
verdadeiramente interdisciplinares, ndo podem ser apenas pon-
tuais, devem ser um didlogo constante. E que o ensino ndo deve ser
meramente informativo, deve ser embasado tambem pela pratica.

A concepgdo pedagodgica € uma construcdo histérico-social di-
ndmica, fruto de construgdo coletiva. Por conseguinte, entendemos
que a aprendizagem se dd na troca com o outro, com o meio em
gue se estd inserido e consigo proprio. Ao Nos depararmos com tan-
tas especificidades, percebemos o quanto € importante entender
melhor esse trabalho da docéncia. Acreditamos que, guanto mais
chances tivermos de compreender as nuances da sala de aula, mais
capacitadas estaremos para, ao final do curso, sermos profissionais
ainda mais comprometidas e atuantes.
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RESUMO

O trabalho com a Arte nas escolas é de fundamental importdncia para
a formagdo do individuo, por isso mesmo ela € empregada na educa-
¢do dos homens desde a antiguidade. No entanto, na atual sociedade
globalizada do século XXI sua pratica tem sido deixada em segundo
plano, sendo considerada pelas pessoas - jd imersas na ideologia
dominante de produg¢do/consumo — como secunddria em relagdo &
conteudos como lingua portuguesa e matematica. O presente trabalho
se propde a uma andlise da importdncia de se empregar a arte, e mais
especificamente, a musica nas escolas de Educacdo Infantil, eviden-
ciando as possibilidades de desenvolvimento social, afetivo, motor e,
principalmente, estético, necessario a formagdo do cidaddo. O trabalho
ainda traz a proposi¢cdo de atividades ludicas envolvendo a musicaliza-
¢do na Educacgdo Infantil como recurso diddtico para os professores da
referida etapa da Educacdo Bdasica. A base tedrica que fundamenta
o trabalho € o materialismo histérico-dialetico, desenvolvido a partir
de pesquisa bibliogrdafica e documental de cardter qualitativo. Desse
modo, com o intuito de fomentar os estudos na drea, contribuir com a
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formagdo de professores e com o desenvolvimento de atividades sig-
nificativas com os alunos da educagdo infantil, propomos a elaboracdo
deste artigo, onde evidencia-se que mediados pela musicalizagdo e
pelas brincadeiras os alunos podem aprender, interagir e se divertir.
Palavras-chave: musica; brincadeira; Educacdo Infantil;
desenvolvimento.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT09.005
A MUSICALIZAGAO COMO RECURSO DIDATICO NA EDUCAGAO INFANTIL 73




«\{ < . GTO09
Cmcab EDUCAGAO INFANTIL
ISBN: 978-65-86901-85-6

EDUCACAO

INTRODUGAO

e acordo com a psicologia Historico-Cultural, a brincadeira

€ um modo espontdneo de expressdo infantil. Enquanto

brinca a crian¢ca desenvolve suas capacidades de socializa-
¢cdo, muitas vezes derivada da reproducdo de atitudes dos adultos
que a cercam. Ao externalizar essas atitudes e posicionamentos
nas brincadeiras as criangas vao se apropriando e internalizando os
conceitos historico-culturais j& estabelecidos.

Acapacidade de socializagdo desenvolvida pelo brincargarante
o estimulo de diversas habilidades importantes para o desenvolvi-
mento infantil. Podemos citar como algumas dessas habilidades a
oralidade, pois ao brincar com outras pessoas € imprescindivel que
se lance mdo da comunicagdo. A psicomotricidade, pois de modo
geral, as brincadeiras exigem o desenvolvimento da relagéo mente/
corpo, raciocinio/agdo, lateralidade, ocupagdo e uso do espago. O
desenvolvimento cognitivo, principalmente das fungdes psiquicas
superiores, na medida em que para desenvolver as brincadeiras
as criancas precisam dispor de sua atencdo voluntdria, concentra-
¢do, da memorizagdo etc... Por essas e outras € que a brincadeira,
principalmente na primeira inféncia, € o modo privilegiado de desen-
volvimento infantil.

A musica neste contexto, pode ser uma aliada indispensavel
na formagdo dos alunos. Ndo € a toa que a mesma € usada para
a formacdo de hdbitos das criangas, nas escolas elas tém can-
¢oes para entrar nas salas, para a hora do lanche, ouvem musica
na hora do sono, para tomar banho e para ir embora, ou seja, a
rotina infantil € permeada pela musicalidade. Muitas pesquisas
evidenciam a importéncia da musica para o desenvolvimento cere-
bral' dos individuos, e até a capacidade da musica em diminuir a
ansiedade®. Além das cangodes rotineiras, que desempenham papel
importante na manuteng¢do da afetividade - relagdo aluno/escola -
e importante que os professores trabalhem intencionalmente com

1 Ver: https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0830856714005784.
2 \Ver: https://revistas.rcaop.pt/nascercrescer/article/download/8815/6359/25028.
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a musicalizagdo, a fim de usufruir de todos os seus beneficios para
o desenvolvimento infantil.

Atraveés de uma andlise bibliografica foram elencados dois
documentos normativos que tratam sobre a relevancia da musica
no trabalho escolar. Segundo o Referencial Curricular Nacional para
a Educagao Infantil (RCNEI), “a linguagem musical é excelente meio
para o desenvolvimento da expressdo, do equilibrio, da auto-estima
e autoconhecimento, alem de poderoso meio de integragdo social”
(BRASIL, 1998, p.49). Quanto ao desenvolvimento cognitivo, pode-
mos citar o estimulo a memorizagdo, desenvolvimento linguistico,
além de ser um canal de ligagdo entre a escola e a cultura artistica e
musical. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
‘essas experiéncias contribuem para gque, desde muito pequenas,
as criangas desenvolvam senso estetico e critico, o conhecimento de
si mesmas, dos outros e da realidade que as cerca” (BRASIL, 2018,
p. 41).

Eis ai o cardater fundamental e obrigatério da musica nas
Instituicoes de Educacdo Infantil. Eis ai tambeém, a necessidade da
tomada de consciéncia pelo professor quanto a importancia de
propor atividades significativas, com intencionalidade, e estimulan-
tes envolvendo a musicalizagcdo. Vale ressaltar, no entanto, que a
postura consciente e critica dos docentes necessitam de uma for-
mMagdo inicial e continuada de qualidade, para que o trabalho com a
musicalizagdo ndo se dé de forma simplificada e superficial.

CARACTERIZACAO HISTORICA

A musica, o ritmo, as melodias fazem parte do cotidiano dos
seres humanos, e isso desde a antiguidade. A partir de pesquisas
sobre a temdatica, Silva (2020, p.17) chegou a conclusdo da impor-
t&ncia da musica nas relagdes sociais entre as pessoas, segundo ela
os homens “[...] cantavam para demonstrar alegria, langava-se em
agradecimento pela colheita, cantavam cangdes tristes para lem-
brar entes queridos que ja haviam morrido”; enfim, a musica estd
- desde os tempos mais remotos - intrinsecamente ligada a cultura
humana e principalmente, ao modo de expressdo de sentimentos.
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Com a evolugcdo dos rudimentares instrumentos de
trabalho, os hominideos comegaram a produzir os
primeiros instrumentos musicais, utilizando restos de
animais sacrificados nos cultos religiosos, faziom as
flautas (dos ossos), tambor (da pele) e as trompas e
cornetas (dos chifres). Percebe-se que, com a evolu-
¢cdo humana, os homens encontraram na musica uma
forma de expressar seus sentimentos e se comunica-
rem (SILVA, 2020, p.18)

A musica como componente formativo, ou seja, empregado
de fato na educac¢do formal dos individuos pode ser encontrada
desde a antiguidade na cultura grega. Nesta civilizagdo “[...] a edu-
cagdo musical ocupava um lugar muito importante na formagdo
das criangas e dos jovens. Era utilizada como uma das disciplinas
que formariom os futuros cidaddos, sendo a musica parte inte-
grante de todo processo de educagdo do individuo” (SILVA, 2020,
p.20). Observa-se, portanto, o papel formativo a que a musica pode
ser submetida, o papel de trabalhar as emogoes, e acompanhada
pela cangdo adequada estimular o desenvolvimento de valores e
virtudes.

Desde a antiguidade grega tambem, ritmo e movimento
caminham juntos. Ainda ndo se tinha a concepg¢do cientifica do
desenvolvimento psicomotor relacionado a jungdo desses dois
modos de expressdo artistica - musica e danca — como hda atual-
mente, no entanto, ambas as atividades j& eram indispensdveis a
formacgdo do homem cidaddo, do homem social.

[..] a sociedade grega representou uma fase - na
historia do homem e da musica - na gual mais se
produziu culturalmente, mas, também, sua importén-
cia se deve co fato de que a mesma era utilizada na
educagdo. Foi nesse momento historico que surgiu a
musicalizagdo como suporte para o desenvolvimento
dos individuos, especificamente com fins diddticos.
Para os gregos a educagdo visava preparar o cidaddo
para viver em sociedade, e em seu curriculo desta-
cavam-se duas disciplinas: a educagdo musical e a
gindstica, que preparavam o individuo para viver em
equilibrio entre a mente e o corpo (SILVA, 2020, p.22).
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Na sociedade capitalista e globalizada do século XXl o trabalho
com as artes torna-se, mais do que nunca, imprescindivel na for-
magdo do individuo, pois, “[...] a légica que impera na sociedade do
consumo, e a do sempre igual, padronizada, sendo que as experién-
cias formativas estdo quase extintas” (SILVA, 2020, p.31). A exemplo
disso, temos visto no campo das politicas educacionais cada vez
mais énfase na supressdo de conteudos voltados ao desenvolvi-
mento estético dos alunos. Prioriza-se a alfabetizacdo cada vez mais
precoce, o aumento da carga-hordria ou a obrigatoriedade apenas
de disciplinas consideradas essenciais (como Lingua Portuguesa
e Matemdtica), e mina-se a preocupagdo com o ensino das artes,
como se o aprendizado de uma, ndo pudesse ser influenciado pela
outra.

Na Educagdo Infantil, onde segundo a BNCC devem ser aten-
didas criancas de O aos S anos e 11 meses, ja se tém sentido os
efeitos da mercantilizacdo educacional. Nessa faixa etdria € o
momento em que se deve privilegiar o ludico, as interagdes e as
brincadeiras como forma de ensino, no entanto, as creches e pre
-escolas sdo cobradas a trabalhar com as criangas conteudos
previstos no ensino fundamental. A cobranga dos pais e das auto-
ridades escolares pela alfabetizagdo cada vez mais precoce, acaba
por sucumbir as possibilidades de desenvolvimento social, afetivo,
esteticos e artisticos que, de fato, deveriam ser estimulados nas
criangas pequenas. Neste sentido, € que o trabalho com as artes, e
aqui mais especificamente, com a musica, se faz necessdrio desde
as primeiras etapas da educagdo bdsica. Silva (2020, p.56) afirma
que “pela arte os individuos conseguem entender seus sentimentos,
reelaborar suas experiéncias. A arte contribui para desenvolver e
para ampliar outros processos intelectivos que formam o pensa-
mento. Quando isso ocorre, pode-se dizer que o individuo teve uma
experiéncia estetica”.

O DESENVOLVIMENTO INFANTIL EAS PRATICAS
PEDAGOGICAS

O trabalho com a musicalizagdo na educagdo infantil (crian-
cas de O a S anos) € rico em beneficios psiquicos, motores e de
socializagdo. No entanto, esse recurso pedagodgico muitas vezes

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT09.005
A MUSICALIZACAO COMO RECURSO DIDATICO NA EDUCACAO INFANTIL




‘\/ < } GT 09
Cm&b EDUCAGAO INFANTIL
ISBN: 978-65-86901-85-6

EDUCACAO

€ negligenciado enquanto pratica intencional pelos professores, e
quando desenvolvido com essa finalidade educativa, costuma ser
encarado pelos demais atores da escola como um modo de descon-
tracdo ou simples ato de acolhimento da crianga. Essa concepg¢do
simplista da musicalizagdo faz com que as demais possibilidades
no desenvolvimento de habilidades com esse recurso pedagogico
sejam desenvolvidas espontaneamente, perdendo o cardter trans-
formador que uma atividade dirigida e previamente elaborada
pode oferecer.

A musicalizagdo deve ser trabalhada nas escolas desde o
bercario (criancas de O a 1 ano e B meses), pois, € por meio das
interagoes sociais que nos desenvolvemos psiquica e socialmente.
E nesta faixa etdria, especialmente, que o contato com o outro esti-
mula, sobretudo, o desenvolvimento da linguagem. Nesse aspecto,
o trabalho musical com os bebés ainda é capaz de estreitar os vin-
culos afetivos entre professor/aluno e aluno/aluno, desenvolvendo
conseguentemente a sensibilidade. "Encantados com o que ouvem,
0s bebés tentam imitar e responder, criando momentos significativos
no desenvolvimento afetivo e cognitivo, responsdveis pela criagdo
de vinculos tanto com os adultos quanto com a musica (BRASIL,
1988, p. 51). Com o passar dos anos essas habilidades véao sendo
aprimoradas, e a musica que no berc¢ario estimulava, sobretudo, a
aquisi¢do da fala, de modo ainda intuitivo, nas séries seguintes vai
desenvolvendo as relagdes interpessoais, a socializagdo, a motrici-
dade, a memorizagdo, a concentracdo etc...

Reconhecidamente indispensdvel na formag¢do das criangas
pequenas, a propria BNCC dispde sobre a necessidade do desen-
volvimento de habilidades musicais na primeira inféncia. A Base
destaca nos campos de experiéncias “Corpo, gestos e movimentos”
e "Tragos, sons, cores e formas”, os objetivos de aprendizagem nessa
drea. Sobre o primeiro campo o documento ressalta que, “[...] por
meio das diferentes linguagens, como a musica, a danga, o teatro,
as brincadeiras de faz de conta, elas se comunicam e se expres-
sam no entrelagamento entre corpo, emogdo e linguagem” (BRASIL,
2018, p. 41). IJ& no campo de experiéncia “Tragos, sons, cores e for-
mas” a base dispoe que:
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Conviver com diferentes manifestacoes artisticas, cul-
turais e cientificas, locais e universais, no cotidiano da
instituicado escolar, possibilita as criangas, por meio de
experiéncias diversificadas, vivenciar diversas formas
de expressdo e linguagens, como as artes visuais (pin-
tura, modelagem, colagem, fotografia etc.), a musica,
o teatro, a danca e o audiovisual, entre outras. Com
base nessas experiéncias, elas se expressam por
varias linguagens, criando suas proéprias produgdes
artisticas ou culturais, exercitando a autoria (coletiva
e individual) com sons, tragos, gestos, dangas, mimi-
cas, encenagodes, cangodes, desenhos, modelagens,
manipulagdo de diversos materiais e de recursos tec-
nologicos [...] (BRASIL, 2018, p. 41).

Na escola a musicalizacdo pode ser trabalhada de multiplas
formas, por meio de aulas de musica inseridas no curriculo das
instituicdes, durante a contagdo de historias em sala de aula, no
pargue enguanto as criangas brincam, na hora do recreio, sendo
incentivadas, inclusive, a brincar com cantigas de roda, através de
exercicios ritmicos, visitagdo a espetdculos musicais, entre outras
tantas formas. O professor também deve propor atividades ludi-
cas que privilegiem cangdes e ritmos diversificados, garantindo o
aumento do repertoério cultural a que essas criangcas tém acesso
como uma maneira de usufruir dos beneficios da musica no espaco

educacional.

Certamente que podemos representar as conquistas
inesgotdveis do desenvolvimento humano que multi-
plicaram por dezenas de milhares de vezes as forgas
fisicas e intelectuais dos homens; os seus conhecimen-
tos penetram os segredos mais bem escondidos do
Universo, as obras de arte dao uma outra dimensdo
aos seus sentimentos. Mas todos tém acesso a estas
aquisigoes? [...] A concentragdo das riguezas materiais
nas mdos de uma classe dominante € acompanhada
de uma concentracdo da cultura intelectual nas
mesmas mados. Se bem que as suas criagoes pare-
cam existir para todos, s6 uma infima minoria, tem o
vagar e as possibilidades materiais de receber a for-
magao requerida, de enriquecer sistematicamente os
seus conhecimentos e de se entregar & arte; durante
este tempo, os homens que constituem a massa da
populacdo, em particular da populagdo rural, tém
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de contentar-se com o minimo de desenvolvimento
cultural necessario a produgdo de riquezas mate-
riais nos limites das fungoes que Ihes sdo destinadas
(LEONTIEV,2004, n.p.).

A condigdo para que a musicalizagdo se efetive de modo sig-
nificativo, é o preparo do professor. E preciso que o docente tenha
um olhar critico e consciente dos beneficios de trabalhar com a
musica, e em virtude disso, proponha atividades e brincadeiras que
estimulem o senso estetico dos alunos. Ndo € possivel considerar
O saber artistico como de menor importdncia ou como acessorio
(apenas) com relagdo aos demais saberes. A escola deve ser um
polo disseminador de cultura, e tdo importante quanto ler e escre-
ver, € expressar-se artisticamente. Como estabelecido pela BNCC o
trabalho com a musica, com a arte de modo geral, € um direito que
deve ser assegurado a todos os alunos, e esta so se efetivard na
medida em que os professores se conscientizarem da importdncia
dessas praticas com as crian¢as. Mais que desenvolvimento infantil,
a musicalizagdo trabalhada de forma critica e intencional nas esco-
las garante a democratizagdo do acesso a cultura.

No entanto, essa “conscientiza¢cdo docente” ndo se efetivara
naturalmente, tdo pouco, apenas da boa vontade dos professores,

[...] para que a musica seja entendida e trabalhada
como drea de conhecimento e para que possa ser
vivenciada na Educagdo Infantil de maneira integrada
aos outros conteudos, precisamos lutar para que
realmente faga parte do dia-a-dia da escola. Uma
resposta fundamental para tal desafio envolveria
preparar e qualificar os profissionais que atuam na
Educacado Infantil, no caso os professores unidocen-
tes, por meio de um processo de formagdo inicial e
continuada [...] (TIAGO, 2007, p. 57).

Seja para trabalhar com a musica, ou com qualquer outro
recurso pedagogico, a formagdo inicial e continuada permanece
sendo a chave para a transformagdo. Ndo e possivel um trabalho
critico e comprometido com o desenvolvimento integral do aluno sem
uma formagdo tedrica que garanta a fundamentagdo do trabalho
desenvolvido em sala de aula. E ainda mais se tratando do ensino
da musica, indispensavel mesmo seria um profissional licenciado na
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dreaq, para garantir um desenvolvimento prdtico, estético e sensivel
do educando.

SUGESTOES PRATICAS

Na Educacdo Infantil o musicalizar estd intimamente ligado ao
movimento, propor brincadeiras que trabalhem a acuidade auditiva
atraves da resposta por movimentos € uma boa maneira de ini-
ciar o trabalho com a musicalizagdo. Brincadeiras como terra-mar
cantada, escravos de Jo, pequenos maestros, trilha musical e brin-
cadeira de copos (cup song) sdo algumas sugestoes para trabalhar
a estimulacdo auditiva, a concentragdo, as nogdes de ritmo e a
intensidade dos sons com as crianc¢as.

TERRA MAR

A brincadeira terra-mar, de origem africana, consiste em divi-
dir o espago com uma linha, em um dos lados da linha inscreve-se
a palavras “terra” e no outro a palavra “mar’, conforme o profes-
sor canta a musica indicando os animais que vivem na terra e os
animais que vivem no mar, os alunos devem pular no referido lado
indicado pela cangdo. Destacamos nessa brincadeira popular musi-
calizada o estimulo da acuidade auditiva, da atencdo, e sobretudo,
o trabalho com a psicomotricidade.

Terra/Mar (Letra)

Eu vou pular na terra

Pular na terra

Pular no mar

Eu vou pular no mar

Pular na terra

Pular no mar

Pular na terra, pular no mar
Pular na terra, pular no mar
Agora eu quero saber
Quem anda na terra e nada no mar (x2)
O elefante anda na terra
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E a baleia nada no mar

A girafa anda na terra

E o golfinho nada no mar
O ledo anda na terra

E o peixinho nada no mar
O cavalo anda na terra

E o polvo nada no mar

O cachorro anda na terra
E o tubardo nada no mar
E o passarinho”? Voa no ar!
E o passarinho”? Voa no arl
(Givanilson Soares - Terra/Mar)

ESCRAVOS DE JO

A brincadeira escravos de Jo ndo tem uma origem bem defi-
nida, alguns a consideram de origem africana, outros dizem ser de
origem holandesa, e até francesa. Ha duas formas muito populares
de se brincar, com os participantes em circulo com pedrinhas, copos
ou algum outro objeto na mdo. Ou em pé dentro de um quadrado
inscrito no chdo.

Na primeira versdo, os alunos devem sentar-se em circulo com
uma pedrinha na Mmado, a pedrinha deve ser passada de um inte-
grante para outro em uma coreografia que segue o ritmo e as ordens
da musica. Quando é cantado “escravos de Jo jogavam caxangd”
a pedrinha deve ser passada no ritmo para o colega. Quando diz
“tira” o participante deve tirar a pedrinha do chdo, e quando diz
‘bota’, deve soltar a pedrinha no chdo novamente. “Deixa o zabelé
ficar” entdo o participante deve deixar a pedrinha no chdo e levan-
tar as mdos. Quando se canta “guerreiros com guerreiros fazem
zig zig zag" os alunos pegam novamente a pedrinha e passa duas
vezes, No entanto, na terceira vez, apenas vai, volta e passa, e assim
sucessivamente.

Para brincar com a segunda versado, os alunos devem desenhar
um quadrado no chdo e dividi-lo em quatro partes iguais. Quando é
cantado “escravos de Jo jogavam caxangd” os alunos devem pular
de uma divisdo do quadrado a outra em sentido hordario. Quando diz
“tira” o aluno deve pular para fora do quadrado, e quando diz “bota”
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o aluno pula de volta para o quadrado. “Deixa o zabelé ficar” ape-
nas flexionam as pernas e balancam os bracos. Quando se canta
‘guerreiros com guerreiros fazem zig zig zag" os alunos pulam duas
vezes de uma divisdo do quadrado a outra, em sentido hordrio, e na
terceira vez, apenas vai e volta, e assim sucessivamente.

Ambas as formas de brincar de escravos de Jo desenvolvem
Nos alunos o senso ritmico, a musicalidade, a aten¢do viso-motora,
agilidade, coordenagdo motora fina (na primeira versdo) e coorde-
nagdo motora grossa (na segunda versdo).

Escravos de Jé (Letra)

"Escravos de Jo jogavam caxangd.

Tira, bota, deixa o Zabelé ficar.

Guerreiros com guerreiros fazem zig zig zag,
Guerreiros com guerreiros fazem zig zig zag. ”

PEQUENOS MAESTROS

Para desenvolver a brincadeira pequenos maestros € pre-
ciso dispor de folhas de papel, Iapis ou canetas. Os participantes
devem escolher alguns simbolos para representarem distintos sons
(uma estrela representa um assovio, um quadrado representa uma
palma, um risco representa uma batida de pé). A partir dos simbolos
e dos significados atribuidos a eles, os alunos criom uma sequéncia
musical que deve ser lida e interpretada por ele ou por outro colega.

Uma outra versdo da brincadeira tambem pode ser empre-
gada. Nesta, os alunos em circulo escolhnem um colega que serd
responsavel por descobrir quem € o maestro, escolhido o aluno,
este deve se retirar da sala. Em seguida, os demais escolhem outro
colega para ser o maestro. O maestro fard gestos e movimentos, e
o restante dos alunos deverdo imitd-lo durante toda a brincadeira.
Ao retornar para a roda, o aluno designado a descobrir quem € o
maestro deve ficar atento aos colegas para, enfim perceber quem é
que estd sendo imitado pelos demais.

Ambas as formas de brincar de maestro desenvolvem nos
alunos as nogdes de ritmo, a coordenagdo motora, a criatividade,
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a atencgdo viso-auditiva e, sobretudo, a interagdo entre os colegas,
sendo, portanto, potencializadora da cognigdo.

TRILHA MUSICAL

Para brincar com a trilha musical deve ser colocado no chdo
alguns bambolés formando uma trilha ou um caracol. Dentro de
cada bambolé deve ser colocado um instrumento musical (os alunos
podem confeccionar os instrumentos com materiais reciclaveis, ou
o professor pode usar instrumentos profissionais, ambas as formas
sdo potencializadoras de aprendizagem). Os alunos devem passar
pela trilha e desenvolver uma melodia com o instrumento que esta
dentro do seu bambolé (pandeiro, chocalho, tambor, tringulo etc.).
A intengdo e que as criangas explorem os sons dos instrumentos e
suas possibilidades ritmicas, favorecendo o desenvolvimento musi-
cal especifico.

Atrilha musical favorece o desenvolvimento da consciéncia dos
sons, na medida em que o aluno identifica a duragdo dos sons (som
longo, som curto), a altura (som grave, som agudo), além de conhe-
cer os sons provenientes de diferentes materiais (madeira, metal,
plastico, couro), explora ritmo e melodia. Favorece o desenvolvi-
mento global do aluno enquanto trabalha a coordenagdo motora, a
acuidade auditiva, a consciéncia espacial e a memoria.

BRINCADEIRA DE COPOS (CUP SONG)

A brincadeira de copos ou cup song consiste em uma ativi-
dade de musicalizagdo que trabalha a coordenagdo motora, o senso
ritmico, a atengdo e a interagcdo. Os alunos, em duplas ou grupos
fazem a repercussdo de uma musica utilizando apenas o som do
corpo (palmas, sons com a boca, toques no torax, batendo os pés
etc.) e do copo batendo sobre uma mesa ou Nno chdo. S&o empre-
gadas musicas que exigem coordenagdo motora e atengdo para
reproduzir a musica no tempo certo e com os recursos adequados.
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METODOLOGIA

O trabalho foi desenvolvido tendo como referencial tedrico o
Materialismo historico - dialetico e a psicologia histérico-cultural. A
abordagem metodoldgica empregada € a pesquisa bibliografica, e
documental, de cunho qualitativo. A pesquisa qualitativa e geral-
mente empregada nos estudos sociais por se tratar de andlises de
comportamentos, atitudes, acdes etc., ndo passiveis de quantifica-
¢do objetiva. Segundo Gerhardt e Silveira, “os métodos qualitativos
buscam explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convem ser
feito, mas ndo quantificam os valores e as trocas simbdlicas nem
se submetem & prova de fatos [...]" (GERHARDT E SILVEIRA, 2008,
p.32).

O referencial tedrico a partir da psicologia historico-cultural
- materialismo historico-dialético - foram delimitados para o desen-
volvimento da pesquisa levando em consideragdo a determinagdo
das relagdes historicas e sociais no processo de formagcdo humana,
bem como a interagdo entre os individuos. Segundo Gil, “Quando,
pois, um pesquisador adota o quadro de referéncia do materialismo
historico, passa a enfatizar a dimensdo histérica dos processos
sociais” (GIL, 2008 p. 22). Neste sentido, € atraves da mediagdo
dos individuos convivendo em sociedade gue os conhecimentos
historicamente produzidos vao sendo assimilados pelos alunos em
formacado.

O desenvolvimento do artigo tomando como abordagem
metodoldgica a pesquisa bibliografica e documental foi realizada
a partir da revisdo da literatura sobre o tema, onde explicitou-se
a importdncia da musicalizagdo no processo de desenvolvimento
infantil. E a partir da revisdo de documentos norteadores do traba-
Iho pedagogico na Educagdo Infantil, a fim de levantar elementos
que fundamentam - ou ao menos deveriaom fundamentar - as
praticas diddtico-pedagogicas. As referidas metodologias foram
escolhidas para a realizagdo do trabalho, pois, como afirma Gil, “a
principal vantagem da pesquisa bibliografica reside no fato de per-
mitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente” (GIL,
2008 p. 50). Enquanto o que diferencia a pesquisa bibliografica da
documental, segundo o mesmo autor, € a natureza das fontes.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT09.005
A MUSICALIZACAO COMO RECURSO DIDATICO NA EDUCACAO INFANTIL




Q/J . GTO9
Cmcab EDUCAGAO INFANTIL
ISBN: 978-65-86901-85-6

EDUCACAO

CONSIDERACOES FINAIS

Sendo uma das integrantes das sete artes liberais a musica
tem seu cardter formador estabelecido desde a antiguidade. Apesar
de ter sido secundarizada com o passar do tempo a mesma nunca
deixou de fazer parte das orientagdes pedagogicas. Exemplo disso
€ a presenca da musica no Referencial Curricular Nacional para a
Educagdo Infantil e tambem na Base Nacional Comum Curricular.

De muitas formas a musica estd inserida na escola, principal-
mente as de Educag¢do Infantil, no entanto, ao serem trabalhadas
ndo empregam intencionalidade, sGo de modo geral, usadas como
acessorio para outras atividades educacionais como, musica para
estabelecimento de hdbitos e disciplina, musicas para auxiliar na
assimilagdo e fixacdo de conteudo, musicas em datas comemora-
tivas etc... NGo que ela ndo possa ser usada com essas finalidades
pedagogicas, mas utilizd-las apenas dessa forma é reduzir o poten-
cial transformador de tal arte.

A musica, como exposto anteriormente, € capaz de estimular
o desenvolvimento da criticidade estetica, da competéncia socioe-
mocional, é propulsora de interagdes sociais, desenvolvimento de
funcdes psiquicas superiores como, atencdo voluntdria, memo-
ria, linguagem, alem, de potencializadora da psicomotricidade
quando empregada em conjunto com o movimento, estabelecendo
o equilibrio entre corpo e mente. Esses e tantos outros beneficios
em trabalhar com a musica tem sua importdncia, sobretudo, na
Educacdo Infantil, fase inicial de desenvolvimento do individuo.

Para que a musica seja aproveitada de forma significativa
dentro das escolas, € imprescindivel que se invista na formagdo
inicial e continuada dos professores, preparando-os para traba-
Ihar com intencionalidade e criticidade os conteudos previstos no
curriculo. Ainda que o ideal seja ter em sala de aula professores
licenciados em musica, uma boa formagdo de professores poliva-
lentes ja € um comeco para se aproveitar dos beneficios da musica
no desenvolvimento das criangas. Algumas brincadeiras envolvendo
a musicalizagdo podem ajudar a geminar nos educandos a curiosi-
dade e a beleza da e pela arte, unindo a principal linguagem infantil,
a brincadeira, e a musica.
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Alem dos aspectos relacionados ao desenvolvimento emocio-
nal e cognitivo dos alunos, o trabalho critico com a musica possibilita
a democratizagdo do acesso a cultural, j&@ que a escola deve ser
o polo de difuséo da diversidade cultural presente na sociedade.
Trabalhar, portanto, diferentes ritmos, estilos e géneros musicais,
atrelados a. brincadeiras populares de diversas origens € uma
forma de garantir o desenvolvimento da cidadania e a manutengdo
da democracia.
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RESUMO

A concepcdo de Educagdo Infantil que vemos hoje em dia estd sendo
resultado de indmeros processos constitutivos de intensa luta de dife-
rentes dmbitos e dimensdes. No Brasil, os movimentos sociais - em
especial o de mulheres e os avancos das pesquisas académicas,
contribuiram para a estruturacdo de um novo cendrio e para o reco-
nhecimento dos direitos sociais das criangas. O presente texto pretende
contribuir com a discussdo das prdaticas pedagogicas para a organi-
zagdo do cotidiano na educagdo infantil. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica a partir de uma abordagem qualitativa. A qual possibilitou
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a discussdo da concepgdo de crianga e inféncia, o mergulho nos aspec-
tos tedricos e legais acerca das propostas pedagodgicas na Educagdo
Infantil, e proposicoées no debate dos desafios e possibilidades para a
organizagdo do cotidiano nesta etapa da educagdo bdsica.
Palavras-chave: Educagdo Infantil, Prdticas Pedagogicas, Cotidiano,
Crianga, Infé@ncia.
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INTRODUGAO

concepcdo de Educacdo Infantil que vemos hoje em dia esta

sendo resultado de inUmeros processos constitutivos de

intensa luta de diferentes dmbitos e dimensoes. No Brasil,
0s movimentos sociais, em especial o de mulheres e da classe tra-
balhadora, que necessitando entrar para o mercado de trabalho,
reivindicaram ofertas de vagas em instituicoes de educagdo infantil;
e 0s avangos dos estudos e das pesquisas académicas, ainda que,
orientadas por diferentes perspectivas epistemologicas, reiteraram
a importdncia da educagdo nessa fase da vida e contribuiram para
a estruturagcdo de um novo cendrio e para o reconhecimento dos
direitos sociais das criangas.

A partir da decada de 1920, temos, por parte do poder publico,
incentivos fiscais, funciondrios e material pedagdgico a fim de assis-
tir as criangas pequenas (DOMICIANO et al., 2011), de modo que,
notoriamente, esse atendimento seguia visdes e contextos dife-
renciados. No que diz respeito as creches, havia um atendimento
assistencialista e mais voltado a classe trabalhadora, engquanto
nas pre-escolas um cardter educacional e para a classe abas-
tada. Porém, mesmo com servigos desiguais, se assemelhavam na
pratica do cuidado, voltado a alimentagdo da crianga e a higiene
pessoal, pois o Ministério da Educag¢do (MEC) so passou a ser res-
ponsavel pela pre-escola na década de 1970, mas as creches ainda
permaneceram atreladas & assisténcia social (DOMICIANO et al.,
2011; COELHO et al. 2011). Sendo assim, a Educagdo Infantil esta
diretamente ligada a Politicas Publicas de atendimento a inféncia,
por isso a educagdo se torna uma das dimensoes de garantia de
direitos da infancia.

E importante salientar que tanto a elaboragdo de leis quanto
0 estabelecimento de politicas publicas ndo acontecem no hiato da
insignificGncia, mas dentro de um contexto social e politico em que
a efetivagdo desses marcos legais emerge desafios e divorcios para
sua concretizagdo no campo da realidade.

A década de 1980 é considerada por muitos teoricos bra-
sileiros como fértil nas discussdes acerca da educagdo infantil.
Notadamente, a Constituicdo Federal de 1988 estabelece o atendi-
mento em creche e pré-escola como um dever do estado e direito
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da crianca de O a 6 anos de idade, pois até entdo esta etapa da
escolaridade ainda ndo estava regulamentada de maneira precisa
e objetiva (BRASIL, 1988).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente de 1890 tambeéem ¢
considerado um referencial importante para essa etapa do ensino,
pois enfatiza os direitos da infancia e da adolescéncia reafirmando
os principios trazidos na Constituigdo Federal de 1888.

Ainda na década de 1990, temos a solida contribuicdo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN - Lei n.©
9.384/396, arts. 29, 30 e 31), reconhecendo a educacdo infantil
como parte integrante da educagdo bdsica e determinando como
objetivos de aprendizagem o desenvolvimento integral em seus
aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando as
acoes da familia e da comunidade. A referida lei estabeleceu ainda
a organizagdo da educagdo infantil em creches, para as criangas de
O até 3 anos de idade, e pré-escolas, para criancas de 4 a S anos
de idade, dispondo sobre as formas de avaliagdo nesta modalidade
do ensino.

No final da década de 1990, o Referencial Curricular Nacional
para a Educacdo Infantil (RCNEI) de 1898 ¢ publicado como parte
integrante dos Paré&metros Curriculares Nacionais (PCN), reunindo
objetivos, conteldos e orientagdes diddticas para os professores
trabalharem em sala de aula (BRASIL, 1998).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Infantil
(DCNEI) de 2009, de cardater mandatorio, orientam a formulagdo
de politicas (BRASIL, 2009). Assim, a constru¢do da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) de 2018 residiu, sobretudo, na necessi-
dade de operacionalizar as DCNEI. De acordo com Simiano e Simdo
(2016, p. 79-80), “a construcdo da base se deu a fim de construir
orientagdes a partir das quais os professores pudessem desenvol-
ver suas praticas, respeitando as diversas dimensdes da infancia,
a garantia dos direitos das criangas e uma educagdo infantil de
qualidade”.

A BNCC segue as orientagdes das DCNEI onde vincula o cuidar
e o educar, compreendendo o cuidado como algo indissociavel do
processo educativo. Ainda de acordo com as DCNEI, temos como
eixos norteadores da educacdo infantil as interacdes e a brincadeira,
experiéncias nas quais as criangas podem construir e apropriar-se
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de conhecimentos por meio das interagdes e agdes com seus pares
e com os adultos, o que possibilita a aprendizagem, o desenvolvi-
mento e a socializa¢do.

Nesse sentido, o estudo em tela tem como principal objetivo
discutir acerca de propostas pedagdgicas na Educagdo Infantil,
focando nos desafios e possibilidades para a organizagdo do coti-
diano nesta etapa da educacdo bdsica. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica a partir de uma abordagem qualitativa, a qual possi-
bilitou a discussdo da concepc¢do de crianca e inféncia, bem como
o mergulho nos aspectos tedricos e legais acerca das propostas
pedagdgicas na Educagdo Infantil e as proposigdes no debate dos
desafios e possibilidades para a organizagdo do cotidiano nesta
etapa da educacdo bdsica.

METODOLOGIA

O presente estudo tem como objetivo, portanto, discutir acerca
de propostas pedagdgicas na Educagdo Infantil, focando nos desa-
fios e possibilidades para a organizagdo do cotidiano nesta etapa
da educagdo bdsica. Para atingir esse proposito, a pesquisa fun-
damenta-se na abordagem qualitativa, uma vez que “se preocupa,
nas ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser
quantificado” (MINAYO, 2001, p.21). O processo da pesquisa e tdo
valorizado quanto o resultado, assim sendo, o significado € a preo-
cupagdo essencial da abordagem qualitativa (LUDKE; ANDRE,
1986).

Trata-se de uma pesquisa bibliografica, apoiando-se nos fun-
damentos tedricos de autores que contribuem para as discussoes
relacionadas ao tema proposto no estudo, cujas referéncias seguem
todas detalhadamente descritas no final deste artigo.

O texto estd organizado da seguinte maneira: Introdugdo, na
qual aborda os aspectos gerais sobre as praticas pedagogicas na
Educagdo Infantil; Metodologia, onde se refere ao percurso meto-
doldgico estrutural do estudo; Resultados e Discussoes, os quais
foram divididos em trés partes: primeiro se trata da concepcdo de
criangas e inféncias: desdobramentos nas praticas pedagodgicas na
educacgado infantil, em seguida aborda ideias e aspectos legais sobre
as propostas pedagogicas na educagdo infantil e por fim trata
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dos desafios e possibilidades para a organizagdo do cotidiano na
Educagdo Infantil; concluindo as discussoes do texto, serdo discor-
ridas as Consideragdes Finais, em que serdo pontuadas reflexdes
acerca das discussoes tecidas no decorrer do estudo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

CONCEPCOES DE INFANCIAS E CRIANCAS:
DESDOBRAMENTOS NAS PRATICAS PEDAGOGICAS NA
EDUCAGAO INFANTIL

Escrever sobre as concepgodes de crianga e infancia nos opor-
tuniza ressaltar que nem sempre tais concepcdes foram vistas da
maneira gque sdo notadas hojeemdia. Isto porque, a partirde andlises
das mais variadas fontes, como pinturas, antigos didrios de familia,
testamentos, igrejas e inscricdes em tumulos, o historiador francés
Aries (1981) afirma que o “sentimento de familia” e o “sentimento de
infancia” sdo fendmenos atuais determinados por questdes politi-
cas, econdmicas e sociais. A familia, tal qual conhecemos hoje, em
gue a crianga ocupa lugar privilegiado, soé foi configurado a partir do
seculo XVIII, e os sentimentos de amor, culpa ou perda entre pais e
filhos so se instalaram com as mudangas na estrutura familiar.

Surge tambeém, conforme o referido autor, o entendimento da
categoria inf@ncia a partir de dois sentimentos - a paparicagdo e a
moralizagdo. Enquanto o primeiro sentimento considera a crianga
ingénua, graciosa - “brinquedos encantados” -, o segundo estava
preocupado com a disciplina e a racionalidade dos costumes, tendo
como ponto principal a formagdo de homens racionais e cristdos
(ARIES, 1981).

No inicio do século XX, comegou a preocupagdo de encaminhar
as concepgoes sobre infGncia a um estudo mais rigoroso, cientifico e
integrado as condig¢ées de vida em uma sociedade concreta (LIMA,
2011). Aries (1981) afirma que, a partir desse momento, a escola tor-
nou-se o lugar de direito da infGncia, porém ndo o seu lugar de fato,
visto que nem todas as criangas podiam frequentd-la.

Consideremos que qualguer segmento da educagdo necessita
ter uma concepcdo do publico atendido, isto porgue o planejamento
da pratica pedagogica estd relacionado d maneira como se entende
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0 aluno e seu desenvolvimento. Seja como um adulto em miniatura,
passivo, seja como um sujeito ativo e protagonista do seu processo
de aprendizagem.

Pensando nisso, Frobel contribuiu pedagogicamente para a
atenc¢do as criangcas na educacdo da primeira inféncia, tendo sido
o criador dos jardins de infAncia. Frobel considerava as criangas
‘plantinhas” que precisavam ser cuidadas para crescer bem, pri-
vilegiava a atividade ludica no desenvolvimento sensoério-motor e
inventava diferentes metodologias de trabalho para aperfeigoar as
habilidades: jogos, cantos, dangas, marchas, narragoes de contos e
pintura, com a finalidade de propiciar a educacdo dos sentidos das
criancas (LIMA, 2011).

E preciso afastar-se do reducionismo de pensar a concep-
¢do de infGncia como uma fase bioldgica da vida. Na concepgdo
de Corsaro (2011), podemos afirmar que as criangas sdo agentes
sociais, ativos e criativos, gue produzem suas proprias e exclusivas
culturas infantis e que ao mesmo tempo contribuem para a pro-
ducdo das sociedades adultas. Dessa maneira, a inféncia € um
periodo socialmente construido e uma forma estrutural, isto €, uma
categoria ou uma parte da sociedade.

Com o desenvolvimento das concepgdes de crianga e inféncia
surgiram as ciéncias que se preocuparam em estudar tais conceitos
e grupos (pedagogia, psicologia e psicandlise). Corsaro (2011) afirma
gue dentre as diversas teorias epistemologicas sobre o desenvol-
vimento da crian¢a, destacam-se dois modelos que contribuiram
para a compreensdo desse grupo, d saber: 0 modelo determinista,
no qual a crianga € entendida como um sujeito passivo, que deve
ser controlado por meio de um treinamento cuidadoso; e o modelo
construtivista, em que a crianga € um agente ativo e um dvido
aprendiz, onde constrdi ativamente seu mundo social e seu lugar
nele.

Entre os estudiosos que se dedicaram a entender o desenvolvi-
mento da crianga se destacam as concepgoes de Piaget e Vygotsky.
O primeiro concentrou-se mais na natureza e nas caracteristicas
dos processos e estruturas cognitivas, afirmando que o desenvolvi-
mento humano e basicamente individualista. Vygotsky, por sua vez,
enfatizou os contextos de desenvolvimento e a historia, a partir do
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entendimento de que o desenvolvimento da crianga se dd essen-
cialmente de forma coletiva.

Em relagdo & aprendizagem, Vigotskii (2010) entende que ela
acontece quando a crianga interage com seu meio sociocultural,
sendo a aprendizagem “uma condigdo preévia para o desenvolvi-
mento, pois, por meio dela, na interagcdo com o outro, € que a crianga
poderd avangar em seu desenvolvimento psicoldgico e nas fungoes
psicologicas superiores” (ANDRADE et al, 2022). Sobre a questdo
do desenvolvimento, o referido autor afirma o seguinte:

Todas as fungoes psicointelectuais superiores apare-
cem duas vezes no decurso do desenvolvimento da
crianga: a primeira vez, nas atividades coletivas, nas
atividades sociais, ou seja, como fungoes interpsi-
quicas; a segunda, nas atividades individuais, como
propriedades internas do pensamento da crianga, ou
seja, como fungdes intrapsiquicas (VIGOTSKII, 2010, p.
114).

Seguindo Vigotskii (2010), para o desenvolvimento das crian-
cas, € importante que elas participem de atividades coletivas e
sociais. Assim, as escolas de educagdo infantil devem propiciar
esse contexto, objetivando o processo evolutivo de seus alunos. Um
dos meios de fazer isso acontecer € com a pratica das brincadei-
ras, com tempo e espaco delimitados, pois, “‘na escola, o brincar
pode ser exploratorio, livre ou dirigido: o essencial € que ele faga a
crianga avangar em sua aprendizagem e em seu desenvolvimento”
(ANDRADE et al, 2022).

TECENDO IDEIAS ACERCA DAS PROPOSTAS
PEDAGOGICAS NA EDUCAGAO INFANTIL

A Proposta Pedagogica de uma escola reflete os principios, a
visdo de mundo, a missdo e a pratica organizativa institucional, pas-
sivel de constante reflexdo e periddica revisdo. Vale destacar que
sua construgdo deve ser realizada de maneira coletiva, abrangendo
os diferentes sujeitos envolvidos na comunidade escolar, a fim de
assegurar a democracia nesse processo e atender as necessidades
dos estudantes e das familias.
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Antes de serem desenvolvidas no campo pratico, as propos-
tas pedagogicas devem ser pensadas e discutidas na construgdo
do curriculo escolar com todos os agentes constituintes do espago
educativo. Assim sendo, para se pensar a constru¢do do curri-
culo na modalidade de ensino da Educacdo Infantil, as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil - DCNEI (2009, art.
3) incidem que:

O curriculo da educagdo infantil € concebido como
um conjunto de prdticas que buscam articular as
experiéncias e os saberes das crian¢as com os conhe-
cimentos que fazem parte do patrimdnio cultural,
artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo
a promover o desenvolvimento integral da crianga de
zero a cinco anos de idade.

No que se refere as propostas pedagogicas na educagdo
infantil, as DCNEI (BRASIL, 2009, art. 4), orientam que deverdo
considerar a crianca como centro do planejamento curricular, e
complementa da seguinte maneira:

E sujeito histérico e de direitos que, nas interacdes,
relagoes e praticas cotidianas que vivencia, constroi
sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina,
fantasia, deseja, aprende, observa, experimenta,
narra, guestiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Essa forma de planejar as propostas pedagogicas tendo como
eixo orientador o artigo acima valoriza o ser crianga, isto porque
ainda encontramos espagos escolares que percebem a crianga
de forma prospectiva, o vir a ser. Outro ponto a ser considerado a
partir dessa perspectiva se refere aos principios eticos, politicos e
esteticos, os quais devem ser respeitados pelo curriculo, pela escola
e pelos professores no desenvolvimento das prdaticas pedagogicas.

Este curriculo da Educacdo Infantil deve priorizar praticas
que estruturem o cotidiano das criangas, considerando a integrali-
dade e a indivisibilidade das dimensdes expressivo-motora, afetiva,
cognitiva, linguistica, ética, estetica e sociocultural das criangas.
Ampliando as possibilidades infantis de cuidar e ser cuidada, de se

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT09.006
PROPOSTAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO INFANTIL




>
é:n/ecﬂb EDUCAGAO INFI-(\;;'I?IIQ.

e ISBN: 978-65-86901-85-6
EDUCACAO

comunicar, de se expressar, de conviver, de criar, de interagir, resol-
ver problemas em grupo e brincar (BRASIL, 2009).

Buscando garantir as concepgoes demarcadas nas DCNEI, a
BNCC traz os direitos de aprendizagem (conviver, participar, brincar,
explorar, expressar e conhecer-se) em gque asseguram, na educa-
¢do infantil, as condi¢gdes para que as criangas aprendam, NAs quais
possam desenvolver um papel ativo em ambientes que as convidem
a vivenciar desafios e construam significados sobre si, os outros e ©
mundo social e natural (BRASIL, 2018).

De acordo com a BNCC, os direitos de aprendizagem e desen-
volvimento na Educacdo Infantil sdo: conviver, brincar, participar,
explorar, expressar e conhecer-se. Portanto, as atividades promo-
vidas pela escola devem ser inovadoras, criativas, prazerosas e
lUdicas, sempre planejadas e executadas com a participacdo efe-
tiva do aluno, para que ele desenvolva habilidades, conhecimentos
e construa sua independéncia, bem como possa interagir e socia-
lizar com outras criangas e adultos, aprendendo tambéem a nogdo
de limites necessdrios para uma convivéncia harmoniosa (BRASIL,
2018).

A BNCC entende a criangca como um ser que observa, ques-
tiona, levanta hipdteses, conclui, faz julgamentos e assimila valores
e constroi conhecimentos e se apropria do conhecimento sistemati-
zado por meio da agdo e das interacdes com o mundo fisico e social.
Dessa maneira, as aprendizagens ndo podem estar atreladas a um
processo de desenvolvimento natural ou espontdneo, ao contra-
rio, impoem a necessidade de intencionalidade educativa (BRASIL,
2018).

A Base elege uma organizagdo das prdaticas por meio dos
campos de experiéncia, nos quais sdo definidos os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento, a saber: O eu, o outro e o nos;
Corpo, gestos e movimentos; Tragos, sons, cores e formas; Escuta,
fala, pensamento e imaginagdo; e Espagos, tempos, quantidades,
relagoes e transformagoes (BRASIL, 2018).

Segundo Kramer (1997), “uma proposta pedagogica sempre
contém uma aposta, ndo sendo um fim, mas um caminho que se
constréi no (ou ao) caminhar”. Portanto, as propostas pedagogicas
tém por objetivo estimular a inovagdo educacional, utilizando destas
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para operacionalizar novas ideias na relagdo conhecimento, escola,
crianca, professores.

Dentre outros fatores, Barbosa e Horn (2017) complementam
essa ideia, tecendo que:

Esse planejamento ndo € estatico, ndo poderd ser
determinado ou outorgado por instdncias superiores
a escola, j& gue a realidade de cada instituigdo conta
uma historia, refere-se a uma dada realidade e estd
inserida em um contexto socioecondmico e cultural
gue Ihe e peculiar. N&o existe um modelo a ser seguido,
por isso se constitui em um processo democrdatico, de
decisées e um organizador de trabalho pedagdgico.

A partir dessa perspectiva, o proximo topico ndo se trata de
um plano receitudrio do que fazer e do que ndo fazer nas propositu-
ras acerca do cotidiano na educagdo infantil. Mas, foi desenvolvido
com a intenc¢do e cardter de provocar ideias, possibilidades e trans-
formagodes nas vivéncias entre as criongas com seus pares € Com o0s
adultos, especificamente educadoras(es) infantis.

ENTRE DESAFIOS E POSSIBILIDADES: A ORGANIZACAO
DO COTIDIANO NA EDUCAGCAO INFANTIL

Partimos da concepg¢do de que a BNCC € uma construcdo de
um projeto de vida, constituindo-se em uma base para a transfor-
Magdo, por isso, Ndo e possivel desenvolver uma habilidade e uma
competéncia em apenas uma aula. Dessa forma, um desafio ao
educador e saber o que os alunos devem aprender primeiro, como
ensinar para que as criangas aprendam e como avaliar para gue as
criongas aprendam.

No sentido de enfrentar esses desafios e tantos outros que
aparecem no decorrer do cotidiono das criangcas e professores,
promovendo outras formas de ser e de estar na educagdo infantil,
€ preciso instituir algumas possibilidades de desenvolvimento dos
campos de experiéncia no cotidiano das criangas de zero a cinco
anos e onze meses de idade. “Sendo o educador o parceiro mais
experiente da crianga no espago da educagdo infantil, ele pode
observar, acolher, valorizar e ampliar possibilidades ofertando
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sentidos, narrativas para sustentar contextos materiais e relacio-
nais” (SIMIANO; SIMAO, 2016, p. 87).

A partirdesse ponto de vista, € importante considerar a partici-
pagdo ativa das criangas no processo de aprendizagem. Pensando
nisso, Barbosa e Horn (2008, p. 31) foram suficientemente satisfa-
toérias quando colocaram as propostas de se trabalhar com projetos
na educacdo infantil, a saber:

A proposta de trabalho com projetos possibilita
momentos de autonomia e dependéncia do grupo;
momentos de cooperagdo do grupo sob uma auto-
ridade mais experiente e tambem de liberdade;
momentos de individualidade e de sociabilidade;
momentos de interesse e de esfor¢co; momentos de
jogo e de trabalho como fatores que expressam a
complexidade do fato educativo.

Consequentemente, possibilitando a construgdo de um cur-
riculo a partir de pistas do cotidiano e ndo uma mera repeticdo
de conteudos prontos, fragmentados e lineares. Compreendendo,
portanto, que, a construcdo do conhecimento se dd de maneira ndo
-linear, através de multiplas linguagens, de trocas relacionais e do
envolvimento das criancas com seus pares e com os adultos.

Especificamente relacionado ao cotidiano na Educagdo Infantil,
a autora Patricia Corsino (2012, p. 41) enfatiza que:

E necessdrio pensar criticamente o cotidiano, pro-
pondo uma educagdo infantil em gque as criangas se
desenvolvem, construam e adquiram conhecimento e
se tornem auténomas e cooperativas. Cotidiano que,
em vez de transforma-se em uma rotina de espera
e mesmice, possa caracterizar-se como um lugar de
produgdo, transgressdo, com espago para o ludico, o
afetivo, o artistico, a criacdo e a troca.

Cabe ao educador construir e desenvolver junto com as crian-
¢cas uma rotina diversa, flexivel e colaborativa. A brincadeira ndo
pode ser adotada como uma ocupagdo do tempo livre, como tam-
bem a crianga ndo pode simplesmente brincar sem a mediacdo do
adulto. H& uma grande diferenga em autonomia e falta de cuidado,
descaso e até mesmo falta de trocas de olhares, visto que, para a
existéncia de autonomia, da independéncia e do desenvolvimento
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de capacidades e preciso que haja relacionamentos e ambiente
seguros e afetuosos.

Corsino (2012, p. 7) € bem assertiva ao discutir sobre a impor-
tancia dabrincadeira no cotidiano das criangas na educagdo infantil.
A autora afirma que,

A brincadeira infantil constitui-se numa  atividade
em que as criangas sozinhas ou em grupo procuram
compreender o mundo e as agdes humanas, devendo
ser concebida no cotidiano de uma proposta educa-
tiva para as criongas peguends, como inerente do
processo de construgdo de conhecimento, de comu-
nicagdo, de troca de experiéncias de cultura.

A brincadeira € fundamental para a crianga interagir e cons-
truir conhecimentos sobre si mesma e sobre a realidade que a
cerca. “Na brincadeira a crianca comporta-se de forma mais avan-
cada do que nas atividades da vida real” (VYGOTSKY, 1993 apud
CORSINO, 2012). Nas brincadeiras as criangas ressignificam o que
vivem e sentem.

Os espagos da educagdo infantil devem ser alegres, aconche-
gantes, acolhedores, desafiadores e flexiveis, para que se constituam
em lugares abertos para a experimentacdo e as relagdes sociais.
Espagos ambientalizados a partir das relagdes sociais e NnGo apenas
uma disposicdo artificial de moveis e objetos. Os materiais, livros,
brinquedos e objetos devem estar dispostos de uma forma acessi-
vel ao publico ao qual € atendido.

Para Horn (2017, p. 17), a organizagdo do espago no contexto
da Educacgdo Infantil evidencia as concepcdes de guem o propdem
sobre a quem propdem. Em suas palavras, ela complementa afir-
mMmando que:

O espago ndo € simplesmente um cendrio na edu-
cacdo infantil. Na verdade, ele revela concepgoes da
inféncia, da crianga, da educacdo, do ensino e da
aprendizagem que se traduzem no modo como se
organizam os moveis, os brinquedos e os materiais
com 0s quais 0s pequenos interagem.

Nesse sentido, € imprescindivel que 0 espago seja parte inte-
grante do curriculo escolar e parceiro pedagogico do educador
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infantil, isto €, considerado como um elemento de suma importancia
na organizagdo. do cotidiano. “Um espago pensado para criangas
pequenas deveria contemplar o atendimento de suas necessidades
e caracteristicas - com certeza, muito diferentes das necessidades
de criangas maiores e adultos” (HORN, 2017, p. 17).

O espago apresenta uma grande importdncia para as criangas,
pois € nele onde elas irdo desenvolver suas habilidades psicomo-
toras, sua identidade, personalidade, comunicagdo, capacidades
cognitivas e afetivas, bem como seu direito de brincar, assegurado
pela Constituicdo Federal.

Como afirma Kramer (1999, p. 3), “As criangas precisam criar,
construir e desconstruir, precisam de espagos com areia, dgua, terra,
objetos variados, brinquedos, livros, jornais, revistas, discos, panos,
cartazes’. Toda essa conjuntura deve ser levada em consideragao
nas escolas, visando o pleno desenvolvimento e a aprendizagem
dos alunos.

Nesse vies, Goulart (2000, p. 54) leciona que:

Pensar a crian¢ca pequena como sujeito sociocultural
significa compreender que a construcdo do conhe-
cimento far-se-& atraves do encontro com o outro:
o adulto, as criangas, os livros, os filmes, a observa-
¢ao do mundo real, etc. Aprende-se a partir do que o
grupo j& sabe, na tomada de decisdes, na convivén-
cia didgria, nas discussoes, na participagdo dos ritos
proprios da cultura, na capacidade de utilizar, cria-
tivamente, os recursos disponiveis na construcdo de
relacdes. Aprende-se atraves de uma multiplicidade
de linguagens: brincando, falando, escrevendo, lendo,
construindo coisas, explorando o mundo, exprimindo
os afetos atraves do corpo, do desenho, do olhar.

Ademais, Corsino (2012, p. 5) enfatiza que “uma proposta efe-
tiva-se em espacos e tempo, por meio de atividades realizadas por
criongas e adultos em interagdo”. Por isso, € importante conside-
rar desde o momento do planejamento das praticas pedagdgicas
ate os momentos de convivio com as criangas, bem como os reld-
gios: bioldgico, no que diz respeito a hora de dormir, ao cuidado no
momento das trocas de fraudas e na hora da alimentacdo; histo-
rico, aos aspectos relacionados as festividades culturais, datas
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comemorativas; e o psicologico, considerando as individualidades e
necessidades especiais de cada crianga.

O cotidiono das criangas deve ser constituido com ativida-
des que favorecam a expressdo motora (diversas formas, cores
e sensagoes); a sensibilidade com a musica, a danca e o teatro; a
observagdo de gestos afetuosos e de respeito com o outro; o con-
tato com a natureza, o canto dos pdssaros, o deslizar dos dedos nos
grdos de areia, o toque e o cheiro dos elementos naturais; o acesso
a tecnologias como cdmera fotogrdfica, gravadores e projetores; e
a interagdo com a diversidade cultural brasileira, ou seja, elemen-
tos que agugam e desvelam cendrios, fantasias e imaginagdes que
compoem o brincar.

Como pratica social, a brincadeira se torna uma agdo espon-
ténea da crianga. E por meio do faz de conta que as criangas
assumem diversos papéis e criam didlogos que ajudam a desenvol-
ver a oralidade.

Cabe co educador mediar esse processo, Possi-
bilitando experiéncias que promovam a interagdo
entre as criangas a fim de ampliar a comunicagdo
e a expressdo, o acesso ao mundo letrado e a par-
ticipagdo em diversas situacdes e prdticas sociais,
envolvendo a modalidade oral e escrita como formas
de expressdo e comunicacdo (GIROTTO; SILVEIRA
apud SOUZA; FEBA, 2013).

O convivio da crianga desde cedo com os livros e a biblioteca
da escola permite o manuseio, o tateio, o virar das pdaginas, o toque
das folhas, agdes iniciais de um comportamento leitor, onde criam
eventos embriondrios de um letramento literdrio. Aléem das rodas
de leitura para contac¢do de historias, o desvelamento de compor-
tamentos como a escuta, o didlogo e o intercdmbio de ideias, sdo
mManeiras de ampliar o universo discursivo das criangas.

De acordo com Abramowicz et al., (2011, p. 96), vem ocorrendo
um “processo de aniquilamento sutil e despdtico das diferencas:
seja sexual, racial, étnico, estético, entre outras, ao mesmo tempo
em gue hd uma resisténcia cotidiana a esta processualidade de
submetimento realizada por pessoas ou coletivos sociais exclui-
dos”. Ainda conforme os autores, ndo basta reconhecer o direito
as diferencas identitdrias, com essa toleréncia neoliberal tdo em
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voga, mas caberia intensificar as diferenciagoes, incita-las, cria-las
e produzi-las.

Para mais, Barbosa (2009) assinala sobre a escola oferecer
experiéncias e narrativas gque ampliem o universo cultural das crian-
¢cas peguenas, isto e, oferecer informacgdes e vivéncias que sejam
diferentes daquelas que as crian¢as tém em casa.

Oferecer para as criangas modos de ver o mundo, de
agir frente as diferengas de raga, género, etnia, sexua-
lidade, religido, linguagem, de pensamento, baseado
em principios democrdticos e da aceitagdo da diver-
sidade e ndo apenas No senso comum, NAs respostas
habituais. Criar novos repertérios de compreensdo e
de insercdo no mundo (BARBOSA, 20089, p. 13).

O combate ao racismo e as discriminagdes de género, socioe-
condmicas, étnico-raciais e religiosas deve ser objeto constante de
reflexdo e intervencdo no cotidiano da educagao infantil.

Assim, enfrentando os desafios e encarando-os como pos-
sibilidades, como tambem compreendendo que € preciso romper
com praticas naturalistas e construir propostas que considerem o
tempo e a narrativa dos percursos das crian¢as, podemaos construir
propostas fertilizantes no cultivo e na sustentacdo das descobertas,
das investigagoes e das experiéncias durante a vivéncia na educa-
¢cdo infantil.

CONSIDERACOES FINAIS

A nivel de consideragdes, cabe pontuar algumas reflexdes em

relacdo ao que foi discutido no decorrer do estudo.

- As politicas publicas para a primeira inféncia precisam da
intersetorialidade, isto é, a articulacdo de diferentes politi-
cas, assim como induzir ao planejamento conjunto, agoes
e programas integrados, sabendo que a mesma crianga &
atendida por diferentes politicas em diferentes espacos e
contextos;

- A ndo obrigatoriedade de matriculas nas creches pode
intensificar a exclus@do da prioridade de destinacdo de
recursos publicos para estas instituicdes, onde deveria, na
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verdade, haver um olhar mais atencioso na escolaridade
da primeira inféncia;

+ Para se construir uma proposta pedagaogica critica e flexi-
vel para compor o cotidiano, e preciso ter definido de forma
clara os objetivos para a educagdo das criancas pequenas
e 0s conhecimentos que sdo considerados essenciais para
sua interagdo com o mundo;

+ As propostas pedagodgicas precisam ter uma perspectiva
critica. Isto porque a industria das datas comemorativas
torna as criangas painéis de enfeites (orelhas de coelho,
chapéus de papel, indios com riscos nas bochechas), no
entanto, sem haver sentido algum para elas;

+ O livro, recurso privilegiado e imprescindivel a cultura das
criongas, precisa estar acessivel a todos desde o mais
cedo possivel, principalmente aos filhos da classe traba-
lhadora, que ainda sofrem prejuizos em relagdo aos mais
favorecidos;

- A maneira de avaliar as criangas deve seguir propostas
continuas, sem inteng¢do de classificar, selecionar ou repro-
var e nem muito menos de servir como promog¢do para o
ensino fundamental. Alem disso, se faz importante utilizar
das mais diversas formas de registro e documentagdo das
agoes realizadas.

Alem do que foi citado acima, vale enfatizar a formagdo ini-
cial e continuada, a valorizagdo profissional e salarial, a dignidade
no ambiente de trabalho e a participagdo ativa na construgdo
do curriculo de professores que trabalham na educag¢do infantil.
Evidentemente, sdo relevantes as discussoes relacionadas ao edu-
cador infantil, compreendendo que este ndo pode ser tratado de
forma periférica das propostas discutidas no decorrer do estudo
em tela.
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RESUMO

Este artigo visa abordar o cardater que o dispositivo pedagogico assume
no governamento produtivo da infGncia atraves da discussdo da Teoria
do Capital humano. Para tanto, a discussdo € motivada pelo vies das
reformas neoliberais que atingiram a educagdo Nos ultimos tempos. As
demarcagdes sobre infGncia tem um enfoque de resgaste da suainven-
¢do historica e os estudos acerca da infAncia revelam que de acordo
com as relagdes sociais, econdémicas, politicas e culturais, a educagdo
das criangas envolvem problematizagdes e expectativas especificas.
Educar na contemporaneidade neoliberal envolve um governamento
produtivo. Nesse sentido, propde-se a partir das ferramentas ofereci-
das pelo campo tedrico de fundamentagdo foucaultiana, discutir como
se constitui o governo dainféncia em sua condugdo produtiva a partirda
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escola. O conceito de governo remete-se para o que Foucault (2008a,
2008b, 2012) vai definir como governamentalidade, um sistema de
racionalizagdo da vida pelo Estado, capaz de produzir subjetividades,
disciplinando a conduta dos sujeitos. O ponto de partida para contex-
tualizar o advento crescente da teoria do capital humano em tempos
de neoliberalismo, diz respeito ao modelo flexivel de producdo e acu-
mulagdo. De forma mais intensa, a cada dia é pregado de forma sutil
pela midia, pelos curriculos, atraves dos discursos, que precisamos
nos tornar potenciais consumidores, empreendedores e competidores,
devendo o Estado se posicionar de forma que ndo interfira na expan-
sdo dos mercados. No processo de governamentalizagcdo neoliberal, a
vida tornou-se instrumento de poder. Esse poder agindo na vida dos
sujeitos como forma de capital humano, busca a todo tempo poten-
cializar seus esforcos numa incansavel luta para atender ao mercado,
operando na constituicdo de sujeitos produtivos desde a infancia.
Palavras-chave: Educacgdo; Inféncia; Teoria do Capital Humano;
Governamentalidade.
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RESUMO

Este artigo te convida a vigjar nas costas de Nafisa, uma elefanta per-
dida que conhece Obax, menina alegre e cheia de imaginagdo, juntas
se aventuram pela savana africana, conhecem o mundo, passeiam por
montanhas e vilarejos e veem chuvas de dgua, de pedra, de folhas e
flores. Com o objetivo de discutir a literatura negra na educagdo infantil
e as possibilidades de trabalho artistico a partir de sucatas, esta pes-
quisa apresenta uma pratica desenvolvida com criangas matriculadas
no nivel lll da Educagdo Infantil, com idade de 3 anos, em um CMEI
da cidade do Natal/RN. A prdtica se deu mediante a leitura do livro
Obax, do autor Andre Neves; para a explanag¢do utilizamos a meto-
dologia da Andaimagem (GRAVES; GRAVES, 1985), a qual possibilitou
gue as criangas tecessem inferéncias previas e apos a leitura mediante
as questdes langadas pelo mediador. Apds este momento, direcio-
namos a turma a construcdo de uma proposta artistica a partir de
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sucatas, junto com elas montamos um elefante com caixas de pape-
|Gdo de diversos tamanhos e formatos e, junto a isso, solicitamos que
elas se auto desenhassem e colassem seus desenhos pelo “corpo” do
elefante construido, fazendo com gque cada um se tornasse Obax via-
jando com Nafisa. A proposta nos possibilitou entender que as criangas
constroem seus repertorios a partir das multiplas linguagens ofertadas
No processo de ensino, portanto, a literatura, a pintura, o desenho, a
colagem sdo propostas artisticas que despertam a expressividade das
criangas e permite a elas a concretizagdo dos conteudos abstratos.
Palavras-chave: Materiais de sucata, Literatura Afro, Andaimagem,
Educacado Infantil, Artes.
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RESUMO

O referido trabalho consiste em uma revisdo da literatura dos tra-
balhos apresentados na Reunido Cientifica da Associa¢cdo Nacional
de Pesquisa e Pos-Graduagdo em Educacdo - ANPED entre os anos
2011-2021. Especificamente, os trabalhos publicados no GT-07, que
compreende a Educacdo de Criangas de O a 6 anos, cuja discussdo
se desdobra acerca da organizagdo dos espagos na educagdo infantil.
Busca-se, neste artigo, trazer as principais discussoes, objetivos, pro-
blemdticas e resultados apresentados nos trabalhos encontrados. De
acordo com Creswell e Creswell (2021) os estudos que tém como norte
arevisdo de literatura, cumprem diferentes finalidades, tais como: com-
partilhamento de resultados, didlogo entre estudos, preenchimento de
lacunas, ampliagdo de discussdes anteriores, potencializando, assim,
estudos futuros. Apds a busca realizada, foram encontrados trés tra-
balhos no formato de comunicag¢do oral, que apods andlise, estes foram
agrupados em trés categorias tematicas, quais sejam: a materialidade
dos espagcos; configuragdo fisica e estética; e, 0 espago como lugar de
encontros. Os resultados dos trabalhos encontrados indicam que os
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modos de organizar os ambientes, bem como a disponibilidade dos
materiais implicam nas ag¢des das criangas, a exemplo, suas brinca-
deiras, exploragdes, comunicacoes, descobertas e interagdes. Pois, as
criangas ao “perambularem espagos organizados” (RODRIGUES, 2021),
os transformam em lugares proprios de criangas.

Palavras-chave: Organizagdo dos espagos, Educagdo infantil, ANPED.
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RESUMO

O presente texto tem como finalidade propor reflexdes sobre a organi-
zagdo dos espagos nos contextos de Educagdo Infantil (El), a partir de
um didlogo bibliografico, enriquecido por apresentagdes de aborda-
gens internacionais, as quais traduzem a potencialidade educativa de
espagos pensados para as criangas da El e sdo inspiradoras no/para o
contexto brasileiro. As reflexdes pautam-se em contribuicoes de estu-
dos de Forneiro (1998), Zabalza (1998), Horn (2004, 2017), Haddad
(2011, 2015), Barbosa e Horn (2001) e Lira (2016); e das apresentagoes
da abordagem americana High/Scope (HOHMANN e WEIKART, 2007;
LIRA, 2016; HADDAD, 2004), a qual pressupoe um espaco planejado e
equipado, de modo a apoiar as varias possibilidades de brincadeiras,
experimentagoes e interagoes; e da abordagem italiana Reggio Emilia
(GANDINI, 20164a, 2016b; VECCHI, 2017; RINALDI, 2020; HOYUELOS,
2020), que traz o espago como um terceiro educador e tem-se como
proposta a organizagdo de um atelié, tornando-se um convite aberto
a experimentacdo. Caracteriza-se, assim, como um estudo de cunho
bibliografico, por reunir informagdes de obras j& publicadas acerca
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das temdticas em estudo (GIL, 2002). A partir das discussoes tecidas,
pode-se concluir gue o modo como se organizam os espagos estd rela-
cionado as concepgodes de crianga, inféncia(s) e El, conforme apontado
por diferentes autores. Além disso, estes afirmam que a organizagdo
dos espagos pensados para as criangas potentes, ativas e ricas, pro-
piciam inumeras oportunidades para o seu desenvolvimento, o qual é
potencializado por meio de exploragdes, descobertas e brincadeiras.
Palavras-chave: Educacdo Infantil. Organizagdo dos Espacos.
Abordagem High/Scope. Abordagem Reggio Emilia.
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RESUMO

Este artigo dd visibilidade a alguns percursos tracados e vividos no
Estagio Supervisionado em Docéncia na Educagdo Infantil, do Curso
de Pedagogia da Universidade Federal do Maranhdo, durante o ano
de 2021. Objetiva discutir as contribuicdes da experimentacdo este-
tica para o processo de autoformagdo de futuros professores da
Educacdo Infantil. De natureza qualitativa, a pesquisa sustentou-se
nos pressupostos da Teoria Historico-Cultural e utilizou o experimento
diddtico-formativo como metodologia de investigagdo e instrumento
de geracdo de dados. O estudo favoreceu experimentar outros percur-
sos formativos que apostassem em uma aprendizagem experiencial,
implicada, que coloca o adulto professor no centro do processo. A auto-
formagdo, compreendida como uma perspectiva de formagdo que se
poe na contramdo de processos exterodeterminados que desconside-
ram os sujeitos que aprendem, contribuiu para desencadear processos
de fruicdo e autoria, acreditando no potencial do sujeito que aprende e
na possibilidade de sua emancipagdo. Nesse sentido, a experimentacdo
estetica ao considerar a estesia, a expressdo e a criagdo apresenta-se
como um caminho possivel para acolher e mobilizar os professores em
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formagdo para a aprendizagem experiencial da docéncia, bem como
para buscar uma pratica pedagogica mais autoral, autbnoma e res-
peitadora de si e da criangca que aprende. As experiéncias no campo
do sensivel ressignificaram os processos formativos, articulando razdo
e emogdo, e possibilitando a reinvengdo da prdtica docente com/para
criangas peguenas e bem peqguenas. A articulagdo entre autoforma-
¢do e experimentagdo esteética colaborou para o esbogo de uma visdo
de formagdo docente que rompe com a cultura industrial tecnicamente
racionalizada, que se concretiza em uma pratica tecnicista de docéncia
gue desconsidera as falas, as reflexdes e as teorias produzidas pelos
sujeitos aprendentes.

Palavras-chave: Experimentacdo estética, Autoformagdo, Educacdo
Infantil.
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formagdo de professores/as tem se constituido nosso objeto

de investigagdo nos Ultimos 15 anos. Tem nos inquietado

muito o fato de atuarmos na formagdo inicial e continuada
de muitos/as professores/as da educagdo bdsica e nos deparar-
mMos com a repeticdo, no contexto da escola, de praticas que tanto
refletimos e discutimos como sendo empobrecidas e limitadoras
do desenvolvimento das criangas. Tal fato tem nos intrigado e nos
impulsionado a experimentar outros percursos formativos no Grupo
de Estudos e Pesquisa “O Ensino da Leitura e da Escrita como
Processos Dialdgicos” (GLEPDIAL), vinculado ao Departamento
de Educagdo |, do curso de Pedagogia da Universidade Federal
do Maranhdo (UFMA), envolvendo as duas linhas de investigagdo:
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental. Nossos
investimentos tém apostado em uma aprendizagem experiencial,
implicada, que coloca o adulto professor no centro do processo, a
qual consideramos um caminho Promissor.

Por meio do Projeto de Pesquisa “Observatorio das Praticas
de Leitura e Escrita”, desenvolvido durante os anos de 2017 a
2020, em uma escola publica municipal de Sdo Luis do Maranhdo,
fomos investigando e experimentando processos formativos que
trazem para o cerne do trabalho, a autoformag¢do. Compreendida
como uma perspectiva de formacdo que se coloca na contramado
de processos exterodeterminados que desconsideram os sujeitos
que aprendem, ela oficia a fruicdo, a autoria, a autonomia, acredi-
tando no potencial do sujeito que aprende e na possibilidade de sua
emancipagdo (FERREIRA, 2021).

As aprendizagens adquiridas com esse Projeto de Pesquisa
impulsionaram a realizagdo de um experimento diddtico-formativo
(DAVIDQV, 1988), desenvolvido durante o Estagio Supervisionado
em Docéncia na Educagdo Infantil ofertado, pela primeira vez na
modalidade remota, no curso de Pedagogia da Universidade
Federal do Maranhdo (UFMA).

O experimento diddtico-formativo € um meétodo deinvestigagdo
epistemologicamente coerente, cuja base encontra-se nos pressu-
postos da Teoria Historico-Cultural (MARTINS, ABRANTES, FACCI,
2020). Caracteriza-se pela ativa intervengdo do/a pesquisador/a
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nos processos mentais estudados por ele/a, configurando-se como
um “caminho metodologico fértil por permitir uma inser¢do densa
na realidade e pratica educacional” (OLIVEIRA, 2020, p. 87). Sua
efetivagcdo decorreu do processo de planejamento, execucdo e
avaliagdo, cujos resultados foram documentados nos Didrios de
Investigagdo dos/as estagidrios/as, configurando-se instrumentos
de geragdo de dados dessa investigagdo.

O contexto da pandemia da Covid-19 e a necessidade de
desenvolver o Estagio Supervisionado em Docéncia na Educagdo
Infantil no formato remoto, trouxe muitas angustias e questiona-
mentos: Como desenvolver um processo formativo on-line que se dé
implicado? Como acolher os/as alunos/as do curso de Pedagogia
em suas dores, insegurangas e ainda fazé-los/as envolverem-se
com a formagdo para a docéncia criadora na educagdo infan-
til? Essas inquietacdes orientaram a realizacdo do experimento
diddtico-formativo que encontrou nas experimentagdes estetico
-poeticas, desenvolvidas em um processo de autoformacdo, um
caminho possivel para acolher e mobilizar os/as alunos/as para a
aprendizagem experiencial da docéncia, bem como para buscar
uma pratica pedagogica mais autoral, autbnoma e respeitadora de
si e da crian¢ca que aprende.

O percurso formativo tracado considerou a estesia, a
expressdo e a criagdo, dando visibilidade as vozes, histérias e
experiéncias de professores/as em formagdo para a educagdo
infantil. Acreditdvamos, sobretudo, que as experiéncias No campo
do sensivel poderiam ressignificar os processos de aprendizagem
da docéncia, articulando razdo e emogdo, e possibilitando a reinven-
¢do da pratica docente. Para tanto, desenvolvemos o Projeto Atelié,
gue consistiu em organizar processos de experimentagdo estética
gue nos proporcionassem encontros com as multiplas linguagens
expressivas e a artesania docente (GOBBATO; BARBOSA, 2019).

A ideia de trazer o Atelié para o Estagio Supervisionado vem
da inspiragdo provocada pela experiéncia italianag, iniciada por Loris
Malaguzzi, em 1965. Para este estudioso e entusiasta da educa-
¢do de criancas pequenas, o Atelié “evoca a ideia de um laboratorio
para muitos tipos de transformagdes, construgdes e expressoes
visuais” (GANDINI et al., 2019, p. B6), ndo se restringindo especifica-
mente ao fazer manual, mas uma transformagdo no sujeito como
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um todo. Ele é considerado ainda um espagco de trabalho, pesquisa
e investigagdo, por tais motivos tem nos instigado a pensar o lugar
das linguagens na formag¢do humana e na educagdo infantil.

Neste trabalho, objetivamos discutir as contribuicdes da expe-
rimentacdo estetica para o processo de autoformacdo de futuros
professores/as da Educagdo Infantil. Para tanto, analisaremos o
Atelié Rasgos, com vistas a perceber as contribuigdes da articulagdo
entre autoformagdo e experimentagdo para o esboco de uma visdo
de formacdo docente que rompe com a cultura industrial tecnica-
mente racionalizada, que se concretiza em uma pratica tecnicista
de docéncia que desconsidera as falas, as reflexdes e as teorias
produzidas pelos sujeitos aprendentes.

2 AyTOFORMAgI\o E E)SPERIENCIA ESTETICO-
POETICA: CONTRIBUICOES PARA A APRENDIZAGEM
DA DOCENCIA NA EDUCACAO INFANTIL

A emergéncia do termo autoformagdo ocorreu nos idos dos
anos 1980. Essa terminologia foi utilizada nesse periodo por Pineau
e Marie-Michelle (1983), decorrente do movimento de rompimento
com uma concepgdo de ciéncia positivista (FERRAROTTI, 2010),
fundamentada na objetividade e na intencionalidade nomotetica. A
concepcdo de autoformagdo chegou ao Brasil na esteira do desen-
volvimento do meétodo biogrdfico, cujas pesquisas educacionais
sobre as escritas de si nos processos de formagdo e profissionali-
zagdo docente comecaram a se expandir nos anos 19390, no que se
pode denominar de “a virada biogrdafica em Educagdo” (PASSEGG;
SOUZA; VICENTINI, 2011), na qual as historias de vida emergem
como método de investigagcdo qualitativa e prdatica de formagado.

De inicio, € preciso chamar ateng¢do para a ideologizagdo do
termo autoformacdo, como sinalizam Pineau e Marie-Michelle
(1983, p. 38, tradugdo nossa), cujo risco estd na criagdo de uma
‘nova ideologia educacional para fazer os sujeitos trabalharem por
conta propria na restricdo dos sistemas de relagdes sociais, persua-
dindo-os a ter um poder que de fato ndo tém”.

Entretanto, a maneira como a autoformagdo € concebida,
decorrente de nossos processos de investigagdo, numa perspec-
tiva critica, ndo se constitui uma forma de ocultar os mecanismos
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de reproducdo social, tampouco favorecer a relagdo narcisica do
sujeito com a sua experiéncia (egoformagdo), para justificar uma
vis@o individualista alienada (GALVANI, 2002). E, antes de tudo,
uma aposta epistemopolitica de criagdo de um espago/tempo de
formagdo que faz emergir um contrapoder que oficia a fruigdo,
a autoria, a autonomia, acreditando no potencial do sujeito e na
possibilidade da sua emancipacdo, mediado pelo conhecimento
construido historicamente.

Nesse sentido, o/a professor/a ndo pode ser tomado/a como
uma totalidade histérico-social separada do sistema de relagdes
sociais ao qual pertence. A sua formacdo necessita fundamentar-
se em principios etico-politico-cientificos que contribuam para uma
consistente reflexdo sobre as relacdes escola-sociedade, as fungdes
sociais da escola e a agdo educativa e, consegquentemente, para a
tomada de uma posicdo politico-pedagogica que se expressa na
forma como organiza intencionalmente o ensino e nas relagdes que
estabelece entre os sujeitos.

Distanciando-se ainda da ideia de autodidatismo, os proces-
sos de autoformagdo sustentam-se no movimento tripolar (PINEAU,
2010) que envolve a si (autoformagdo), os outros (heteroformagdo)
e as coisas (ecoformagdo). Desse modo, a autoformagdo ndo nega
a importéncia do outro, dos ambientes e dos instrumentos de for-
magdo, dos saberes da ciéncia, pois, como afirma Pineau (2010, p.
99, grifo do autor), “entre a agdo dos outros (heteroformagdo) e a
do meio ambiente (ecoformagdo), parece existir, ligada a estas ulti-
mas e dependentes delas, mas a sua maneira, uma terceira forca
de formagado, a do eu (autoformacgao)”. Essa terceira forca cric uma
tensdo nos processos de aprendizagem que se limitam a reconhecer
apenas o papel preponderante do outro na transmissdo do conhe-
cimento, sem considerar a forga do proprio sujeito (eu) que, em
atitude reflexiva, pensa, produz novos saberes e altera sua forma
de ser no mundo e o proprio mundo.

Buscando evidenciar a forca do sujeito que aprende e a neces-
sidade de construir itinerdrios formativos que fagam sentido ao/a
professor/a, temos privilegiado a criagdo de dispositivos que pro-
voguem um profundo envolvimento com o seu proprio movimento
aprendente, como o caso das experiéncias estetico-poeticas.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT09.011
Edith Maria Batista Ferreira | Joelma Reis Correia

=t




>
é:nrecab EDUCAGAO INFI-(\;;'I?IIS.

e ISBN: 978-65-86901-85-6
EDUCACAO

O trabalho com a dimensdo estetica tem sido requerido na
legislagdo que regulamenta a formagdo inicial e continuada de pro-
fessores/as, bem como da docéncia na educagdo infantil, no entanto
parece ndo estar presente no acontecer da formagdo, pois como
afirmam Ostetto e Silvia (2018, p. 262) “falta arte nos curriculos de
Pedagogia, enquanto as propostas pedagdgicas para a Educagdo
Infantil estdo a exigir essa dimensdo’”.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educag¢do Infantil
(BRASIL, 2009) sdo bem claras quando apontam em seu artigo 62,
inciso ll, os principios esteticos como fundamentais nas propostas
pedagdgicas nessa etapa da educagdo bdsica. Além disso, enfa-
tizam no artigo 92 que as prdticas pedagodgicas devem ampliar
as experiéncias sensoriais, expressivas e corporais das criancas,
bem como favorecer a imersdo delas nas diferentes linguagens.
No gue tange & Base Nacional Comum para a Formagado Inicial de
Professores da Educacgdo Bdsica - BNC-Formagdo (BRASIL, 2019,
p. 13), esta expde como competéncias gerais dos/as docentes:

-]

3. Valorizar e incentivar as diversas manifestacoes
artisticas e culturais, tanto locais quanto mundiais, e a
participagdo em praticas diversificadas da produgdo
artistico-cultural para gue o estudante possa ampliar
seu repertorio cultural.

4. Utilizar diferentes linguagens - verbal, corporal,
visual, sonora e digital - para se expressar e fazer com
que o estudante amplie seu modelo de expressdo ao
partilhar informacodes, experiéncias, ideias e senti-
mentos em diferentes contextos, produzindo sentidos
que levem ao entendimento mutuo.

Como vemos, as dimensodes esteticas e culturais estdo postas
na legislagdo vigente, todavia a materialidade delas no campo da
formacado inicial ainda se constitui um desafio, visto que este aspecto
permanece secundarizado. Nesse sentido, temos nos questionado:
Como os/as alunos/as podem ampliar seus repertoérios artisticos,
culturais e sensiveis para que possam viver experiéncias significati-
vas com as criangas? Como garantir que as dimensoes estéticas e
culturais tdo necessdrias & formagdo do/a professor/a que atuard
na educacdo infantil possam se fazer presentes em seu processo
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formativo? Por que insistir na inclusdo dessas dimensdes No curri-
culo e nas prdticas pedagodgicas de formagdo inicial e continuada
dos/as professores/as?

Ostetto e Silva (2018, p. 271) colaboram na busca de respostas
quando afirmam que

Na atualidade, compreendemos que refletir sobre a
dimensado estética na formagdo de professores sig-
nifica tracar um caminho que tenta chamar atengdo
para a necessidade de devolver sentido as coisas
do mundo; de fazerem-se movimentos que ajudem
o professor a (re)animar sua vida, dentro e fora da
docéncia, a reconectar-se com sua poténcia criadora,
(re)encantar-se e seguir com as criangas percebendo
e inventando belezas. Significa ndo esquecer a pes-
soa na pessoad do professor — ser por inteiro, mente
e corpo, emocdo e razdo, escrita, voz e poesia de ser.

As autoras pde em evidéncia a relevéncia da atencdo as
dimensodes estética e cultural na formagdo dos/as professores/as
e enfatizam:

Falar de um projeto de formacdo cultural e estética,
como proposta de formagdo docente, significa muito
mais do que garantir o ensino de arte. Significa via-
bilizar a emergéncia de multiplos saberes e fazeres,
articulando encontros-oportunidades que contribuam
para o exercicio de romper os habitos e automatismos
pedagdgicos, cultivando a coragem de tragar outros
itinerdrios, que atravessem a diversidade e a beleza
do mundo, ensaiando autoria. Nesse caminho, evi-
dentemente, a conversa com a arte & fundamental.
(OSTETTO, SILVIA, 2018, p. 271).

Nesse sentido, a formacdo estetica € compreendida como
aquela ‘relacionada a processos, experiéncias e repertérios que
contribuem para dilatar a sensibilidade, que colaboram com a
ampliagdo das possibilidades de interpretacdo e de atuagdo no
mundo, na sociedade, na escola” (OSTETTO; FOLQUE, 2021, p.3).

Como se vé, trazer essa concepcdo e principios para a forma-
¢do docente é muito mais do que defender uma formagdo para/
com a arte, &, sobretudo, lutar por uma pratica pedagodgica que seja
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autoral, criadora, cuidadosa, sensivel e implicada com as criangas,
o/a professor/a e as institui¢cdes, algo almejado por nés no Estagio
Supervisionado em Docéncia na Educacdo Infantil.

Tendo clareza desses aspectos, temos buscado desenvolver
uma pratica formadora que esteja atenta as vozes dos sujeitos, suas
historias e experiéncias e, para isso, tateado percursos que promo-
vam o didlogo entre autoformagdo, formagdo estética e artesania
docente, vislumbrando a constru¢cdo de uma pratica docente que
“[...] pressupde um olhar que descobre, que admira e se emociona,
e o contrario da indiferenca, do desleixo, do conformismo” (VECCHI,
2020, p. 11). Além disso, no/fora do contexto pandémico, se fazia
urgente acolher os/as alunos/as em suas dores, e ao mesmo tempo,
esperangar na luta por dias melhores, como apontamos Na se¢do
seguinte.

3. PROJETO A'!'ELIE -AS EXPERIMENTAQGES _
ESTETICO-POETICAS E NOSSAS CONSIDERACOES
FINAIS

Aideia de viver o Atelié no Estagio Supervisionado em Docéncia
na Educacdo Infantil, como ja evidenciamos, veio do desejo de tra-
zer a dimensdo estética para experienciarmos processos formativos
menos engessados e mais poeticos, centrados na pessoa do adulto
gue se forma, por meio da garantia de espagos e tempos de cria-
¢do, interacdo e experimentacdo com diferentes materialidades,
que convocam os sentidos e o corpo inteiro. Pois, como enfatizaram
Ostetto e Silva (2018a, p. 196),

[...] a formacgdo estética ndo e materia a ser ensinada
em uma disciplina, restrita sala de aula ou labora-
torio. Perpassa toda a vida e atravessa o cotidiano
para alem dos muros da universidade, pois, muito
mais que ensinar Arte aos professores e professo-
ras em formagao, € imprescindivel marcar e articular
mMultiplos saberes e fazeres, promovendo encontros,
oferecendo-lhes oportunidades para que possam
se aventurar a romper os automatismos cotidianos,
enrijecidos, por vezes, em hdbitos de pensar e fazer,
para gue ousem outros itinerdrios, reconhecam a
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diversidade e beleza do mundo, assimm como afirmem
sua autoria.

A educagdo estetica estd relacionada, portanto, ao cultivo de
todos os sentidos e para educar-se esteticamente e preciso ampliar
a formacgado cultural (processo de conexdo com o mundo da cul-
tura) e repertorios, sobretudo, pela arte que articula sensibilidade
e pensamento.

Deixar claro esse desejo e fundamental, visto que hd muitos
equivocos em torno do conceito de estética, dos quais estdo a vin-
culagdo a ideia de padrdo de beleza ou aparéncia e sua restricdo
ao campo artistico. Neste trabalho, nos remeteremos a raiz grega
aisthesis, indicativa da capacidade humana de sentir, de maneira
integrada, a si proprio e o mundo. Segundo Ostetto e Silva (2018a,
p. 192), "Desde seu surgimento, a estética esteve associada &
totalidade da vida sensivel, a questdes que diziam respeito as for-
mas como somos atingidos pelo mundo em nossas sensagoes e
percepgoes”.

Trazendo para o campo educacional, “[...] a educagdo estética
se relaciona a processos de percepgdo, de imaginagdo, de inter-
pretagdo que, na interagdo com o mundo - arte, cultura, natureza
- contribuem para alargar a sensibilidade (OSTETTO; SILVA, 2018, p.
193). Isto porque vamos nos formando esteticamente por meio das
experiéncias compartilhadas nos grupos sociais que participamos e
das referéncias culturais veiculadas pelos meios de comunicacdo. E
com base nesse repertorio constituido que elaboramos sentidos e
sentimentos sobre o mundo.

O Projeto Atelié seria um caminho possivel para andarilharmos
pelas veredas da formagdo estetica e da docéncia na educacdo
infantil. Conscientes de que um Atelié ndo se restringe ao espago
fisico, nem & arte, as obras de arte, propomos vivé-lo remotamente,
visto que ele pode acontecer em qualquer lugar, sendo, portanto,
uma maneira de olhar o mundo. Sao estados de uma presenca
simboalica e sensivel diferenciada, de abertura para o que estamos
vivendo. O estado da arte/estado do atelié é ainda um estado de
percep¢do, de movéncia no mundo, um estado laboratorial; € o que
nos traz vitalidade. E a poténcia de sermos afetados, de perceber
nuances (BARBIERE, 2021).
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Ser afetado/a € a palavra que melhor resume o Nnosso desejo
na experiéncia dos ateliés vividos no Estdgio Supervisionado em
Docéncia Educacdo Infantil. Quericamos que, mesmo no contexto
remoto, pudéssemos experienciar um Estagio que nos colocasse
em movimento fértil de (re)ver a docéncia na educacdo infantil, per-
ceber as criangas e professores/as que, apesar de todo descaso
do poder publico na garantia de condigoes para atravessarem a
pandemia, lutavam por momentos de aprendizagens que fossem
significativos.

Considerando os pressupostos apresentados, o Projeto Atelié
foi realizado em ambiente virtual, por meio do google meet. Para
tanto, foi preciso organizar propostas de atividades descritas em
detalhes que convidassem os/as estagidrios/as a moverem-se pelo
territorio simbdlico, investigando e construindo produgdes, por meio
de diferentes materialidades e linguagens poéticas, que convocas-
sem a olhar para si, para o outro e para a docéncia na educagdo
infantil.

Dado as limitagdes deste trabalho, trataremos especifica-
mente do Atelié Rasgos, que teve inicio com uma nutrigdo poética,
um mergulho na vida e obra da artista visual, educadora, desig-
ner grdfica recifense, Barbara Melo!, que tem produzido arte a
partir de rasgos de papel. Ela € uma observadora atenta da sua
cidade e dos rasgos que existem por |14. Depois dessa imersdo
poetica, promotora do conhecimento sobre o trabalho da artista,
os/as estagidrios/as foram convidados/as a andar pelas ruas
da cidade e/ou do seu bairro observando por onde passavam:
janelas, paredes, chdo..., buscando identificar os rasgos feitos
pelo tempo. Era preciso ainda anotar o local, o dia e escolher um
rasgo que mais Ihe interessou para fotografar e refletir: que his-
toria, marcada pelo tempo, guarda esse rasgo’”?

Apds esse chamamento e preparagdo do olhar, os/as estagid-
rios/as organizaram-se para fazer sua produgdo artistica. Para isso,
precisaram separar papeis de diferentes cores, texturas, tamanhos
e gramaturas que possuiam em casa: jornal, revista, livro velho,
papel crepom, kraft, reciclado, couché, papeldo, cartolina, pldstico,

1 Para saber mais acessar: Barbara Ruas disponivel em: https://cargocollective.com/
barbararuas/rasgos
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papel de presente ou outros que estivessem ao seu alcance. A pro-
dugdo do rasgo poderia ser realizada em uma parede lisa da casa
ou outro local onde fosse possivel sobrepor os papeis para que os
rasgos pudessem ser feitos. Uma musica de fundo poderia criar o
clima para que a sensibilidade fosse aflorada e a produg¢do artistico
-poetica pudesse acontecer.

Ao finalizar a experiéncia de pesguisa com 0Os rasgos, era
necessario refletir e registrar no Didrio de Investigagdo: O que vocé
sentiu ao viver essa experiéncia? Quais encontros com a arte vocé
teve na escola e na vida? Que repertoério o curso de Pedagogia e
outros espagos tém Ihe ajudado a construir sobre o trabalho com
arte e as multiplas linguagens expressivas nas instituigdes de edu-
cacdo infantil? Sua formagdo e a escola tém aberto espaco para o
desenvolvimento do ser poetico, criativo e sensivel? Qual a impor-
téncia da arte e suas linguagens para a formagdo das criangas e
para a sua pratica docente na educagdo infantil?

Um aspecto que ficou bastante evidente nas andlises feitas
pelos/as alunos/as foi o fato de que os encontros com a arte, aolongo
da escolarizagdo e formagdo inicial, terem sido muito incipientes e
focados no silenciamento da dimensdo criadora, no adestramento
das mdos, na produgdo de “trabalhinhos” e no consumo de informa-
¢des e imagens mididticas e uniformes, desconsiderando o direito
a uma formagdo cultural significativa, como revelou a Estagidria E:

A minha experiéncia com artes na Educacdo Infantil
ndo teve nada de incomum: materiais impressos pron-
tos para pintar, bolinhas de papel crepom para cobrir
algum desenho, tinta guache para pintar alguma car-
tolina e o lapis de cor deveria ser sempre usado com a
mMao bem levinha, para ndo borrar o desenho. Poucas
aulas, o importante mesmo era decorar o ABC. O
tempo passa e no Ensino Fundamental o estudo da
arte se resume a festinhas em datas comemorati-
vas. Alem da tabuada, o ensino de Ciéncias, Historia
e Geografia também ganham espago, a arte pode
ficar para depois. No Ensino Médio, a Arte acaba se
tornando apenas mais uma materia gque precisamos
decorar o conteldo e sermos aprovados. (Estagidria
E - Didrio de Campo, 2021.)
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Romper com essa perspectiva e desafiar a experiéncia cria-
dora e autoral, desencadeada pela experiéncia de autoformacado,
causou deslocamentos e reflexdes significativas, no trabalho com os
rasgos em papel, Como expressos Nos excertos a seguir:

Depois de uns cinco minutos, sentada, rasgando e
colando comecei a perceber um padrdo, tanto nos
meus rasgos guanto no lugar em que eu estava
colando. E, aquela atividade aparentemente sim-
ples, levou-me a um questionamento: por que eu
estava tdo incomodada com o lugar que eu iria colar
0s papéis, se o trabalho é meu? Entdo, eu parei para
refletir o porqué de tanta dificuldade em simples-
mente escolher um lugar no espaco, que era o papel,
para colar. Cheguei & conclus@o que a nossa socie-
dade e repleta de padroes e estamos tao imersos no
sistema que ndo nos damos conta do quanto somos
influenciados por ele. Os padroes sdo varios, como
por exemplo, padroes de beleza, padroes de vida per-
feitos, que carreira perfeita, etc. [...] Por enquanto, falo
somente desta atividade, mas quantas vezes eu quis
seguir o meu padrdo e fui tolhida com medo de ndo
ser aceita e acabei suprimindo minhas verdades para
viver “verdades” impostas®?! (Estagidria G - Didrio de
Campo, 2021).

Figuei entdo pensando: onde exatamente estava o
rasgo” E percebi: o rasgo sou eul Somos nos, adul-
tos, que quando crescemos acabamos perdendo
uma boa parte dessa imaginagdo, inocéncia e desejo
de cores. Somos nos que sentimos vergonha de brin-
car de imaginar e ndo temos paciéncia para ouvir as
vozes das criangas. Nos somos o rasgo! (Estagidrio T
- Didrio de Campo, 2021).

Ao final, percebo que o0s rasgos NAo sAo apenas ras-
gos. Sdo caminhos, sdo possibilidades, sdo veredas
gue nos permitem ressignificar o nosso olhar, que nos
convidam & reflexdo. Nos chamam para enxergar o
mundo de maneira criativa e sensivel. Os rasgos nos
fazem um convite para a reinvengdo. (Estagidario H -
Didrio de Campo, 2021).

As narrativas mostram que fomos reprimidos/as em nossas
linguagens e possibilidades expressivas, bem como interditados/as
NAa Nossa agdo de inventar mundos. No entanto, o encontro com a
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arte, enquanto produgdo humana, favoreceu a vertigem do desco-
nhecido, o espanto, o estranhamento, a descoberta, mobilizando os
sentidos. Para que isso acontecesse foi necessdrio o enriquecimento
de experiéncias, promovendo o trabalho com outras linguagens,
alimentando a imaginagdo, a procura/escuta da prépria voz e pro-
vocando o aventurar-se a ir alem do habitual. Acreditamos, que
somente o/a professor/a vivendo processos formativos que o afe-
tem e ampliem repertdérios culturais, poderdo oportunizar outras
vivéncias igualmente significativas as criangas.

Por fim, a experiéncia de autoformag¢do docente vivida no
Projeto Atelié, durante o Estdgio Supervisionado, constituiu-se um
lugar de construgdo de sentidos sobre os processos de aprender e
ensinarnaeducacdoinfantil. Colocou-se como uma agdo deresistén-
cia ao pragmatismo, ao apagamento das marcas caracteristicas de
aprendizagem do adulto, ao silenciamento das experiéncias que nos
formam. O Projeto Atelié funcionou ainda como um espagotempo de
experimentacdo de outras formas de compreender crianga, inféncia
e educagdo infantil, provocando revisdes conceituais e metodologi-
cas, decorrentes do exercicio de reflexdo, convidando-nos a novas
implicagdes etico-politicas com este campo.

REFERENCIAS

BARBIERI, Stela. Territérios da invengdo: atelié em movimento. S&o
Paulo: Jujuba, 2021

BRASIL. Ministério da Educacdo. Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Infantil. Resolucdo N2 5, de 17 de dezembro de
2009. Disponivel em: http://www.seduc.ro.gov.br/portal/legislacao/
RESCNEOOS_2009.pdf. Acesso 10 de janeiro de 2022.

BRASIL. Resolugdo CNE/CP 02/2019, de 20 de dezembro de 2018.
Define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagado Inicial de
Professores para a Educagdo Basica e institui a Base Nacional Comum
para a Formagdo Inicial de Professores da Educacdo Bdsica (BNC-
Formagdo). Didrio Oficial da Unido, Brasilia, 10 de fevereiro de 2020.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT09.011
Edith Maria Batista Ferreira | Joelma Reis Correia

130




Q/J . GTO9
Cmcab EDUCAGAO INFANTIL
ISBN: 978-65-86901-85-6

EDUCACAO

DAVYDOQV, V. V. La ensenanza escolar y el desarollo psiquico: investiga-
cion psicologia tedrica e experimental. Moscu, Editoria Progreso, 1988.

FERRARQOTTI, Franco. Sobre a autonomia do método biogrdfico. In:
NOVOA, Antonio: FINGER, Matthias (org.). O Método (auto)biografico e
a formagdo. Sdo Paulo: Paulus, 2010, p. 31-58.

FERREIRA, Edith Maria Batista. Autoformagdo, aprendizagem de
professores e ensino da linguagem escrita: entrelagamentos na pes-
quisa-formagdo. 2021. 299 f. Tese (Doutorado em 2021) - Universidade
Estadual do Ceard, Fortaleza, 2021. Disponivel em: http://siduece.uece.
br/siduece/trabalhoAcademicoPublico.jsf?id=100940

GALVANI, Pascal. A autoformag¢do, uma perspectiva transpessodl,
transdisciplinar e transcultural. In: SOMMERMAN, A.; MELLO, M. F. de;
BARROS, V. M. de (Org.). Educagdo e transdisciplinaridade Il. SGo Paulo:
Triom: Unesco, 2002. p. 95-121. Disponivel em: http://www.ufrrj.br/lep-
trans/arquivos/autoformacao.pdf. Acesso em: 10 outubro de 2018.

GANDINI, L. et al. (Org.). O papel do atelié na educagdo infantil: a inspi-
ragdo de Reggio Emilia. Porto Alegre: Penso, 201S.

GOBBATO, Carolina; BARBOSA, Maria Carmen Silveira. A artesania,
o didlogo e a cooperagdo: uma perspectiva para a diddtica na edu-
cagdo infantil. Unisul, Tubardo, v.13, n. 24, p. 350-365, Jul/Dez 2019.
Disponivel em: http://www.portaldeperiodicos.unisul.br/index.php/
Poiesis/index. Acesso em maiode 2021.

MARTINS. Ligia Marcia; ABRANTES, Angelo Antonio; FACCI, Marilda
Gongalves Dias (org.). Periodizagdo historico-cultural do desen-
volvimento psiquico: do nascimento & velhice. Campinas: Autores
Associados, 2020.

OLIVEIRA, Ménica do Carmo Apolindrio de. Apropriagdo do conheci-
mento historico fundamentada em Atividade de Estudo, mediada por
Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo / Marilia/SP, 2020.
305 f.: il. Tese (Doutorado em Educagdo) - Universidade Estadual

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT09.011

A EXPERIMENTACAO ESTETICA NO PROCESSO DE AU [OFOQM/\Q/\O
DE PROFESSORES DA EDUCACAO INFANTIL

131



http://siduece.uece.br/siduece/trabalhoAcademicoPublico.jsf?id=100940
http://siduece.uece.br/siduece/trabalhoAcademicoPublico.jsf?id=100940
http://www.portaldeperiodicos.unisul.br/index.php/Poiesis/index
http://www.portaldeperiodicos.unisul.br/index.php/Poiesis/index

Q/J . GTO9
Cmcab EDUCAGAO INFANTIL
ISBN: 978-65-86901-85-6

EDUCACAO

Paulista “Julio de Mesquita Filho” - UNESP - Faculdade de Filosofia e
Ciéncias Campus Marilia, 2020.

OSTETTO, Luciana Esmeralda; FOLQUE, Maria da Assung¢do. Na escuta
de estudantes-professoras: entre memorias e miudezas, retratos de
formagado estetica. Educar em Revista, Curitiba, v. 37, 75592, 2021

OSTETTO, Luciana Esmeralda; SILVA, Greice Duarte de Brito. Arte
na formagdo docente para a educagdo infantil: procura-sel Unisul,
Tubardo, v.12, n. 21, p. 185-203, Jan/Jun 2018a.

OSTETTO, Luciana Esmeralda; SILVA, Greice Duarte de Brito. Formagdo
docente, Educacdo Infantil e arte: entre faltas, necessidades e dese-
jos. Revista Educagdo e Cultura Contempordnea, v.15, n.4l, 2018, p.
260-287.

PASSEGGI, Maria da Conceicdo; SOUZA, Elizeu Clementino de;
VICENTINI, Paula Perin. Entre a vida e a formagdo: pesquisa (auto)
biogrdfica, docéncia e profissionalizagdo. Educagdo em Revista. Belo
Horizonte, v.27, n.01, p.3639-386. abr. 2011. Disponivel em: http://dx.doi.
org/10.1580/S0102-46982011000100017. Acesso em 04.04.2020.

PINEAU, Gaston. A autoformagdo no decurso da vida: entre a hetero e
a ecoformacgado. In: NOVOA, Antonio; FINGER, Matthias (org.). O Método
(auto)biografico e a formagdo. Sdo Paulo/Natal: Paulus/EDUFRN,
2010, p. 97-118.

PINEAU, Gaston; MARIE-MICHELLE. Produire as vie: autoformation et
autobiographie. Queébec: Edilig, 1983.

VECCHI, Vea. Prologo. In: HOYUELOS, Alfredo. A estética no pensa-
mento e na obra pedagdgica de Loris Malaguzzi. SGo Paulo: Phorte
Editora, 2020, p.11-19.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT09.011
Edith Maria Batista Ferreira | Joelma Reis Correia

132




‘/ > GTO09

E Em" BdE EDUCAQI.\O INFANTIL

e sorncnezso el ISBN: 978-65-86901-85-6
EDUCACAO

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT09.012

O BRINCAR NO COTIDIANO DA CRECHE

Elaine Luciana Sobral Dantas
Professora Doutora da Universidade Federal Rural do Semidrio - UF, elaine.sobral@
ufersa.edu.br;

Daniela Cristina Nunes Mendes
Graduando no Curso de pedagogia da Universidade Federal Rural do Semidrido - UF,
danielacnmendes@gmail.com;

RESUMO

Uma das caracteristicas principais dos curriculos na/da Educagdo
Infantil € a ludicidade - o reconhecimento da brincadeira como forma
bdsica de relagdo das criangcas com o mundo social e natural, atividade
que impulsiona suas aprendizagens e seu desenvolvimento integral. As
criangas produzem cultura vinculada a ludicidade e a imaginagdo e
transformam/ressignificam a realidade na brincadeira. De acordo com
Vigotski (2007) o ato de brincar tem suas origens nas relagdes que a
crianga constroi com o meio, de maneira a compensar suas necessi-
dades e desejos ndo satisfeitos segundo limites que lhes sdo impostos.
Considerando isso, temos desenvolvido uma pesquisa gue tem como
objetivo analisar os modos como a brincadeira se presentifica nas
experiéncias que sdo oportunizadas as criangas na Educacdo Infantil. A
pesquisa assume os principios da Abordagem Historico Cultural de Lev
S. Vigotski (2005; 2009) e proposicdes do dialogismo de Mikhail Bakhtin
(1995; 2003). Realizamos sessdes de observagdo em uma turma de
creche de criangas de 3 anos com registros escritos e imageticos em
digrio de campo. Identificamos situagdes nas quais o brincar acon-
tece por iniciativa das criangas em contextos organizados pelo adulto;
situagdes de brincadeira planejadas e protagonizadas pelas criangas
e situagdes dirigidas pelos adultos. As experiéncias oportunizadas as
criangas envolvem a ludicidade, no entanto, nem sempre atendem as
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especificidades da brincadeira como linguagem e atividade principal

da crianca.
Palavras-chave: Educacdo Infantil. Brincadeira. Criangas.
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RESUMO

O artigo trata de uma pesquisa Ex post facto, sobre a evolugdo do
grafismo representada no desenho do final de semana da crianga,
possibilitando uma prdtica inclusiva, vivenciada na educagdo infantil.
E é sob um olhar neuropsicopedagdgico que as agdes pedagogicas
foram assertivas desenvolvendo as funcdées mentais superiores, tra-
zendo a fala e permitindo a comunicagdo, além de demonstrar éxito
na evolugdo do grafismo. Para elaboragdo e execugdo de uma peda-
gogia inclusiva contamos com o aporte tedrico Piaget & Inhelder (2011);
lavelberg (2013); Luquet (1969) apud Pillar (2012); Reyzabal (1899),
Fazenda (2015); Vygotsky (2007), entre outros que nos auxiliaram em
leituras. Constatar que a educadora teve um olhar neuropsicopeddgo-
gico, e que faz toda diferenga no rendimento escolar, € perceber que as
agoes de pesquisa empirica realizadas em sala de aula por meio das
contribuigdes da neurociéncia e da psicologia se integram trazendo
uma pedagogia inclusiva e de sucesso na aprendizagem do aprendiz.
Palavras-chave:Desenho, EvolucdodeGrafismo, Neuropsicopedagogia,
Inclusdo.
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INTRODUGAO

urante os anos de 2017 e 2018, realizamos investigagdes

acerca da evolugdo cognitiva, observando a linguagem em

criongas pequenas na sala de aula de educacdo infantil, no
entanto, eram pesquisas que atudavamos de forma direta, que se
configura uma pesquisa-agdo. Apesar de terem surgido varios tra-
balhos neste periodo, trago para este artigo um fato novo, surgido
dessa investigagdo através da neuropsicopedagogia, e mostrare-
Mos a Unica crianga de 3 anos de idade da turma de 20 alunos,
que chegou sem fala, ou seja, sem expressividade por meio da
voz, mas teve seu desenvolvimento cognitivo adquirido, e aprendi-
zagem efetivada, demonstrando ter alcangado o nivel de estdgio”
preé-operatorio®”.

Desta feita, a pesquisa Ex post facto, se refere a evolugdo do
grafismo atraves do desenho do final de semana da crianga, que por
meio de uma pratica pedagdgica de sucesso e inclusiva, que reali-
zamos enquanto educadora, agora observado através de um olhar
neuropsicopedagaogico, afirmo ser uma pedagogia diferenciada.

Segundo Reyzdbal?, “o ensino e a aprendizagem da lingua oral
devem partir de sua concretude, dos seus usos e formas especificas
e levar em conta as realizacdes orais dos habitantes”. Desta feita,
a pratica do desenho do final de semana, € uma vivéncia concreta
do aluno gue mexe com emogoes e sentimentos permitindo que a
aprendizagem seja significativa.

O estudo perpassa por um vasto conhecimento teodrico-
metodoldgico, a qual foi possivel dialogar com os autores: Piaget &
Inhelder (2011); lavelberg (2013); Luquet (1969) apud Pillar (2012);
Cox (2007); Reyzdabal (1999), Fazenda (2015); Vygotsky (2007), entre
outros, que também contribuiram em outrora no momento da pra-
tica pedagdgica, pois fomos em busca de equacionar o problema

1 PIAGET & INHELDER (2001, p.51) Ao cabo do periodo sensdério-motor, entre 1 ano e meio
e 2anos, surge a fungdo fundamental para a evolugdo das condutas ulteriores, que
consiste em poder representar alguma coisa (um “significado” qualquer: objeto, aconte-
cimento, esquema conceptual etc.) por meio de um “significante” diferenciado e que so
serve para essa representagdo: linguagem, imagem mental, gestos, simbolos etc.

2 REYZABAL (1999, p. 25).
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vivido em sala de aula, gue neste artigo iremos evidenciar o desen-
volvimento cognitivo e intelectual da crianga, a qual iniciou suas
atividades escolares sem fala, enquanto os demais alunos mostra-
vam fala incompreensiva.

A pesquisa foi realizada num centro municipal de educacdo
infantil, localizado na regido nordeste do Brasil, na capital do Rio
Grande do Norte, na zona norte de Natal, com criangas cursando o
ultimo nivel de creche, porém a maioria dos alunos estava tendo o
primeiro contato escolar, inclusive o aluno do apontamento investi-
gativo, que iremos chamar de "Wescley” (nome ficticio).

Teremos “Wescley” como referéncia da turma, pois o seu caso
era o mais grave, em se tratando de auséncia de linguagem, pois
apesar de ndo expressar nenhuma rejeicdo No ambiente novo para
sua vivéncia, a crianga so interagia com objetos e gostava de isola-
mento social. Mediante a idade os sujeitos observados j& deveriam
ter passado da fase sensoério-motora para o estdagio pré-operato-
rio, segundo a teoria de desenvolvimento de Piaget.

A pedagogia inclusiva que tratamos nossa prdtica pedagogica,
€ no tocante a busca de planejamentos que possamos inserir todos
gue estdo no mesmo ambiente, voltados para uma aprendizagem
ativa e participativa, buscando avangos no desenvolvimento. E por
meio do olhar neuropsicopedagogico da investigagdo mostra que
essa acdo inclusiva tem seu foco no neuroaprendiz, e a sua atuagdo
estd voltada na autonomia cognitiva do seu aprendiz, cujo desen-
volvimento cognitivo e intelectual, fazem parte do plano de agdo.

Fonseca (2015) aponta que com educagdo cognitiva ndo tere-
mMos uma aprendizagem de insucesso e de fracasso, pois o professor
se transforma num mediatizador, num investigador em agdo que
compreende a relagdo entre o emocional e o cognitivo.

No entanto, o comportamento humano, estd efetivamente
relacionado ao pensamento e a linguagem, pois a fala é o meio
organizador das demais fungdes psicoldgicas, cognitivas e intelec-
tuais. Somente pela linguagem o sujeito se efetiva como ser humano
no mundo social, e com a aquisigdo da oralidade e da grafia que
desencadeamos uma aprendizagem de sucesso, possibilitando a
mudanga de estdgios de desenvolvimento e sendo esclarecido de
forma multifacetada pela neuropsicopedagogia.
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Este artigo contemplard mais trés capitulos que concerne na
neuropsicopedagogia na sala de educagdo infantil, os resultados de
uma pedagogia inclusiva, com o capitulo seguinte, o desenho e a
evolugdo do grafismo e a relevancia dessa formagdo para se obter
uma educacdo inclusiva e de qualidade.

1. ANEUROPSICOPEDAGOGIA NA SALA DE
EDUCACAO INFANTIL

A educacgdo infantil, por muito tempo foi pensada como acolhi-
mento complementar maternal, devido as emogodes e sensacoes que
a crianga estd bem propensa nesse momento da primeira infancia,
mMas ndo podemos perder de vista a necessidade do desenvolvi-
mento cognitivo, misturando sentimentos maternos com a relagdo
que se deve estabelecer entre o cognitivo e o emocional, pois essa
afetividade escolar estd atrelada ao prazer, seguranga, confianga,
alegria, e até ao desprazer, que se estabelece na interagdo com o
meio.

Os significativos avangos na agdo pedagodgica da educagdo
infantil tem sido pela contribuicdo da neurociéncia que faz estu-
dos acerca do Sistema Nervoso Central, e a psicologia por sua vez,
amplia a compreensdo acerca da subjetividade do individuo e as
implicagcdes que o meio tem na construgcdo social do sujeito per-
cebido no desenvolvimento das funcdes mentais superiores e o
desenvolvimento cognitivo, ambos auxiliaom a pedagogia & encon-
trar métodos e técnicas, gerando diddticas de desenvolvimento e
de aprendizagem no individuo, proporcionando o seu crescimento
evolutivo e o seu protagonismo.

E o conhecimento amplo e harmonioso destas vdrias ciéncias
humanas que surgi a neuropsicopedagogia, que traz consigo, a
possibilidade de um olhar mais profundo sobre o desenvolvimento e
a aprendizagem, para que o educador e/ou professor tenha melhor
auxilio na pratica pedagdgica com seus alunos na sala de aula.

O diagndstico neuropsicologico auxilia na  verificagdo de
sinais iniciais de disfuncdes e abre possibilidades para uma melhor
intervengdo pedagogica, contribuindo para o desenvolvimento cog-
nitivo do aluno. Para tanto, precisamos entender o pensamento da
crianga, e na educacdo infantil € atraves de uma comunicacdo mais
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proxima que possibilitamos a consciéncia da lingua e em seguida
do uso da grafia e da escrita, e assim estaremos abrindo portas de
comprovagao do pensamento.

Sabendo que a aten¢do e a memoria, sao duas fungdes men-
tais superiores que desencadeiom a plasticidade do ceérebro, junto
as outras fungdes desenvolvendo os aspectos cognitivos do pensa-
mento e da linguagem, o olhar da neuropsicopedagogia, tambem
auxiliard promovendo a construcdo social do sujeito de maneira
mais eficaz.

A avaliagdo neuropsicoldgica cognitiva, tambem e imprescin-
divel na educac¢do infantil, pois as atividades mentais superiores
sdo estimuladas de forma intencional nessa primeira etapa de vida
do ser humano, principalmente nas instituicoes educacionais, por
isso, construimos um instrumento de registro pedagogico, que nos
possibilitou verificar avangos e recuos na aprendizagem, em que a
crianga € estimulada a registrar seu do final de semana, apos ter
dialogado sobre ele.

O processo de aprendizagem estd embasado na “abordagem
historico-cultural, gue enfatiza a natureza social da atividade mental
e assume a linguagem como eixo do desenvolvimento humano, [...J°.
Os processos mentais complexos, numa sala de educacdo infantil,
precisam estarem bem compreendidos no entendimento do educa-
dor, pois a linguagem, pensamento, memoria, etc., fazem parte de
um processo de ontogénese, que, ao longo do percurso de aprendi-
zagem, o individuo desenvolve as fungdes cerebrais complexas, por
meio das interagdes sociais e culturais proporcionadas pela agdo
intencional do professor.

E entdo, entender que os estimulos sdo externos, segundo
Vigotsky (2007), e que promove a neuroplasticidade, que sdo
decorrentes das experiéncias de vida, possibilitando um pro-
cesso de ensino-aprendizagem baseado na teoria da Zona de
Desenvolvimento Proximal, que estabelece relagdo de ligagdo entre
o real e o potencial do aprendiz. Vigotsky (2007, p. 97) cita um grande
exemplo para a compreensdo dessa pratica, em que o professor
deve pautar suas agoes, vejamos que a

3 COELHO (et. Al., 2011, p.156)
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[...]diferenca entre doze e oito ou entre nove e oito, € o
gue nos chamamos a zona de desenvolvimento proxi-
mal. Ela € a disténcia entre o nivel de desenvolvimento
real, que se costuma determinar atraves da solugdo
independente de problemas, e o nivel de desenvolvi-
mento potencial, determinado através da solugdo de
problemas sob orientagcdo de um adulto ou em cola-
boragcdo com companheiros mais capazes.

Esse conhecimento da neurociéncia educacional, mostrando
a plasticidade neural traz implicagdes positivas para o processo de
ensino-aprendizagem, principalmente na educagdo infantil, pois
possibilita realmente o sucesso da profisséo do educador e/ou pro-
fessor, devido a clareza do desenvolvimento cognitivo em que @
aprendizagem é estabelecida no tocante nivel de desenvolvimento
das fungdes mentais superiores.

No entanto, sGo os neurdnios que por agoes externas sofrem
transformagdes de forma ou fungdo, de modo prolongado ou
permanente, onde essa duragdo dependerd do processo de ensi-
no-aprendizagem. Por isso, a importdncia do conhecimento prévio,
para que a memoria seja estabelecida, a atengdo do momento
atual possa ampliar os conhecimentos provocando uma agquisi¢do
significativa, e assim permanente.

E, portanto, as agdes que envolvam a percepcdo, atencdo,
memoria, pensamento e linguagem, que enquanto pedagogos, na
atuagdo de sala de aula, estaremos provocando o uso do sistema
complexo cerebral,em que as zonas corticais funcionem em conjunto,
e assim sejam estimulados o desenvolvimento e a aprendizagem.

A partir desse entendimento trazido pelo olhar da neuropsico-
pedagogia, que percebemos a pedagogia inclusiva, de modo que
ndo se trata de uma inclusdo escolar com mero apoio aos deficien-
tes fisicos ou retardados, mas de ofertar a autonomia cognitiva, por
meio de uma agdo pedagogica que a crianga atinja a organizagdo
do pensamento e expresse por meio da fala, em seguida da grafia
e da escrita.

A linguagem € o grande paradigma mediante os processos
de aprendizado e desenvolvimento, que diante das observacdes da
educadora, levou-a ao entendimento que precisaria planejar agoes
para gue o aluno conseguisse mudar de estdgio de desenvolvi-
mento, pois todos os alunos da turma deveriaom estar no estdgio
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pre-operatoério, inclusive o aluno que ndo falava. Esse entendi-
mento se assemelha a teoria de Vigotsky?, estabelecida pela zona
de desenvolvimento proximal que explica a estreita ligagdo entre o
aprendizado e o desenvolvimento, que de fato “estdo inter-relacio-
nados desde o primeiro dia de vida da crianga™.

O aprendizado foi planejado para inicialmente desenvolver
linguagem, estimulando a fungdo semidtica da crianga, pois com a
qual o individuo conseguiria os avangos da capacidade mental para
se inserir no novo estagio de desenvolvimento. “Um fato empirica-
mente estabelecido e bem conhecido € que o aprendizado deve ser
combinado de alguma maneira com o nivel de desenvolvimento da
crianga”®.

No quadro abaixo mostraremos a rotina escolar estabelecida
para a vivéncia parcial, em apenas um turno escolar:

1. Rotina Escolar
Acolhimento
Desjejum

Roda de Conversa
Atividade pedagogica
Parque/Banheiro

Asseio das maos e almogo

® N O 0N W

Relaxamento/Saida

Fonte: Acervo da autora (2018)

A rotina escolar era estabelecida pela instituicdo, em busca de
favorecer de igual modo para as outras turmas da escola. Queremos
chamar atengdo, para uma grande relevancia que tem essa rotina
fixa, que € o de estabelecer ordem cronoldgica e espacial, de modo
que favorece o reconhecimento do cotidiano escolar.

4 VIGOTSKY (2007, p.98) A zona de desenvolvimento proximal define aquelas fungdes que
ainda ndo amadureceram, mas que estdo em processo de maturagdo, fungdes amadu-
recerdo, mas que estdo presentemente em estado embriondrio.

S VIGOTSKY (2007, p. 95)
6 Ibidem
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E é importante ressaltar que essa fixacdo ndo determina
rigidez, pois existem possibilidades de flexibilidade, de modo que
estabelecemos periodos para cada aquisicdo.

Citamos entdo, o exemplo do acolhimento no periodo de
adaptacdo que foi de aproximadamente um més, onde as criangas
podiam escolher brinquedos para interagir uns com os outros, sem
nenhuma restricdo. Apos esse periodo 0 mesmo momento de aco-
Ihimento era proporcionado ainteragdo com os blocos logicos, dessa
vez iniciamos algumas restrigdes, pois 0 aluno ndo podia escolher.

A roda de conversa era o maior momento estabelecido na
rotina, pela busca de desenvolver a oralidade. Era o momento do
didlogo direcionado, com musicas/gestos, entrevistas, contagdo
de historias, apresentacdo dos alunos, brincadeiras coletivas-brin-
quedo cantado, a explanagdo do dia e seus objetivos, e conteudo,
como o final semana, que trazemos como ponto chave do Nosso
artigo.

E através do final de semana da crianga, que iniciamos uma
oralidade mais participativa na roda de conversa, pois trouxemos
para o didlogo, uma comunicagdo situacional da realidade vivencial
das criangas envolvidas, ou porque ndo dizer, de todos os envolvi-
dos, sendo cada um com sua especificidade para falar.

E para que o aprendido se fortaleca, € preciso de uma rotina
que estabeleca relagdes trazendo significado no entendimento
do aprendiz, em que a ateng¢do seja focalizada para varias coisas,
aumentando assim suas capacidades. A rotina com a modalidade
de atividade permanente de oralizar e desenhar o final de semana
nas segundas-feiras, pode ser vista como “um treino especial que
afeta o desenvolvimento global somente quando seus elementos,
seus materiais e 0s seus processos sAo similares Nos varios campos
especificos; o habito nos governa™.

E importante compreender que a rotina fixa constrdi hdbitos
gue norteiam inUmeras outras capacidades de pensar e agir, mas
gue somente a aprendizagem significativa pode gerar novos conhe-
cimentos, ou seja, sao as relagdes emocionais junto as cognitivas que

7 Ibidem
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tracam um crescimento substancial no desenvolvimento mental do
sujeito, podendo assim ultrapassar as fases desse desenvolvimento.

Ou seja, fazer o aluno pensar sobre seu final de semana, ndo
apenas ird proporcionar o conceito desse ato, como também favo-
recerd a constru¢cdo de varios conceitos, dos variados objetos e
situagoes vividas, efetivando sua consciéncia, de modo a si perceber
nas situagodes sociais.

Isso acontece devido ao que Vigotsky® (2007) chama de nivel
de desenvolvimento real, quando a crianga estabelece uma relagdo
proxima a ponto de realizar sem gjuda de um adulto, ou pessoa
mais experiente. E a grande chave nesse processo de aprendiza-
gem, pois quando o educador percebe o que a crianga consegue
fazer, ele encontrou a idade mental do sujeito.

E a partir dai, que as implicagoes pedagogicas podem ser mais
eficazes no desenvolvimento das capacidades mentais do sujeito,
pois “o nivel de desenvolvimento real caracteriza o desenvolvimento
mental retrospectivamente, enquanto a zona de desenvolvimento
proximal caracteriza o desenvolvimento mental prospectivamente®”.

Podemos afirmar com um olhar neuropsicopedagogico, que
todo tragado planejado da atividade do final de semana da crianga,
foi de grande relevdncia educacional, devido o meétodo estabelecido
com a zona de desenvolvimento proximal de Vigotsky (2007), pois
estimulou a chegada e o aprimoramento da linguagem, provando o
amadurecimento das fungdes mentais e definindo-as.

E importante, ressaltar que essa pedagogia que estamos
chamando de inclusiva, € devido as inumeras possibilidades estabe-
lecidas, alcancando as 19 criangas que estava em processo, fazendo
com gue suas fungdes mentais fossem definidas com uma fala
compreensiva e o caso do “Wescley” que ndo falava e nem interagia
com 0s outros colegas e passou a falar e interagir, € mesmo que
tenha sido com mais espago de tempo esse avanco, Mas o sujeito
foi incluido de forma humana, pois alcangou satisfatoriamente o
desenvolvimento cognitivo, chegando no estdgio pré-operatorio.

8 VIGOTSKY(2007, p. 95-96) O primeiro nivel a ser chamado nivel de desenvolvimento real,
isto é, nivel de desenvolvimento das fungdes mentais da crianca que se estabeleceram
como resultado de certos ciclos de desenvolvimento j& completados.

9 Ibidem (p. 98)

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT09.013
DESCOBRINDO A NEUROPSICOPEDAGIA NA PRATICA PEDAGOGICA

143




Q{‘ . GTO09
Cm&b EDUCAGAO INFANTIL
ISBN: 978-65-86901-85-6

EDUCACAO

No capitulo a seguir estaremos dando continuidade mostrando
que essa pedagogia inclusiva proporcionada pela zona de desen-
volvimento proximal, estabeleceu a evolugdo do grafismo atraves
do desenho do final de semana da crianga, confirmando que a rela-
¢Go entre aprendizado e desenvolvimento, promove a construgdo
social do sujeito.

2. AEVOLUCAO DO GRAFISMO ATRAVES DO
DESENHO DO FINAL DE SEMANA

O desenho no contexto dessa investigagdo € a representagdo
grdfica, do pensamento, mas que sé é possivel com a aparigdo da
linguagem que € o pensamento organizado, mostrando assim um
efetivo desenvolvimento das fungdoes mentais superiores. O dese-
nho e a escrita sdo duas representacdes do pensamento que marca
o desenvolvimento cognitivo e mental da crianga pequena. A lin-
guagem verbal e a linguagem grdafica participam de uma natureza
mental, cada uma com sua especificidade e sua maneira particular
de participar uma imagem, uma ideia, um conceito'?”.

A crianga que estd sendo nossa referéncia nesse estudo, con-
segue nos mostrar que a linguagem do desenho numa relagdo de
fala e grafia, € a resposta positiva do seu desenvolvimento, pelo fato
da grande importdncia que tem a linguagem no uso das outras fun-
¢coes, como percepedo, atengdo, memoria, processos intelectuais,
motoras, visuadis e organizagdo visuoespacial e visuoconstrutiva.

O desenho do final de semana em que a crianga era levada
a fazer nas segundas-feiras, possibilitou uma aprendizagem de
plasticidade cerebral, ativando o reconhecimento da memoria do
contexto vivido e trazendo ao presente de forma oralizada e grdfica,
desta feita, ativamos as regides do cortex pré-frontal e parietal.

A neurobiologia, afirma que o ser humano, independente de
questdes sociais e culturais, o processo de desenvolvimento do
sujeito segue algumas tendéncias, e entre elas, estd a tendéncia
que o individuo tem de responder aos estimulos do meio e a fala se
torna mais abrangente com direcionamentos. Os movimentos do

10 DERDYK (2015, p. 101)
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corpo vao se tornando respostas mais especificas, tudo isso prova
gue o desenvolvimento se dd do geral para o especifico.

Vejamos nesta atividade que foi construida, em que nas
segundas-feiras as criangas passam a relembrar o final de semana
vivido, de modo gque na roda de conversa o assunto faga parte do
didlogo e em seguida da grafia, permitindo uma importante asso-
ciagdo nos aspectos emocionais e intelectuais, nesse processo de
aprendizagem.

Apesar dos estimulos externos proporcionarem a plasticidade
cerebral, sdo as sensagdes que respondem por esse desenvolvi-
mento, pois elas sdo responsaveis pela liberacdo da capacidade
das conexdes sinapticas, por isso, que na roda de conversa ao falar
sobre o final de semana, cada crian¢ca expressava suas emocgoes do
momento vivido.

N&o se trata de uma educacdo centrada em repeticoes, e sim,
de vivéncias que sdo colocadas como conteudo de aprendizagem
para alcangar o desenvolvimento cognitivo, observando os estd-
gios de desenvolvimento da teoria piagetiana e a consolidagdo das
fungoes mentais superiores explanadas por Vygotsky, por meio do
meétodo da zona de desenvolvimento proximal.

A lingua falada possibilitada em lingua grafica, € um cendrio
de verdadeira evolugdo mental, pois a “representacdo do pensa-
mento!” se dd inicialmente por essas duas fungodes cognitivas. Para
compreender a evolugdo grafica que acontece durante essa fase
de desenvolvimento pre-operatorio, € preciso entender a importén-
cia das garatujas e rabiscos, que se evolui nos quatro estagios de
grafia, abordado na teoria e Luguet, que tem sua base no realismo,
devido conceber o desenho como imagem mental do real, por isso
‘o vinculo que a crianca mantem entre o objeto e sua representacdo

11 PILLAR (2012, p. 38). A representagdo é a condi¢cdo bdsica para o pensamento existir,
uma vez que, sem ela, ndo hd pensamento, sé inteligéncia puramente vivida como no
nivel sensério-motor. E através do surgimento da fungdo semidtica que a crianga con-
segue evocar e reconstruir em pensamento agodes passadas e relaciond-las com agdes
atuais... Apos a constituicdo da fungdo semidtica -, isto €, da capacidade de diferenciar o
significado do significante - e da organizagdo espago-temporal e casual das representa-
¢oes, torna-se possivel a aquisicdo da linguagem.
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grafica se modifica em fungdo do seu entendimento do sistema do
desenho e a da sua construcdo do real®”.

Os quatro estagios de desenvolvimento grafico para Luquet
apud Pillar’®, que acompanham todo o desenvolvimento matu-
racional do sujeito, sdo: realismo fortuito, realismo falhado ou
incapacidade sintética, realismo intelectual e realismo visual. No
entanto, a faixa etdria dos alunos da pesquisa, se configuram no
primeiro estdgio que € o realismo fortuito, pois €, nesta fase que a
crianga passa pelo desenho involuntdrio e pelo desenho volunta-
rio, as representacdes involuntdrias, sdo os tracos sem pretensdo
de construir imagem, devido ndo ter consciéncia de que as linhas
podem representar objetos, momento que Piaget chama de gara-
tujas; E ao atingir o desenho voluntdrio a crianga inicia interpretando
depois de criar o desenho, depois constroi a intengdo prévia e man-
tém a interpretacdo, e assim consolida a consciéncia que pode
representar atraves do desenho tudo que desegja.

A "imagem mental*’, de si mesmo projetada no desenho do
final de semana da crianga, reafirmam em nos que a consciéncia do
eu, se configura na representacdo do desenho, devido “a memoria
de evocagdo, que consiste em evocd-lo em sua auséncia por meio
de uma lembranga-imagem?®™”.

Vejamos a evolugdo do grafismo atraveés do desenho do final
de semana de “Wescley™:

12 PILLAR (2012, p.56)

13 LUQUET(1969; apud PILLAR, 2012, p. 55-58)

14 IAVELBERG (2013, p.18) O desenho como pratica autoral” sGo as mudangas fisicas e cog-
nitivas do crescimento da crianga e a experiéncia do desenhista, que se articulam nesse

processo até aidade adulta, quando as estruturas do pensamento alcangam a inteligén-
cia formal.

15 PIAGET E INHELDER (2011, p.75)
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Figura 1: Imagem Involuntdria

Fonte: Acervo da autora (2018)

Figura 2: Imagem Voluntdria

Fonte: Acervo da autora (2018)
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Figura 3: Imagem do Realismo Fortuito

Fonte da autora (2018)

De acordo com a teoria da evolugdo do grafismo, abordado
por Luquet, a figura 1, mostra que mesmo j& estando no segundo
semestre do ano, as intervengoes pedagdgicas proporcionaram a
chegada das garatujas que sdo evolugdes de rabiscos, apesar de
ndo apresentarem as mesmas intengdes antes e depois na orali-
dade, todavia constatamos oralidade e ainda houveram evolugoes
significativas nas garatujas, pois mesmo sendo uma imagem invo-
luntdria, nas condigdes cognitivas de "Wescley”, j& se torna um
avango, tendo em vista que ndo havia fala no inicio do primeiro
semestre do ano.

E mesmo a fala neste momento de construgdo, ndo corres-
ponder ao desenho, de modo que ndo comprova ligagdo entre
pensamento e linguagem, mas neste caso podemos perceber
avangos significativos pela interagdo grafica ao realizar a atividade
e estabelecida na atuagdo de fala na roda de conversa, pelo aluno
gue antes ndo oralizava.

Afigura 2, "Wescley” demonstra mais avangos em pouco tempo,
pois ele conseguiu fazer a interpretacdo depois de criar o desenho,
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mesmo assim se configura imagem voluntdria, a qual podemos dizer
gue € um ponto intermedidrio da chegada de consciéncia.

Na figura 3, ele realmente alcanga o estdgio de Realismo
Fortuito, pois mantem a inten¢gdo da criagdo do desenho, consoli-
dando assim a consciéncia.

Entre as figuras 2 e 3, a unica diferenga entre os desenhos
€ que na figura 2, o aluno mostra pouca inconsisténcia, entre a
imagem mental, devido ter mencionado outra interpretagdo pods
construir o desenho. Mas ambas mostram um salto significativo no
desenvolvimento cognitivo de “Wescley”, onde o mesmo reafirma a
imagem mental na figura 3, comprovando a oralidade antes e pos
construgdo do desenho, mostrando ter alcangado a organizagdo
do pensamento abstrato, em que a fala interna se transforma em
grafia.

Essa evolugdo das fungdes mentas superiores para o aluno que
ndo falava, e assim demonstrar atraves de sua grafia em menos de
um ano de estimulos externos intencionais, € realmente uma evo-
lugdo fantdstica de aprendizagem, com isso, mostra totalmente a
correspondéncia dos estimulos proporcionados pela pedagogia
inclusiva que resulta na evolugdo do desenvolvimento mental da
crianga, efetivando a aprendizagem.

3. ANEUROPSICOPEDAGOGIA TRAZENDO NOVAS
CONEXOES ESCOLARES

A educacgdo infantil passou por um momento, de total fecha-
mento de atendimento escolar, devido a pandemia, que ocorreu no
periodo de marco de 2020 a janeiro de 2022, e durante esses dois
anos algumas instituicoes de ensino tentaram dar continuidade com
intervengoes educacionais por meio de aplicativos de comunicagdo
tecnoldgica, mas sem as interagdes vivenciais a aprendizagem NnAo
conseguiu ser registrada, devido as indmeras necessidades sociais
que cercam o cendrio das escolas publicas.

E diante, das dificuldades enfrentadas no periodo de pande-
mia, vamos elencar a formagdo do professor que faz toda diferenca.
A neuropsicopedagogia € uma formagdo que trata da evolugdo
cognitiva do sujeito, das intervengdes bioldgicas e sociais que favo-
recem o desenvolvimento e a aprendizagem do individuo. Diante
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disso, o pedagogo amplia suas capacidades de estratégias edu-
cacionais para alcangar o crescimento psicologico e intelectual e
motor da crianga.

Tendo em vista que na educagdo infantil, ainda ndo e consi-
derado como periodo inicial de alfabetizagdo, os objetos culturais
como leitura e escrita, NGo sdo pontos de observacoes escolares.
E com as conexdes de saberes trazidas por esta formagdo, Novos
conhecimentos escolares sdo possiveis e traz uma grande diferenga
nas intervencgoes escolares durante o distanciamento social escolar,
a qual podemos mostrar com a evolugdo do grafismo incentivando
os proprios familiares a vivenciar um final de semana e incentivar
O registro junto a crianga, além de proporcionar o relato oralizando
sua vivencia.

Assim o professor da educacdo infantil, poderd observar o
crescimento de aprendizagem apontando a evolugdo cognitiva do
seu aluno e a familia poderd vislumbrar e identificar habilidades e
competéncias que a crianca demonstra na oralidade e na escrita,
além de favorecer a leitura do seu proprio registro, incentivando a
leitura atraves da aproximagdo entre a fala e a escrita, na constru-
¢do dessa atividade.

Os estudos da neurociéncia, da psicologia e da pedagogia,
fortalecem a diddtica do método analitico, que vai do saber mais
amplo para compreender as partes desse todo, e que busca enten-
der como a crianga aprende. Além de mostrar que ensinar exige
respeito aos saberes do educando, como diz Paulo Freire (2008),
pois o desenvolvimento integral da crianga requer a compreensdo
do professor, acerca do que Vygotsky (2009) chama de Zona de
Desenvolvimento Proximal, cujas as prdaticas pedagogicas estabe-
lecem uma relagdo entre o conhecimento que se tem e o que se
quer aprender, provocando estratégias que fagam o elo desses
dois saberes, dando a condigdo do sujeito ser protagonista de sua
construgcao social. Vejamos o diz Paulo Freire nesse processo de
construgdo do ser por meio da aprendizagem:

E que o processo de aprender, em que historicamente
descobrimos que era possivel ensinar como tarefa
ndo apenas embutida no aprender, mas perfilada em
si, com relagdo a aprender, € um processo que pode
deflagrar no aprendiz uma curiosidade crescente, que
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pode tornd-lo mais e mais criador. O que quero dizer
€ 0 seguinte: criticamente se exer¢a a capacidade de
aprender tanto mais se constroi e desenvolve o que
venho chamando “curiosidade epistemologica’, “sem
a qual ndo alcangamos o conhecimento cabal do
objeto. FREIRE (2008, p.24-25).

E nessa perspectiva de aprendizagem que a subjetividade
se torna crescente numa busca de aprender a aprender, em que
o educando aprende, mas tambeém o educador, pois 0 processo
didatico pedagadgico precisa ser metacognitivo, onde o crescimento
intelectual ocorre a todos que estdo envolvidos nesse contexto.

E na crianga pequena, o contexto escolar precisa promover a
aquisi¢do da linguagem, pois este aprendizado promove o pensa-
mento organizado que favorece o desenvolvimento intelectual do
sujeito, como por exemplo: a chegada do raciocinio légico, a comu-
nicagado compreensiva, alem de agdes motoras que sdo precedidas
da fala. E na educagdo infantil, ndo deve ser diferente das demais
etapas de aprendizagem e escolarizagdo, pois a sistematizagdo das
estratégias pedagogicas precisa de intencionalidade e metas obje-
tivacionais, para sejom alcangadas.

A curiosidade do aprendiz € ponto inicial de sistematizacdo
da aprendizagem gue gera desenvolvimento cognitivo integral da
crianga, cuja a linguagem oral e escrita, sdo objetos culturais de
conhecimento que devem nessa etapa da educacdo bdsica, serem
compreendidas como metas iniciais da agdo educativa, tendo em
vista que ‘o aprendizado desperta vdrios processos internos de
desenvolvimento, que sdo capazes de operar somente quando a
crianga interage com as pessoas em seu ambiente e quando em
cooperagdo com seus companheiros”.(VYGOTSKY, 20083, p. 103)

Desta feita, a neuropsicopedagogia nos possibilita um enten-
dimento mais amplo da educagdo cognitiva, que favorece a
compreensdo das relagdes entre as varias perspectivas educacio-
nais que possam mediar as praticas escolares, fazendo conexodes
diversas para que o favoritismo seja a busca do desenvolvimento
integral da crianga, de modo que a escola seja um ambiente favo-
ravel ao desenvolvimento humano na sua amplitude atraves da
aprendizagem significativa.
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4. CONSIDERAQ()ES FINAIS

A andlise da evolugdo do grafismo da crianga em foco, afirmou
a eficiéncia e a eficacia da pratica pedagdgica, evidenciando uma
pedagogia inclusiva na sala de educagao infantil, além de reafirmar
a relevancia de um olhar neuropsicopedagdgico nas situagdes de
baixo rendimento escolar, mas também evidenciou o desenho do
final de semana, como uma atividade assertiva que avaliar o grau
de pensamento e linguagem das criangas pequenas, aléem de ser
um instrumento que efetiva o método de Vigotsky, a zona de desen-
volvimento proximal.

Descobrimos que como educadora, ja tinhamos um olhar neu-
ropsicopedagogico na prdtica pedagogica, mesmo ainda ndo tendo
essa formagdo, pois tragamos o plano de agdo no intuito de alcan-
¢ar o desenvolvimento mental e cognitivo da crianga, favorecendo
uma aprendizagem eficaz, que neste trabalho denominamos peda-
gogia inclusiva.

Concluimos que devido o hdbito de pesquisa-acdo, enquanto
educadora nas intervencdes da sala de aula, assumimos um papel
de mediatizadora, em que a interagdo e concebida de forma dind-
mica, valorizando os processos e as estruturas cognitivas, por isso,
o plano de agdo estd sempre voltado para o desenvolvimento do
sujeito, por meio de uma aprendizagem significativa.

No entanto, este trabalho trouxe inUmeras contribuicdes para
a ciéncia educacional e futuras propostas de politicas publicas,
como formacgdo de professores nessa drea e o fomento de pesquisa
empirica no contexto escolar, pois afirmamos com esta investiga-
¢do, a eficiéncia e a eficacia de pesquisa-agdo em sala de aula que
promove uma pratica pedagdgica inclusiva e que resulta em desen-
volvimento mental e cognitivo, numa aprendizagem de sucesso.

Portanto, deixamos aqui um recado: vocé pode ndo ter um
olhar neuropsicopedagdgico em sua sala de aula, mas enguanto
educador(a) e/ou professor(a), vocé tem em suas mAos a Possi-
bilidade de transformar um sujeito bioldgico, em um sujeito social,
humano de sucesso.
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