N o o8
e‘m“ab LINGUAGENS, LETRAMENTO E ALFABETIZAGAO
ISBN: 978-65-86901-84-9

EDUCACAO

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT08.014

OS ENCONTROS COMALEITURAA
PARTIR DA BIBLIOTECA ESCOLAR

Cristiana Vasconcelos do Amaral e Silva
Doutora em Educagéo pela Universidade Federal de Pernambuco - UFPE, crislam-
bert@uol.com.br;

Andrea Tereza Brito Ferreira
Professora da Universidade Federal de Pernambuco - UFPE, andreatbrito@gmail.com.

RESUMO

Objetivando compreender os usos da biblioteca, no cotidiano de uma
escola publica da regido metropolitana de Recife, o caminho meto-
dologico deste trabalho foi baseado na abordagem qualitativa de
pesquisa, numa perspectiva etnografica. Durante seis meses, os dados
foram coletados a partir de observacdes do cotidiano da biblioteca,
no tangente aos seus usos pelos agentes escolares e as atividades
desenvolvidas com turmas iniciais do Ensino Fundamental e atraves de
entrevistas semiestruturadas, audiogravadas e transcritas. Em virtude
de sua natureza, os dados coletados foram analisados com base na
discussdo sobre “fabricagdo” do cotidiano (Certeau, 19398), objetivando
investigar a construgdo das praticas realizadas no cotidiano desta
biblioteca. No referencial tedrico desta pesquisa, utilizamos estudos?
sobre Biblioteca, Biblioteca Escolar, Leitura e Cotidiano escolar, alem
de documentos oficiais®. A Biblioteca escolar estudada possui uma
professora responsavel pelo seu funcionamento, em cada turno, e &
utilizada por diversos agentes escolares. A partir dos dados obtidos,

1 GALLIAN (2017), CERTEAU (1998), CHARTIER (1999), MANGUEL (1997), PETIT (2009),
COSSON (2006), FERREIRA (2003), CAMPELLO (2010).

2 Manifesto IFLA/UNESCO, LEI 12.244/10
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constatamos a sua diversificada rotina. Compondo essa rotina sdo rea-
lizadas atividades que visam o desenvolvimento da formagdo leitora
dos alunos. Também percebemos que a biblioteca escolar foi bastante
utilizada pelos diferentes agentes escolares e com diversas finalida-
des. Embora bastante utilizada por esses agentes e tendo em vista
a existéncia do acervo de qualidade e boa estrutura fisica e tecnolo-
gica, identificamos que poderia existir maior diversidade de atividades,
mediadas pelas professoras responsaveis pela biblioteca escolar e
pelos demais agentes da escola, envolvendo estudantes, familiares e
comunidade, favorecendo encontros com a leitura, podendo contribuir,
mais satisfatoriamente, com o processo de formagado leitora.
Palavras-chave: Biblioteca escolar, Fabricagdo do cotidiano, Leitura,
Formacado de leitores, Ensino fundamental.
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INTRODUGAO

uitas criangas crescem ouvindo historias lidas ou contadas

por seus pais, avos, irmados mais velhos. Outras, por varios

motivos, ndo vivem essa realidade. Em algumas familias, o
hdbito de ler dos pais (ou responsdveis) € o exemplo mais valioso.
Segundo Gallian (2017, p. 63), essas agdes remetem & Grécia antiga,
onde a juventude helénica aprendia as virtudes/valores humanos
repassados por meio da leitura, da recitagdo, da reflexdo e intro-
jecdo das histoérias contadas, o que, segundo Jaeger (1995), era o
‘efeito pedagdgico do exemplo”. O ambiente familiar pode exercer
grande influéncia na formagdo do leitor. De acordo com Sandroni e
Machado (1988), a crianga tende a valorizar mais a leitura quando
vé os pais lendo com frequéncia. No entanto, esse fato ndo garante
gue a crianca se torne um leitor. E preciso que suas experiéncias, no
meio familiar, com 0s amigos e com a escola, promovam encontros
com os livros e a leitura.

Em contrapartida, varias familias ndo desenvolvem o hdbito
da leitura, em virtude da falta de tempo para o lazer, pela falta de
recursos financeiros para a compra de livros, revistas, jornais, pela
auséncia de uma experiéncia previa gue as possa orientar a pro-
piciar aos seus filhos aquilo que elas proprias ndo tiveram etc. Via
de regra, essas familias acabam delegando & escola a responsa-
bilidade de desenvolver o hdbito leitor de seus filhos. Talvez, uma
das maneiras de se alcang¢ar o maior numero de amantes da leitura
e/ou futuros amantes da leitura seja mesmo através das escolas
e das bibliotecas, sobretudo as escolares. As escolas, por serem
oficialmente a instituicdo responsavel pela aprendizagem formal
da leitura e da escrita; as bibliotecas, por, segundo a IFLA (2013),
proporcionarem

acesso a informagdo, as ideias e ds obras da imagina-
¢do. Servem como portas de acesso ao conhecimento,
ao pensamento e & cultura. (...) Tém a responsabili-
dade de garantir e facilitar o acesso as expressoes do
conhecimento e da actividade intelectual. Com este
fim, as bibliotecas devem adquirir, preservar e dis-
ponibilizar a mais ampla variedade de documentos,
reflectindo a pluralidade.
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E o biblioteca escolar, porque, segundo o Manifesto IFLA/
UNESCO para esse ambiente escolar,

propicia informagado e ideias fundamentais para seu
funcionamento bem sucedido na atual sociedade,
baseada na informacdo e no conhecimento. A BE
habilita os estudantes para a aprendizagem ao longo
da vida e desenvolve a imaginagdo, preparando-os
para viver como cidaddos responsaveis.

No entanto, o simples acesso a escola e as bibliotecas (publi-
cas e escolares) ndo garante o dominio da leitura, nem o prazer que
ela proporciona. E preciso mais. E necessdrio que a escola promova
situagdes reais e significativas de uso efetivo da leitura. De acordo
com Lerner (2002, p. 75),

O essencial e [..] fazer da escola um dmbito propi-
cio para a leitura, € abrir para todas as portas dos
mundos possiveis, € inaugurar um caminho que todos
possam percorrer para chegar a ser cidaddos da cul-
tura escrita.

E como tornar a escola um ambiente propicio para a leitura?
Antes de iniciar qualguer discussdo, € preciso adotar um conceito
de leitura. Aqui, entendemos leitura como o resultado de um pro-
cesso dindmico em que o texto vai mediar a interagdo entre o seu
autor e o leitor.

E nesse processo de leitura que o aluno poderd se desenvolver
de forma mais ampla, ou seja, ele poderd desenvolver sua criativi-
dade, sua capacidade inventiva, relacional, comparativa, além de
aprender a escolher, a optar por aquilo que mais |lhe apraz, que lhe
€ necessaArio.

No entanto, € sabido que existem diferentes concepgodes de
leitura “transitando” pelas escolas e por seus espagos, e que cada
uma delas vai ter suas implicagdes pedagodgicas. A partir disso,
varios questionamentos podem surgir, tais como: quais sdo essas
diferentes concepcdes de leitura existentes no ambiente escolar?;
quais as suas implicagdes no cotidiano escolar e da sala de aula?;
em relagdo a esta Ultima, como vem acontecendo o ensino da lei-
tura nas escolas? Todos eles, embora recorrentes no debate sobre
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a leitura, sdo extremamente pertinentes quando se tenta entender
o funcionamento da escola frente ao ensino da leitura, j& que este,
sobretudo em escolas publicas, tem se apresentado com dificulda-
des e desafios (BARBOSA e SOUZA, 20006).

Sabe-se que as concepcoes de leitura estdo diretamente rela-
cionadas as concepgodes de lingua e de seu ensino. Em relagdo &
concepgdo de lingua como expressdo do pensamento, podemos
citar “a leitura como decodificagdo dos signos verbais dispostos no
tecido superficial do texto” e a leitura como “ato de o leitor ler as
palavras para extrair mensagens” (BARBOSA e SOUZA, 2006, p.
15). A visdo de lingua como atividade dialdgica implica uma con-
cepgdo de leitura como “processo da interagdo entre autor-leitor,
mediado pelo proprio texto” (BARBOSA e SOUZA, 2006, p. 16).

Orientadas pelas concepgodes de lingua e leitura citadas, as
praticas pedagogicas também se apresentam de formas diferen-
tes. Baseadas na primeira, as atividades de leitura propostas visam
a avaliagdo da proficiéncia leitora; j& na segunda, as atividades
privilegiaom o que Antunes (2003) denomina de “triplice fungdo da
leitura”, ou sejqa, leitura para deleite, leitura para obter informagoes
diversas e leitura para entender as particularidades da escrita.

Nota-se, a partir do que foi exposto, que a pratica pedago-
gica exerce um papel fundamental no processo de transformagdo
da escola em um ambiente propicio para a leitura; afinal, € atra-
vés dela que as concepgodes se materializam no cotidiano escolar.
Dessa forma, € imprescindivel que o objetivo maior da pratica
pedagogica va além do acumulo de conhecimentos linguisticos e
promova situacdes didaticas que propiciem o desenvolvimento, por
parte dos alunos, de estratégias de leitura variadas e diferentes
conhecimentos.

Pensando o cotidiano escolar como um espago onde € possivel
a “liberdade gazeteira das praticas” (CERTEAU, 2002), o professor
pode fazer uso de estrategias e taticas, de acordo com suas inten-
¢coes e necessidades. Ele pode investir no saber e no saber fazer
PAra preparar o seu ensino, para construir o cendrio da sua aula,
inserindo nele espacos e atividades que achar pertinentes.

Para tanto, € preciso que a escola e o professor ndo pensem a
pratica de leitura
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[...]marcada pela cobranga, muitas vezes desnecessd-
ria, sufocando o leitor, com questiondrios bestializados,
resumos que Ndo contém nada, minimizando grandes
obras ou maximizando autores mediocres, anulando
dessa forma a realidade dos textos criativos e a sua
potencialidade humanizadora (ADOLFO, 2005, p. 32).

A ideia é "virar a pagina da histéria” contada por Melo, 1d em
1983, ao revelar que

A escola brasileira ainda ndo estimula a leitura. O
estudante ndo adquiriu o hdbito de ler, de buscar sub-
sidios na biblioteca; limita-se as anotagdes de aula,
as apostilas [..] Ndo pesquisa, ndo aprofunda, ndo
cria. Estuda muito menos para a vida do que para o
exame. Consequentemente tem um universo cultu-
ral reduzido, restrito, limitado. (...) A rigor, poderiamos
afirmar que a escola brasileira ainda Nndo descobriu
o livro. Ainda ndo preparou o estudante para ter no
livro uma base cultural, solida, eficiente, critica, desa-
fiadora (MELO, 1883, p. 84).

Dessa forma, essas praticas escolares de leitura deveriam
estar pautadas em metodologias inovadoras e que se articulassem
com os demais ambientes escolares e ndo escolares, sobretudo
com a biblioteca. Essas pautas escolares deveriam possibilitar o
pensamento a respeito de muitos assuntos, possibilitar ao aluno ter
varias opinides sobre temas diversos, repensd-las, confrontda-las
com o gue sente e pensa e refletirem grupo para extrair conclusoes,
apos debaté-las com outras pessoas. Assim, € necessdario desen-
volver uma rotina de leitura de textos literarios, uma pratica de falar
e de ouvir o outro, e criar uma metodologia. Essa pratica encon-
tra na biblioteca um ambiente ideal. O uso da biblioteca, como um
ambiente de produgdo de conhecimento, € garantido por leis, entre
elas, podemos citar, em dmbito mundial, o Manifesto da UNESCO/
IFLA para Biblioteca Escolar, no contexto do ensino-aprendizagem
para todos e, em &mbito federal, a 12.244/10, que dispde sobre a
universalizacdo das bibliotecas nas instituicdes de ensino do pais.

O ideal é que tenhamos leis que rejam e garantam a imple-
mentagdo e o uso das bibliotecas escolares, bem como a articulagdo
entre as praticas pedagdgicas e a biblioteca da escola. Para tanto, €
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preciso que o cotidiano escolar esteja bem organizado, que ele seja
bem planejado. A maneira como estd organizado o trabalho peda-
gogico vai indicar qual a concepgdo de escola, de aluno, de leitura e
de processo de ensino-aprendizagem, enfim, a concepg¢do de edu-
cacdo adotada pelos agentes escolares. Segundo Parra (1972, p.
6), planejar significa prever e decidir sobre: “[...] 0 que pretendemos
realizar; o que vamos fazer; como vamos fazer; o que e como deve-
mos analisar a situagdo, a fim de verificar se o que pretendemos foi
atingido”. E, de acordo com Libdneo (1994, p. 221),

O planejamento escolar € uma tarefa docente que
inclui tanto a previsdo das atividades em termos de
organizagdo e coordenagdo em face dos objetivos
propostos, quanto a sua revisdo e adequagdo No
decorrer do processo de ensino. O planejamento e
um meio para programar as agdées docentes, mas €
tambem um momento de pesquisa e reflexdo intima-
mente ligado & avaliagdo.

Levando em consideragcdo que em Recife, no tempo em que
esta pesquisa foi realizada, apenas cinco bibliotecas publicas esta-
vam em funcionamento, o que aumenta a relevancia das bibliotecas
escolares no que tange ao acesso a leitura por parte dagueles que
tém menor contato com os livros (mais especificamente por ques-
toes financeiras), os usos que sdo feitos das bibliotecas escolares
passam a ser bastante relevantes na formagdo do leitor proficiente.

Pensando na mediagdo planejada do professor em relagdo
ao trinbmio biblioteca-aluno-conhecimento, surgiu o interesse por
pesquisar o tema A biblioteca escolar como espago de formagdo de
leitores e escritores - seus usos e possibilidades, visando responder
as seguintes questdes: a) seria a biblioteca um espago subvalori-
zado pelos agentes escolares?; b) como se tem dado o seu acesso?;
c) o que tem sido vivenciado nesse espaco?; e, ainda, d) qual a rela-
¢ao das atividades realizadas na biblioteca da escola com aquelas
propostas pelos professores, em suas salas de aula”?

Silva (2003, p. 21) nos alerta para a importdncia da biblio-
teca escolar ndo apenas como espago promotor da leitura, mas
de um ambiente reservado para o seu desenvolvimento, para os
encontros dos alunos com os livros. Para que isso ocorra, tambem
se faz necessdria uma atitude proativa do professor, no sentido de
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ter conhecimento e criatividade, uma vez que esse espago escolar
requer “um todo harménico”. Ainda segundo Silva (2003), o pro-
fessor e o elemento chave nessa formacdo e no crescimento dos
leitores ao longo de sua escolaridade, pois sua orientagdo ird pro-
porcionar o dominio de competéncias por parte dos alunos.

Motivadas pelas inquietacdes a respeito da biblioteca escolar e
seus possiveis usos e usuarios, no periodo de 2015 a 2013, durante o
doutorado, realizamos uma pesquisa gue teve como objetivo maior
compreender o cotidiano da biblioteca escolar, no tocante aos seus
usos e usudrios, em uma escola de rede publica de ensino da Regido
Metropolitana do Recife. Para este artigo, escolhemos apresentar
os resultados das observacdes dos encontros das professoras res-
ponsaveis pela biblioteca da escola, os alunos e a leitura, no espaco
da biblioteca escolar.

METODOLOGIA

Por ser um trabalho que demandou uma imersdo No campo,
pela necessidade da aproximagdo do pesquisador ao contexto a ser
investigado e, sobretudo, pela natureza do nosso objeto, optamos
por uma pesquisa qualitativa de cunho etnogrdfico. Os usos das
técnicas da perspectiva etnogrdfica nos permitiram compreender
melhor quais os usos da biblioteca dentro do contexto escolar, dai a
justificativa desse cardter dado ao nosso estudo.

Por se tratar de uma metodologia que visa fazer um levanta-
mento de “todos” os possiveis dados de um determinado objeto de
pesquisa, objetivando melhor conhecé-lo, a escolha pela pesquisa
de cunho etnografico possibilitou um mergulho maior no campo de
investigagao.

A partir do nosso objetivo geral e da opgdo por este tipo de
pesquisa, apontamos como sujeitos principais deste estudo as pro-
fessoras responsdaveis pela BE observada e os agentes escolares
que dela fazem uso.

Optamos por fazer observacdes sequenciadas, uma vez gque
pretendiamos entender o movimento cotidiono da BE, no que se
refere aos seus usos, entrevistas semiestruturadas com os diver-
sos agentes escolares a andlise documental do Projeto Politico
Pedagogico da escola. As coletas foram realizadas nos anos de

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT08.014
Cristiana Vasconcelos do Amaral e Silva | Andréa Tereza Brito Ferreira




Q{ > GTO8

GE? e :t LINGUAGENS, LETRAMENTO E ALFABETIZAGAO
N pnvmemo pcond ISBN: 978-65-86901-84-9
EDUCACAO

2016 e 2018 e o tempo total destinado a elas estd apresentado na
tabela abaixo.

Fig. 1 - Tabela 1 - Quantitativo das observagdes realizadas na biblioteca escolar

OBSERVAGAO DOS USOS DA BIBLIOTECA ESCOLAR

PERIODOS
TURNOS
2016 208
MANHA - X - 20 dias
TARDE 17 dias 20 dias
Total/horas 68 horas 160 horas

RESULTADOS E DISCUSSAO - DESVENDANDO O
COTIDIANO DA BIBLIOTECA ESCOLAR

Durante muito tempo, na maioria das vezes, a primeira ima-
gem que se tinha de uma biblioteca era a de um lugar escuro, com
varios livros “intocdveis” nas estantes e uma “guardid do acervo’,
sentada atrds de uma mesa. Para usar os livros, aos quais ndo se
tinha livre acesso, precisava-se garantir que eles estariam livres de
quaisquer danos e mostrar que se estava ciente das terriveis puni-
¢oes, caso isso acontecesse. No entanto,

Foi-se o tempo em que a biblioteca se parecia com
um museu e o bibliotecdrio era um catador de ratos
entre livros embolorados e os visitantes olhavam com
olhos curiosos tomos e manuscritos antigos. Agora a
biblioteca € como uma escola, e o bibliotecdrio €, no
mais alto sentido, um professor (MUELLER, 1984, p.
1.

Quando tentamos discutir acerca das praticas vivenciadas na
BE atraves da andlise do seu cotidiano, pressupomos varios aspec-
tos: envolvimento, participacdo, busca de respostas. Diante disso,
consideramos que € preciso explorar os usos que sdo feitos da
biblioteca escolar, considerando os seus equipamentos e os sujeitos
que deixam suas marcas no seu cotidiano, na sua rotina e Nas rela-
¢coes que sdo estabelecidas nela e a partir dela.
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A BIBLIOTECA ESCOLAR E SEUS USOS

Como parte integrante da escola, as BE possuem suas espe-
cificidades (SILVA, 2002). De acordo com Veiga et al. (2001), os
agentes escolares devem perceber a biblioteca como uma unidade
orgdnica, onde as atividades devem estar integradas ao projeto
educativo da propria escola, sendo um recurso bdsico do processo
de ensino e aprendizagem, desempenhando um papel importante
na aprendizagem da leitura, desenvolvendo o prazer de ler ou pro-
movendo hdbitos de leitura.

Apresentando-se como um espaco onde um maior numero de
titulos estd ao alcance dos seus usudrios, onde a leitura estad livre
das imposi¢coes das tarefas escolares e, consequentemente, das
avaliagdes, e como um espago mais descontraido do que a sala de
aula, a biblioteca escolar pode contribuir significativamente para a
formacgdo do leitor auténomo (DIONISIO, 2000), uma vez que per-
mite aos alunos sentirem que a biblioteca € um ambiente que Ihes
pertence (VEIGA et al, 2001) e que, nesse ambiente, eles podem ler
“em liberdade” (SILVA, 2002, p. 201).

De acordo com Sdnchez-Fortin (2003), a biblioteca escolar é
um espacgo dinamizador de cultura, j& que estd aberto ao meio socio-
cultural no qual estd inserida e que se apresenta como um espago
de comunicagdo. Dessa forma, € um espaco onde muitas e diversas
atividades podem ocorrer, tendo como instrumentos maiores o livro
e a leitura. Essas multiplas fungdes da BE vao se construindo em
consondncia com as mudancas no dmbito do conhecimento, con-
forme afirma Sobrino (2000):

Actualmente, a tendéncia aponta para a biblioteca
escolar como sendo o centro de recursos multime-
dia da escola, onde marcam presenc¢a os materiais
impressos, mas tambem os audiovisuais e os infor-
maticos, suportes para a transmissco da informagado,
numa sociedade marcada pelas transformagoes tec-
nologicas e aberta para o futuro (p. 89).

No entanto, para que esse espaco tenha suas potencialidades
de usos bem aproveitadas, as atitudes dos professores e demais
agentes da escola devem estar em sintonia com a concepgdo de
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biblioteca escolar como espago de formacdo, de construcdo de
conhecimentos e, sobretudo, de encontro com a leitura.

Embora saibamos que existe um “padrdo” de comportamento
e de atividades determinado para uma biblioteca, todos os sujeitos
que dela fazem uso desenvolvem suas taticas para alterar as nor-
mas e agirem da maneira que mais Ihe agradam, sem, no entanto,
as rejeitar completamente. De acordo com Oliveira (2005, p. 104),
“na realidade cotidiana, hd sempre locais e situagdes onde taticas e
alternativas sdo postas em pratica de modo a minimizar os proble-
mas vinculados as normas conservadoras”.

No cotidiano da biblioteca escolar foi possivel perceber de que
maneiras seus usudrios articularam (ou tentaram articular) dife-
rentes taticas atraves dos usos que dela faziam. E, afinal, que usos
sAo esses? Vejamos 0 que nos mostram os dados coletados sobre
0s usos da biblioteca escolar pesquisada. No quadro abaixo apre-
sentaremos seus usos e usudrios e, em seguida, analisaremos os
eventos de leitura ocorridos Nnos encontros com as turmas, na biblio-
teca da escola.

Fig.2 - Tabela 2 - Usos e usudrios da biblioteca escolar

Usos USUARIOS USsos USUARIOS
Alunos
Professores da biblioteca;
Professores regentes; £ -
mpréstimo
Emiomtro das Professores/monitores de espo?tdneo de Professores;
urrmas Projetos; — Alunos.
Coordenadores
Pedagogicos;
Estagiarios.
Alunos; Professores da biblioteca;
Leituras livres/ Professores; Confeccéio de  Professores regentes;
livres Estagidrios; materiais Alunos;
Demais agentes escolares Coordenadora pedagdgica.
Gestores; Professores de biblioteca;
Reunices Coordenadoras Guarda de mate-
. o k Professoras regentes;
pedagoégicas  pedagogicas; rial (acervo)
Coordenacgdo.
Professores.

. . Professores de biblioteca;
Formacdo Professores. peiseigee/ Professores regente;
continuada descanso

Alunos
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OS ENCONTROS COM AS TURMAS

As professoras responsaveis pela biblioteca da escola tinham
um hordario pré-definido (e flexivel) para o encontro com as turmas,
que, quando necessario, foi reorganizado. Durante o periodo de
coleta de dados, foi possivel perceber que esse hordrio sofreu algu-
mas alteracdes em determinados momentos. No entanto, essas
alteragdes foram bastante significativas para nosso estudo porgue
nos possibilitaram perceber algumas tdticas utilizadas pelos agen-
tes escolares na construgdo do cotidiano dessa biblioteca. Durante
o periodo de coleta dos dados houve, no total, 30 encontros com as
turmas.

Dentre as atividades realizadas na biblioteca escolar pelas
PB, a leitura foi a mais recorrente: realizadas pelos alunos em 17
encontros e pelas docentes em 20. O nosso olhar para o traba-
lho com a leitura realizado pelas docentes serd guiado pela ideia
de leitura como uma prdatica que vai muito alem da decodificagdo
das palavras, ou seja, como uma pratica que pressupde a efetiva
participagdo dos leitores, que devem se posicionar interpretativa e
criticamente e, por isso, deve ser ensinada e privilegiada por todo o
percurso escolar do aluno.

No ambiente escolar, a biblioteca pode se constituir como um
espaco propicio e adequado para atividades de leitura, sejam elas
livres ou mediadas, uma vez gue € um espago com bastante possibi-
lidades de escolha e de acesso a uma gama variada de informagoes.
Sendo a biblioteca escolar um espago com bastante potencial, seria
interessante que os alunos a frequentassem e nela permaneces-
sem por um tempo que os permitisse conhecé-la melhor, podendo
assim se tornarem leitores competentes (COLOMER, 2002).

O trabalho com a leitura na biblioteca da escola foi realizado
de diversas formas. Foram feitas leituras em voz alta pelas profes-
soras e pelos alunos, leituras compartilhadas, leituras silenciosas
pelos alunos, leituras em duplas, em grupos, leituras livres. E cada
uma delas, segundo as docentes, com objetivos especificos.

A partir das leituras realizadas (pelas PB ou pelos discentes),
0s alunos podem conhecer os diversos textos e seus suportes, que
estdo disponiveis na biblioteca da escola e, também, que mate-
riais podem utilizar para alcangar os seus objetivos ao ler, assim a

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT08.014
Cristiana Vasconcelos do Amaral e Silva | Andréa Tereza Brito Ferreira



Q/ > GTO08

GE? e :t LINGUAGENS, LETRAMENTO E ALFABETIZAGAO
e pccnalll ISBN: 978-65-86901-84-9
EDUCACAO

biblioteca escolar acaba por se afirmar como um excelente espaco
para “objetivar a leitura”.

De acordo com as PB, dentre os objetivos das leituras realiza-
das por elas, tinham os de desenvolver o gosto pela leitura e o de
criar o hdbito de ler nos alunos. Para tanto, no inicio da maioria dos
encontros com as turmas, foram realizadas leituras de livros literda-
rios, previamente escolhidos pelas PB, que ndo tinham relagdo com
aquilo que estava sendo trabalhado em sala de aula, sem relagdo
com os temas sugeridos pelos projetos desenvolvidos mensalmente
pela escola, ou seja, sem objetivos diddatico-pedagodgicos, além de
momentos em que os alunos poderiam escolher livros para leitura
na biblioteca. Os livros disponibilizados para os alunos eram pre-
viamente selecionados pela professora. Segundo a docente, eram
levados em consideragdo alguns critérios para essa previa selegdo:
faixa etdria dos alunos, nivel de autonomia da leitura, género prefe-
rido dos alunos da turma®.

Embora tenha havido uma previa selecdo dos livros a serem
disponibilizados aos alunos, estes tiveram a liberdade de escolher os
que leriam, inclusive de trocd-los sem os ter lido. As criangas pude-
ram manusead-los, observar as suas ilustragées, conversar com o0s
colegas sobre os livros antes da decisdo de |é-los. Essa liberdade,
que pode proporcionar aos alunos mais autonomia, tambem pode
levar “a formagcdo de uma ideia positiva em relagdo aos livros, a lei-
tura e ao espago da biblioteca” (BRASIL, 2012, p. 12).

Os textos literdrios, de acordo com Iser (1996), tém trés fun-
¢coes necessdarias: deleite, reflexdo e transformagdo. Ao promover
momentos de leituras de livros e textos dessa natureza, as PB ndo
promoveram apenas o gosto e o hdbito pela leitura, mas também a
transformacgdo dos alunos.

Em uma conversa informal com a pesquisadora, ao se reme-
terem as suas historias como leitoras na inféncia e na adolescéncia,
as PB mencionaram que, apos lerem um livro, se sentiam diferentes,
mais felizes, com a sensag¢do de que eram capazes de tudo, ficavam
pensando como seria se o0 que estava acontecendo com o persona-
gem da historia estivesse acontecendo com elas. Diante disso, elas

3 Fato que demonstra o conhecimento das turmas pelas docentes responsdveis pela
biblioteca escolar.
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achavam importante fazer leituras “livres”, deixarem que os alunos
escolham os livros que querem ler.

Esse fato nos permite inferir que, apesar de ndo oralizarem,
as professoras responsaveis pela biblioteca da escola tinham cons-
ciéncia do processo de transformacdo que a leitura literdria pode
promover, transformagdo também afirmada por Riter (2009, p. 54),
como e possivel observar em sua fala citada abaixo:

[...] cada vez que saimos da leitura de um bom texto,
mesmo gue ndo o notemos, estamos transforma-
dos. E para melhor. A leitura literdria tem a fungdo
de aprimorar o humano que reside em nos. Dai, a
necessidade de o professor ndo pensar as atividades
de leitura apenas como fruicdo, mas também como
possibilidade de conhecimento reflexivo e, conse-
quentemente, de qualificacdo de seus alunos e de si
mesmo.

Em relacdo aos momentos destinados a essas leituras livres,
tanto na biblioteca da escola, como por intermedio de empréstimo
de livros que os alunos levam para casa, onde terdo mais tempo para
a leitura, guanto mais frequentes, mais podem promover o hdbito e
o gosto pela leitura. Sobre o empreéstimo de livros na biblioteca da
escola, durante o tempo em que as observagoes foram realizadas,
ocorreu poucas vezes. Essa pratica € muito importante na forma-
¢cdo do leitor ndo so pelo exercicio da leitura, mas para a relagdo
dos alunos (e familia) com os livros. Ao levarem os livros para casa,
0s alunos se comprometem a cuidar deles, a devolvé-los para que
possam ser lidos por outros alunos, ou seja, se familiariza com as
atitudes que devem ter os “usuadrios” de uma biblioteca. Essa apren-
dizagem vai acompanhd-lo durante toda a sua vida de estudante
(e de leitor), visto que saberdo se portar em qualquer biblioteca que
frequentem.

Ainda no tocante as leituras livres, nos momentos em que
optaram por elas e fizeram a leitura para os alunos, as professoras
responsaveis pela biblioteca assumiram, muitas vezes, mesmo que
inconscientemente, o papel dos pais/responsdveis que, por moti-
vos diversos (e que ndo nos cabe aqui elencar), ndo foi realizado,
de gjudarem as criangas, antes de iniciarem a vida escolar, a esta-
belecerem lagos afetivos, emocionais e sensoriais com os livros e,
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consequentemente, com a leitura. De acordo com Petit (2009a, p.
58),

Se nenhuma receita garante que a crianga lerd, @
capacidade de estabelecer com os livros uma rela-
cdo afetiva, emotiva e sensorial, e ndo simplesmente
cognitiva, parece ser de fato decisiva, assim como as
leituras orais [...].

Ao fazerem a leitura em voz alta para os seus alunos, que
muitas vezes ndo tiveram (ou tiveram pouco) acesso aos livros, as
docentes emprestaram suas vozes para que eles entendessem as
vozes que os livros carregam (PETIT, 2009a). Embora ainda perdure
a ideia de que a biblioteca é lugar de siléncio, ela &, ainda segundo
Petit (op. cit), “um ambiente ‘natural’ para a oralidade: é o lugar de
milhares de vozes escondidas nos livros [...]. quando &, cada leitor
faz reviver essa voz [...]". Fazendo reviver as vozes “guardadas” nos
livros, as professoras responsaveis pela biblioteca da escola podem
criar situagdes de leitura bem-sucedidas e bastante significativas
para os alunos. O mediador, neste caso as professoras respon-
sAveis pela biblioteca, realizaram o seu papel que € o de construir
pontes entre os autores, os leitores e os textos.

De acordo com Barcellos € Neves (1995, p. 18),

Sendo um dos principais estimulos & leitura, a hora
do conto oportuniza as criangas que dela participam:
estabelecer uma ligagdo entre fantasia e realidade;
sentir-se instigada para procurar solugdes para
problemas apontados ou vivenciados pelos perso-
nagens; ler por prazer; desenvolver a imaginagdo e
criatividade; desenvolver o gosto e habilidades artis-
ticas; ampliar suas experiéncias e o conhecimento do
mundo que as cerca; desenvolver a capacidade de
dar sequéncia logica aos fatos.

Dessa forma, faz-se necessario oportunizar momentos de lei-
tura livre aos alunos nos encontros realizados na biblioteca escolar.
Quando as criangas participam de atividades de contagdo/leitura
de historias, elas podem ter a oportunidade de desenvolver a aten-
¢do, a linguagem escrita e oral, o vocabuldrio.
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Embora tenham afirmado que o objetivo dessas leituras livres
fosse “apenas” o de desenvolver o gosto e o hdbito pela leitura, as
professoras responsaveis pela biblioteca tambeém favoreceram a
sua aprendizagem, guando, em todos os momentos em que leram
para os alunos, fizeram uso das estratégias de leitura® para moni-
torar a sua compreensado leitora. Como ja citado anteriormente,
entendemos a leitura como algo maior do que a decodificagdo dos
simbolos grdaficos, dai nos referirmos as estrategias de leitura como
uma forma de favorecer a sua aprendizagem.

E de suma importancia ter em mente que as estratégias de
leitura sGo essenciais para a compreensdo e fluéncia leitora. Alem
disso, elas exigem do leitor (e também do ouvinte da leitura) uma
participacdo efetiva e podem ser utilizadas a qualquer tempo, com
qualguer género textual, de forma auténoma ou com a gjuda de um
leitor mais experiente (OAKHILL, GARNHAM, 1998).

Levando-se em consideragdo todos esses aspectos, a leitura
tende a ser potencializada todas as vezes que o leitor faz uso das
estratégias de leitura, com isso, os alunos podem vencer dificulda-
des pessoais em relacdo a ela. Em virtude disso, a necessidade de
ensina-las desde as séries iniciais € inquestionavel. E € preciso que
essa ideia comece a circular o quanto antes e o tempo todo nas ati-
vidades que envolvem leitura.

Nesse sentido, o papel do professor responsavel pela biblio-
teca nesse processo tambem é de suma importdncia. Estimulando
os alunos a utilizarem as estratégias de leitura, os docentes vao pro-
piciar ndo so a fluéncia leitora, mas vao muni-los de conhecimentos
técnicos e procedimentais que poderdo facilitar a compreensdo
daquilo que leem. De posse do conhecimento das estrategias de
leitura e de como utiliza-las, o aluno poderd desenvolver sua leitura
de forma mais dindmica e auténoma.

N&o estamos, com isso, dizendo que o papel de ensinar os
alunos a ler seja dos professores responsaveis pela biblioteca da
escola. Naol De forma algumal Esse papel, acreditamos, deve ser,
principalmente, das(os) professoras (es) da escola. O que queremos

4 De acordo com Solé (1988), estratégias de leitura sdo ferramentas necessdrias para que
o leitor desenvolva a leitura proficiente. Elas favorecem a compreensdo e interpretagdo
auténoma dos textos lidos.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT08.014
Cristiana Vasconcelos do Amaral e Silva | Andréa Tereza Brito Ferreira




Q/ > GTO08

GE? e :t LINGUAGENS, LETRAMENTO E ALFABETIZAGAO
e pccnalll ISBN: 978-65-86901-84-9
EDUCACAO

enfatizar € que, ao fazer a leitura em voz alta para os alunos, parando
em momentos estrategicos para monitorar a compreensdo leitora
das criangas atraves de estratégias de leitura, as PB também pro-
porcionaram esse aprendizado.

Durante as leituras livres realizadas pelas PB, foram utilizadas
varias estratégias de leitura, dentre elas perguntas de localizagdo de
informacdes, de inferéncia, para contrastar as ideias do texto com
o0 conhecimento prévio dos alunos, de levantamento de hipoteses
a serem confirmadas (ou Nndo), revisdo do vocabuldrio, da conexdo
entre as ideias do texto, da clareza das ideias mais importantes.

O ensino e o uso das estratégias de compreensdo e inter-
pretagdo da leitura podem proporcionar o amadurecimento e a
autonomia que os alunos precisam para se tornarem leitores auto-
nomos. Dessa forma, € preciso prioriza-las nas atividades de leitura.
Embora saibamos que existem dificuldades inerentes ao processo,
concordamos com Solé (19398) que eles sdo capazes de transformar
0s alunos em leitores autdnomos e criticos.

Jd com o objetivo de desenvolver a fluéncia leitora dos alunos,
as PB promoveram momentos em que os alunos fizeram leitura de
varias formas: em voz alta, ora compartilhada, ora individual; leituras
em grupo, em duplas. De acordo com o Glossdrio do CEALE (2018),
“a fluéncia (leitora) pode ser entendida como um conjunto de habi-
lidades que permitem uma leitura sem embaraco, sem dificuldades
em relagdo ao texto”. Para tanto, o aluno precisa desenvolver algu-
mas habilidades, dentre elas, o reconhecimento de letras, palavras,
frases e textos, e fazer uso adequado e constante das estratégias
de leitura. No que se refere ao texto, € preciso que eles sejam “legi-
veis”, ou seja, que seja de facil leitura, sem descuidar da qualidade.

Diante disso, apenas “colocar um livro nas mdos” do aluno,
para que ele leia, ndo garante o desenvolvimento da sua fluéncia
leitora. Para garantir o desenvolvimento dessa fluéncia, o traba-
Iho tem que ser conjunto com os professores de sala de aula. Estes
devem garantir o trabalho que vai levar os alunos a decodificarem
as palavras, frases e textos, e tambem o exercicio constante de uso
das estratégias de leitura, enquanto que, na biblioteca, é preciso
criar um ambiente propicio para a leitura, escolher bem os livros que
ficardo disponiveis para os alunos lerem, permitir que eles facam
escolhas, se sintam a vontade para frequentd-la.
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Nos dias em que as professoras responsaveis pela biblio-
teca da escola promoveram atividades de leitura com a finalidade
de desenvolver a fluéncia leitora dos alunos, elas foram bastante
atenciosas a escolha dos livros. Em conversa informal com a
pesquisadora, elas disseram que, ao escolherem os livros para dis-
ponibilizar aos alunos, levavam em consideragdo a faixa etdria dos
alunos, o género textual que eles mais se identificavam (mas que
tambeéem apresentavam outros géneros para que eles se familiari-
zassem), a qualidade dos textos e dos livros.

Para que a sele¢do dos livros mais adequados para os alunos
seja realizada com éxito, € imprescindivel que as professoras conhe-
¢am o acervo da biblioteca. Sobre essa questdo, as professoras
informaram que sempre leem os titulos que chegam & biblioteca.
Dessa forma, na maioria das vezes, sabem que livros escolherem
para as atividades que vao desenvolver com os alunos.

Embora as atividades de leituras em voz alta, por si s6, ndo
sejam garantia de desenvolvimento da fluéncia leitora, é inegdvel
que elas ajudam, porgque quanto mais se 1€, melhor se |1é e, espera-
se, mais se quer ler. Se os alunos estdo se apropriando da leitura
como se espera/deve ou jd estdo dela apropriados e os professores
responsaveis pela biblioteca da escola garantam as condigdes ade-
quadas as atividades de leitura que visam desenvolver a fluéncia
leitora, provavelmente alcan¢ardo seus objetivos.

No tempo destinado a pesquisa, as PB destinaram alguns dias
para que os alunos realizassem leituras em voz alta com a finali-
dade de desenvolver a fluéncia leitora. Em um dos encontros, os
livros foram previamente escolhidos pela PB, que partiu dos seguin-
tes critérios de escolha: um bom texto, boa estética, boas ilustracoes
para favorecer a leitura dagueles que ainda ndo estavam apropria-
dos da leitura, letras maiores, pouco texto nas paginas, textos com
rimas (que, segundo a docente, chamam bastante a atengdo dos
alunos), faixa etdria dos alunos.

Ao definirem os criterios de escolha dos livros que vao ler para
os alunos ou que eles vao ler, as professoras responsdveis pela
biblioteca da escola mostraram que tém conhecimento do que é
necessario levar em consideracdo para atingir os objetivos das ativi-
dades propostas com vistas ao desenvolvimento da fluéncia leitora,
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mostraram que conhecem o acervo da biblioteca e, sobretudo, que
conhecem os alunos.

Ao realizarem a leitura para os colegas, os alunos incorpora-
ram o comportamento leitor da professora, iniciaram pelo titulo do
livro, leram fazendo pausas para mostrar as suas imagens, fize-
ram algumas perguntas aos colegas. Dessa forma, podemos inferir
gue as criangas ja conseguem perceber as diferengas de postura a
serem adotadas para cada “tipo” de leitura, que j& fazem uso das
estratégias de leitura necessdrias para a compreensdo leitora que,
como ja foi dito, € importante para o desenvolvimento da fluéncia.

Outras atividades de leitura foram desenvolvidas pelos alunos
na biblioteca escolar: leituras compartilhadas, leituras em duplas e
grupos, apresentagdo de livros aos outros alunos. Com essas ativi-
dades de leitura, alem do objetivo inicial, gue era o de desenvolver a
fluéncia leitora, as professoras responsaveis pela biblioteca tambem
puderam proporcionar o desenvolvimento da relagdo entre a ora-
lidade e a escrita. E sabido que a oralidade, dentre os quatro eixos
do ensino da lingua, € o menos trabalhado na escola mesmo sendo,
segundo Marcuschi (1997), um trabalho fundamental que deve ser
explorado na escola. Quando o trabalho com esse eixo aparece Nos
planejamentos escolares, geralmente, sdo tratados de forma redu-
cionista, ora a oralidade estd relacionada ao falar cotidiano, ora a
oralizacdo da escrita (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004).

As habilidades de argumentar, de narrar, de expor, reconhe-
cendo a quais situagdes interacionais estdo sendo expostos, podem
possibilitar aos alunos se tornarem sujeitos falantes ndo margi-
nalizados. Essas habilidades podem ser desenvolvidas a partir do
trabalho com a oralidade. E esse trabalho deve aparecer na escolg,
de uma forma geral, e na biblioteca escolar, de forma especifica, de
maneira diversificada, possibilitando aos alunos viverem diferentes
situacdes reais de uso da oralidade.

Aléem das atividades que visavam a fluéncia leitora, houve,
tambem, dias em que as atividades envolvendo a leitura tinham o
objetivo de informar sobre um tema especifico. Nesse sentido, foram
lidos artigos de jornais, textos sobre as lendas folcléricas e livros
paradidaticos. Embora tenham afirmado que o objetivo dessas lei-
turas era o de reforcar os conteudos trabalhados em sala de aula, as
professoras responsaveis pela biblioteca da escola desenvolveram
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atividades que poderiam favorecer a compreensdo leitora, usando
as estrategias de leitura; a oralidade, pedindo que eles recontassem
a histdria; a relagdo das ilustragdes com o texto, quando sugeriram
o reconto da histéria a partir das ilustragoes do livro.

Embora ainda seja recorrente ouvirmos o discurso de que
ndo se Ié na escola, que as bibliotecas escolares ndo passam de
depdsito de livros empoeirados e sem usos, por parte de diversos
professores, gestores, pais/responsdveis e até de pessoas que NAo
estdo diretamente ligadas ao cotidiano da escola, foi possivel per-
ceber durante as observacgoes realizadas na biblioteca da escola,
campo de nossa pesquisa, que existem avangos, mudangas em
relagdo a esse discurso. Embora ainda sejam necessdrias algumas
mudangas No atendimento realizado com os alunos na biblioteca
escolar, as professoras por ela responsaveis tém demonstrado inte-
resse em realizd-las e, sobretudo, incentivar o habito e o gosto pela
leitura nos alunos.

CONSIDERAQﬁES FINAIS

Sabe-se que, hoje em dia, muitas sdo as opcdes de lazer ofere-
cidas as criangas, sdo televisores, computadores, jogos eletrénicos,
celulares e todos os recursos que esses “aparelhos” proporcionam,
ou seja, atividades mais ativas, atrativas e interativas do que as
ofertadas nas escolas. Essa gama de entretenimentos, em rela-
¢Go a leitura literdria, acaba sendo uma “dura concorréncia”. Dessa
forma, ndo basta apenas dizer aos alunos que ler € bom, € preciso
mais. Entdo, cabe a escola, em geral, e a biblioteca escolar, em par-
ticular, promover atividades onde o livro e a leitura aparegam como
“uma proposta sedutora, desafiadora e promissora” (LAGES et al,
2007, p. 32).

O(A) professor(a) responsavel pela biblioteca escolar, em par-
ticular, tem grandes desafios no que se refere a leitura. Diante disso,
€ preciso incluir no seu cotidiano atividades de naturezas diversas,
que vao alem da chamada “hora do conto” ou da “leitura deleite”,
para, dessa forma, promover o gosto e o hdbito da leitura em leito-
res que possuem gostos e interesses variados.

Essas atividades de leitura devem cativar tanto os alunos
mais novos quanto os mais velhos, visando a evolugdo ate a fase
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da leitura autbnoma, voluntdria. Vale ressaltar aqui que a leitura
autdénoma pode ser um grande propulsor do hdbito de ler. Ao se
perceber leitora, a crianga poderd se sentir mais motivada a ler.

Sdo recorrentes os discursos de que os alunos ndo gostam de
ler, sobretudo os mais velhos. Talvez, antes de lang¢ar o olhar para
este fato, devéssemos nos questionar sobre os motivos desse "ndo
gostar de ler”. Muitas podem ser as causas e, diante delas, “a nossa
meta, profissionalmente falando, deve situar-se mais alem: ajudar
0S Nossos alunos a descobrir o prazer de ler, a felicidade que a lei-
tura produz” (SOBRINO, 2000, p. 92), lembrando que esse € um
processo longo, onde podem ocorrer avangos e recuos, Mmas que
€ preciso persistir e, sobretudo, motivar os alunos. De acordo com
Petit (2009Db, p. 171),

O gosto pela leitura ndo pode surgir da simples pro-
ximidade material com os livros. Um conhecimento,
um patrimdénio cultural, uma biblioteca, pode se tor-
nar uma letra morta se ninguém lhes der vida. Se a
pessoa se sente pouco a vontade em aventurar-se
na cultura letrada devido & sua origem social, ao seu
distanciamento dos lugares do saber, a dimensdo do
encontro com um mediador, das trocas, das palavras
"verdadeiras’, € essencial.

Sabe-se que a leitura € um processo de interacdo entre o
autor, o leitor e o texto, muitas vezes mediado pelo professor, que
deve utilizar estratégias condizentes com o contexto e a situagdo
vigentes, levando em consideragdo que o educar e o comunicar
devem se sobrepor a intengdo de obrigar. Um trabalho pessoal e
relacional, que respeita as particularidades dos alunos, em conjunto
com toda a comunidade escolar e articulado a entidades extraes-
colares, pode favorecer o gosto pela leitura.

Apostar nas praticas diversificadas, nas varias metodologias,
na formagdo continuada pode motivar os alunos, fazé-los descobrir
o prazer de ler, fazé-los vivenciar e explorar diferentes modalidades
de textos. Nesse sentido, a biblioteca escolar deve estar aberta aos
seus leitores e desenvolver atividades que motivem o prazer “sem
compromisso” da leitura.

Nessa pesquisa, foi possivel constatar que a BE € um espaco
vivo, sempre movimentado, sempre utilizado pelos agentes escolares
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para diversos fins. No que se refere ao papel escolar da biblioteca,
ela o cumpre bem. Os alunos mostraram saber utiliza-la, sabem
como se comportar nela, conhecem o movimento de emprestimo de
livros, conhecem seus equipamentos, tém liberdade para utiliza-la
de varias formas. As atividades que nela sdo desenvolvidas pelas
professoras privilegiam a leitura, mas a fazem, em sua maioria, com
fins pedagogicos, ou seja, de forma escolarizada. Embora haja uma
movimentagdo no sentido de desenvolver o encantamento com a
leitura e o livro, essa “faceta” da leitura ainda precisa ser melhor
desenvolvida pelos agentes escolares. Dessa forma, esses usos tém
privilegiado a formagdo do “leitor escolar’, ou seja, os alunos que, na
maioria das vezes, leem para desenvolver alguma atividade escolar
ou para aprender algo relacionado ao que estd sendo discutido nas
aulas.

E o leitor literdario”? Para que a BE priorize a leitura literdria
ainda e preciso criar uma consciéncia geracional, como disse Novoa
(2017). E preciso criar uma geragdo que priorize a leitura, sobretudo
a literaria. Uma geragdo que “quebre as amarras” do passado, que
passe a olhar a BE como um espago que Ihe pertence, que ndo &
sacralizado e onde Ndo se sacraliza os livros. Mas um espago que
acolha o maior nimero de LEITORES. E os agentes escolares preci-
sam assumir essa responsabilidade.

A educacdao sempre foi leitura, afirma Novoa (2017). A capaci-
dade delerdeve ser a base da educacdo. Mas ndo falamos da leitura
mecdnica, e sim da leitura das coisas, da realidade, dos livros, onde
as diversas realidades “repousam”. O livro, no seu formato fisico ou
digital, sempre serd a “porta principal” de entrada para a educagdo
e para a cultura, no sentido mais amplo.

O gosto pela leitura é facilitado pelo hdbito de ler. E preciso que
se crie uma relagdo didria com a leitura. Leitura de vdrios géneros,
de vdarias coisas. Ndo precisamos ler apenas os chamados cdno-
nes, mesmo sabendo da sua inquestiondvel importéncia. Podemos
e devemos ler muitas e diversas coisas: cordel, historias em qua-
drinhos, cultura popular. E preciso se distanciar do que havia hd
séculos. Dessacralizar o livro, a biblioteca, é algo muito importante.
Os melhores mediadores de leitura sGo agueles que ndo cultuam
o livro, mas o coloca “ao alcance” de todos. O livro literdrio precisa
ser "democratizado’, deve estar totalmente inserido no cotidiano de
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todos. A “banalidade” do livro vai oportunizar e promover a familia-
ridade que se pode ter com ele.

E o professor também deve ser um leitor, tambem precisa ter
com o livro literdrio, com a leitura, uma relagdo proxima, encantada.
Assim, ele poderd despertar nos outros o gosto pela leitura. Com
isso, faz-se necessdrio o debate sobre as condicdes de trabalho dos
professores para que eles possam ter mais possibilidades de encon-
tros com a leitura. Uma BE com um bom acervo, bem equipada,
bem estruturada, e o acesso a formacgdo continuada para que eles
possam promover uma biblioteca viva, latente € indispensavel.
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