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RESUMO

Historicamente, o atual Componente Curricular de Ensino Religioso
possui um lugar privilegiado no sistema publico de ensino brasileiro.
Carrega consigo toda a histéria da aniquilagdo de Pindorama e a
construcdo do Brasil, assim como, produziu, de modo explicito, os extre-
mMismos cristdos nas salas de aulas. Apesar de observarmos mudangas
significativas no dmbito legal, diddtico e pedagogico a partir dos anos
de 1970, os discursos produzidos sobre o componente serviram mais
como adaptagdo ao sistema publico, pois ndo alterou a identidade
colonial que o sustenta na educagdo publica do pais. Com base em
um levantamento bibliografico, objetivamos criticar, neste trabalho, o
descaso do Ensino Religioso com as religides e sistemas de crengas
africanos e afrodescendentes. Para tanto, apresentamos a historia do
referido Componente Curricular na educagdo publica brasileira e qual o
tratamento que ele conferiu as religides negras. Partimos da constata-
¢do de que o Ensino Religioso tem uma identidade (neo)colonial que €
responsdvel por inumeras formas de violéncia contra os/as negros/as.
Entendemos que o problema ndo pde em evidéncia apenas o etnocen-
trismo ou a intolerdncia religiosa, mas sim o racismo religioso, que tem
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0 epistemicidio como um dos principais arcabougos que mantem a sua
estrutura enquanto propagadores de hierarquizagdes e desigualda-
des nos alicerces do curriculo, da identidade e da prdatica pedagodgica
ligada ao componente. A cardter de consideragdes finais, propomos
um abalo na estrutura do Ensino Religioso com énfase no antirracismo
dos curriculos e na praxis pedagodgica, sendo ligado a formagdo inicial,
a formacgdo continuada ou permanente e ao ensino superior.
Palavras-chave: Ensino Religioso, Educagdo Publica, Racismo Religioso,
Antirracismo.
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INTRODUGAO

entro do sistemma publico de ensino brasileiro, o atual

Componente Curricular de Ensino Religioso! possui um lugar

privilegiado na histéria da educagdo. Carrega consigo todos
os processos da aniquilagdo de Pindorama?, e a construgdo impo-
sitiva do Estado-nag¢do chamado Brasil, assim como, produziu, de
modo explicito, os extremismos cristdos, seja de cunho catdlico, seja
de cunho evangélico, nas salas de aulas.

Apesar de mudangas significativas a partir dos anos de 1970,
entendemos que os discursos produzidos sobre o componente ser-
viram mais como adaptagdo ao sistema publico, do que realmente
mudangas estruturais concretas nos alicerces que o sustentam
na educagdo publica do pais (SILVA; MELO, 2022). Mesmo com
as propostas discursivas atuais e as leis normatizadoras do ER
na educagdo, gque buscam enfatizar um perfil educacional para o
componente, valorizar a pluralidade religiosa e superar as prdticas
confessionais, ainda encontramos, nas mediagdes pedagdgicas,
posturas dogmadaticas, homofobicas, transfobicas, sexistas, (neo)
colonizadoras, intolerantes e racistas.

Diante disso temos como questionamentos centrais para o
presente trabalho 1) quais as reais mudangas promovidas pelo ER,
ao longo do tempo, no ambiente escolar brasileiro? II) como o ER
tratou os sistemas de crengas africanos, afro-brasileiros e indige-
nas nas mediagoes pedagodgicas?

Amplamente apontada nos discursos pedagogicos®, obser-
vamos que a nogdo de diversidade religiosa e cultural trabalhadas

1 Doravante, utilizaremos a abreviatura ER para mencionar a drea em questdo.

2 Segundo Moonen (1883, p. 11. Grifos do autor) "PINDORAMA, ou terra das Palmeiras,
era originalmente habitada por inimeros povos que se identificavam como Tupinambd,
Tamoio, Caete, Potiguara, Tupiniquin, ou com outras dezenas de nomes diferentes”.

3 Nd&o concordamos com a ideia de modelos de ensino, conforme proposto por diversos
autores (PASSOS, 2007; ARAGAO; SOUZA, 2017), mas sim de discursos pedagogicos
ou curriculares, conforme propode Silva (2015). A literatura comum sobre o ER aponta
trés modelos: confessional, teoldgico e o das CR. Ndo concordamos com a evolugdo dos
trés modelos, nem com a ideia de modelo de ensino. Entendemos enquanto discursos
pedagogicos coexistentes, conforme explicado mais adiante. Apesar disso, mantemos a
logica proposta pelos autores, ao longo do texto, para ndo descaracterizar as discussoes
empreendidas sobre o tema.
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pelos/as docentes de ER, considerados como supostos avangos
pedagdgicos, sdo extremamente lacunares, pois carregam consigo
um carater fortemente marcado pelo eurocentrismo colonizador.
A suposta diversidade religiosa pautada e valorizada no compo-
nente, € agquela dentro do tronco judaico-cristdo-mugulmano, ou
seja, monoteista. Nesse leque, podemos incluir ainda o budismo,
hinduismo (sanathana dharma) e xintoismo enquanto represen-
tatividades das filosofias de vida e/ou espiritualidades orientais
(FONAPER, 2009; BNCC, 2017). Nessa perspectiva, depreende-se
gue as outras religides sdo analisadas e julgadas com base compa-
rativa de acordo com o modelo religioso europeu.

Essa postura fechada é direcionada, sobretudo, as religides e
sistemas de crencas africanos, afro-brasileiros, indigenas, ciganos,
dos povos origindrios, em suma, religides negras, que sdo 0s princi-
pais alvos de discriminagoes na sociedade brasileira e no ER (REIS,
2017; MELO:; SILVA, 2021, MELO, 2021). Tal fato evidencia o descaso
da disciplina com as tradicdes e sistemas africanos e afro-diaspori-
COs, como veremos adiante.

Diante dessa problematizacdo, buscamos avang¢ar na tese
da nocividade do ER no sistema publico de ensino (MELO, 2022).
Para tanto, dispomos da seguinte organizagdo textual: em primeiro
lugar a) apresentamos o Componente Curricular de modo histo-
rico e critico e quais suas reais/possiveis mudangas promovidas no
ambiente escolar; em segundo lugar b) problematizamos como o
ER tratou os sistemas de crencas africanos, afro-brasileiros e indi-
genas nas mediagoes pedagogicas. Nossa argumentagdo parte do
ponto de vista que o ER possui uma identidade (neo)colonial que
perfaz, ainda, inimeras formas de violéncia contra os/as negros/as.
Entendemos que o problema ndo pde em evidéncia apenas o etno-
centrismo e, consequentemente, a intolerdncia religiosa, mas sim,
um crime pouco evidenciado, a saber: o racismo religioso. Este, tem
0 epistemicidio como um dos principais arcabougos que mantem a
sua estrutura pedagoégica enquanto propagadores de hierarquiza-
¢Oes e desigualdades nos alicerces do curriculo, da identidade e da
pratica pedagogica ligada ao componente.

Diante disso, compreendemos que a escola tem falhado pro-
positalmente na missdo de promover uma educag¢do antirracista,
com tragos emancipatoérios e criticos, tendo em vista que ela ainda

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.009
Valdicley Eufrausino da Silva | Paulo Cavalcante de Albuquerque Melo

160




Q{‘ GTO06
Cm&b EDUCAGAO E RELAGCOES ETNICO -RACIAIS
ISBN: 978-65-86301-82-5

EDUCACAO

reforca discursos que servem para perpetuar a subjugacdo dos
negros/as e indigenas, por exemplo. As representagoes da historia
dos/as negros/as na educagdo fazem com que os/as proprios/as
alunos/as negros/as sintam-se inferiorizados e humilhados. Assim
sendo, propomos um abalo na estrutura do ER com énfase no
antirracismo nos curriculos e na praxis pedagdgica, sendo ligada &
formacado inicial, d formagdo continuada ou permanente e ao ensino
superior.

BREVE HISTORIA CRITICA DO ENSINO RELIGIOSO

Apresentamos, neste topico, de modo sucinto, o ER de modo
historico e critico, assim como, buscamos apontar as reqis e pos-
siveis mudangas promovidas no ambiente escolar. No que tange
ao contexto histérico da implementag¢do/imposigdo da disciplina,
sabe-se que uma das principais maneiras dos portugueses de se
imporem em Pindorama foi por meio da educacdo e o Ensino de
Religido no periodo colonial.

Difundido por franciscanos, beneditinos e principalmente jesui-
tas, o Ensino de Religido tinha como objetivo converter os gentios &
verdadeira fe, sendo esta, uma das principais missdes em terras
invadidas. Segundo Saviani (2013), com a chegada dos jesuitas, em
1543, foram criadas escolas, colégios e semindrios caracterizando
o inicio da historia da educagdo brasileira. Nesse contexto histo-
rico, trés processos envolveram a articulagdo do Brasil no chamado
mundo ocidental: coloniza¢do, educacdo e catequese.

Recorrendo a Saviani, entendemos que

O processo de colonizacdo abarca, de forma arti-
culada mas ndo homogénea ou harmodnica, antes
dialeticamente, esses trés momentos representados
pela colonizagdo propriamente dita, ou seja, a posse
e exploragdo da terra subjugando os seus habitantes
(os incolas); a educagdo enquanto aculturagdo, isto
€, a inculcagdo nos colonizados das prdticas, tecni-
cas, simbolos e valores proprios dos colonizadores; e
a catequese entendida como a difusdo e a conver-
s&o dos colonizados & religido colonizadores (SAVIANI,
2013, p. 29).
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N&o obstante, a complexa relacdo aqui posta, compreende
etapas distintas. Devemos levar em conta que nos momentos iniciais
das invasdes e da implementag¢do da educagdo em Pindorama, tal
triade era destinada aos povos origindrios. Acerca da catequese,
seu papel foi impulsionador do projeto colonizador, ou seja, apagar
as diferencgas existentes aqui. Interessante notar que o apagamento
das diferencas pela catequese criou duas distintas formas de instru-
¢do: a primeira, chamada de catequese de aldeamento, destinadas
aos povos origindrios; a segunda, denominada de catequese paro-
quial, destinada & elite colonial.

Como € de amplo conhecimento, as instrugdes da lingua
portuguesa e do latim, serviram como meios para comunicagdo,
educag¢ado e civilizagdo dos povos ditos barbaros. Dentro do suposto
desenvolvimento educacional brasileiro, os sucessivos apaga-
mentos, ocultamentos e silenciaomentos das diversas historias e
identidades das populagdes nativas consolidaram o exterminio
linguistico destes. Isso corrobora, até o periodo hodierno, que os
conhecimentos difundidos nos sistemas de ensino publicos e pri-
vados do Brasil, sGo extremamente monoculturais, pois constatam
unidimensionalmente o desenvolvimento historico do pais. Apesar
disso, ndo significa que os povos origindrios remanescentes Ndo sai-
bam as condigdes que os levaram ao esgotamento de suas vidas na
atualidade. Eles preservam sua ancestralidade por meio da orali-
dade, constituindo uma memoria coletiva riguissima.

Adiante, a partir da chegada das populagdes africanas, por
meio dos trdficos de pessoas, em navios negreiros, emerge uma
nova dindmica educacional no Brasil, a qual se configura pela
manutenc¢do da elite nos espagos escolares e pela ndo insercdo de
negros/as em ambientes de aprendizagens. Nessa fase histoérica, as
pessoas negras sdo destinatdarias da literalmente disciplina Ensino
de Religido, entretanto, é-lhes negada a educagdo escolar.

Tais pessoas, condicionadas a escraviddo, eram obrigadas a
aprender a doutrina cristd. Conforme as Constituigoes Primeiras do
Arcebispado da Bahia de 1707, afirma-se que € necessdrio ensinar
a Doutrina Cristd, especialmente aos povos escravizados, por causa
da sua dita rudeza, que atestaria, supostamente, sua selvageria.
Conguanto, ao resistirem aos preceitos dos Artigos da Fé Catdlica
Apostdlica Romana, que incluia rezar o Padre Nosso, Ave Maria
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e seguir os Sete Sacramentos, eram admoestados como forma
de reprimir e censurar suas origens. Segundo a visdo da proépria
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB, “Os elementos
religiosos da religido negra, no inicio de sua inculturagdo em terras
de alem-mar, ndo sdo considerados como valores culturais, nem
mesmo respeitados como elementos sagrados para agueles povos
provenientes de outras tradi¢des religiosas” (CNBB, 2007, p. 48),
alem disso, "Em nenhum momento sdo levados em conta os ele-
mentos das tradigdes religiosas dos negros, por serem considerados
como ‘inoportunos’ a sua adesdo ao catolicismo e, consequente, um
empecilho para a profissdo da fé catolica” (CNBB, 2007, p. Grifos do
autor). Tais apontamentos atestam a nogdo que a propria entidade
religiosa possui sobre os seus atos desumanizadores. Apesar disso,
em pleno século XXI, ndo houve nenhuma reparagdo histoérica real
com as populacdes massacradas.

Seguindo o nosso breve historico, a figura de Marqués de
Pombal constitui um ponto intrigante, tanto do Brasil, quanto do ER.
Em 1759, Pombal assina a expulsdo dos religiosos da Companhia de
Jesus, que aqui estiveram por aproximadamente 300 anos, e eram
os principais responsaveis pela educagdo. O ato se configurou como
despotismo. A reforma pombalina instituiu um modelo de ensino
ligado & filosofia iluminista, cujas caracteristicas sdo a laicizagdo
e modernizacdo, em oposicdo a formacgdo tradicional dos jesuitas
(CNBB, 2007). Recorrendo novamente a Saviani (2013), o periodo
final do seculo XVIII foi caracterizado pela supressdo dos professo-
res religiosos e admissdo de professores que eram considerados
leigos. Isso gerou conflitos na educagdo brasileira, tendo em vista
que, guantitativamente, o numero de professores decresceu diante
da expulsdo dos jesuitas. Assim, as reformas pombalinas prioriza-
ram, qualitativamente, a educagdo (SAVIANI, 2013). Esse problema
proporcionou o retorno de professores religiosos as escolas e, nova-
mente, a expansdo do Ensino de Religido nos ambientes escolares.
Com isso depreendemos que, apesar da tentativa de avanco da
educacdo por meio de ideais laicizantes, as dificuldades financei-
ras redimensionaram os avanc¢os planejados por Pombal, tendo em
vista que, os professores religiosos, em sua maioria padres, retor-
naram para as salas de aula, ocasionando, dessa forma, infimas
mudancgas significativas e estruturais.
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Em 1824, temos a primeira constituigdo do Império do Brasil,
gue promulgou, entre outras coisas, o Catolicismo Romano como a
religido oficial, conforme o art. 52 (BRASIL, 1824). Dessa forma, era
missGo dos/as professores/as, que segundo a legislagdo vigente,
era de ordem dos capeldes, professar as verdades da fé catdlica
aos/as alunos/as. Sequndo o Decreto n2. 2006 de 24/10/1857,
que regulamenta os colégios publicos de instrugdo secunddria em
seu artigo 12, afirma que a Doutrina Cristd, Histéria Sagrada e o
Evangelho deveriam ser ensinados nos domingos e nos dias santos
pelo capeldo (BRASIL, 1857).

J& no Projeto de Reforma da Instrucdo Publica de Ledncio de
Carvalho n2. 7247 de 19/04/1879, temos a seguinte redagdo:

Art. 42 : o ensino religioso nas escolas primarias de
12 grau de municipio da Corte constard das seguintes
disciplinas: instrugdo moral, instrucdo religiosa, leitura,
escrita (...)

Pardgrafo 12: os alunos acatdlicos ndo sdo obrigados
a freqUentar a aula de instrugdo religiosa que por isso
deverd efetuar-se em dias determinados da semana
sempre antes ou depois das horas destinadas co
ensino das outras disciplinas. (...) (BRASIL, 1879).

Observamos que, a lei, além de manter o ER nas escolas publi-
cas, sugere uma abertura a diversidade religiosa existente no pais,
ao informar que discentes acatdlicos ndo sdo obrigados a acom-
panhar as aulas. Analisando historicamente o desenvolvimento da
nagdo e educagdo, a lei ndo foi cumprida. O que de fato ocorreu
foi: o Império, por meio do Padroado, mesmo subjugando a lgreja,
recorreu aos seus dogmas de educaggo da alma para manter sua
hegemonia. Importante notar que, ainda sobre o texto do Decreto,
os/as discentes acatdlicos sdo, de modo explicito, os protestantes,
tendo em vista um didlogo religioso aberto no sul do pais, diante
das imigragdes europeias ocorridas no seculo. Depreende-se,
entdo, que os processos de ensino e aprendizagem dos/as negros/
as escravizados/as e dos povos origindrios, NGo possuiam lugar No
sistema oficial de ensino brasileiro.

Desde o dia 15 de novembro de 1889, vivemos um regime
republicano, apesar de em alguns momentos desse regime terem
ocorrido periodos de ditadura militar. O surgimento da Republica
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ocorreu diante da insatisfacdo, por parte dos militares, em relagdo
a politica e & economia organizadas pelo Imperador. A educagdo,
seguindo a linha de modernizacdo pautada pelo republicanismo,
trouxe novos tragos para o ER.

Incluido o principio da laicidade na educagdo, a Primeira
Constituicdo Brasileira de 1891, afirma por meio do art. 72, 8§ 62 “serd
leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos” (TORRES,
2012, p. 27). O ER ndo é mencionado constitucionalmente nos sis-
temas publicos de ensino. A partir disso, hd o entendimento de que
ele ndo existe na educagdo publica. Seu retorno legal sé ocorreu na
Constituicdo de 1934. Contudo, historicamente, o ER nunca deixou
de existir nas escolas. Apds o seu ressurgimento na Constituicdo,
a entdo disciplina apareceu, tambeém, nas constituicoes de 1937,
com cardter de matricula e oferta facultativa, e em 1946, 1867 e
1988, como oferta obrigatéria e de matricula facultativa (CURY,
2018). Alem das citagdes nas Constituicdoes Federais, o ER estd
vigente nas principais leis educacionais do pais, as Leis de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN. Até hoje foram registra-
das trés LDBEN's: a n2. 4.024/61, n2. 5.692/71, n2. 9.394/96. Esta,
merece uma aten¢do especial, porque a sua redagdo do art. 33 foi
modificada, em 22 de julho de 1897/, para contemplar, & época, uma
abertura diddtica e pedagogica pleiteada desde os anos de 1970
(TORRES, 2012).

A transi¢do do seculo XX para o XXI demonstrou outros supos-
tos avangos. Em 1998, a disciplina € reconhecida como drea do
conhecimento na Resolu¢cdo CEB/CNE n® 02/98. J& no século XXI, a
Resolugdo CEB/CNE n? 04/10; as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Bdasica - DCN, em 2013; e, a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, na versdo final do documento em 2017, tambem
reconheceram o ER enquanto drea do conhecimento (HOLANDA,
2017). Um dos tracos mais importantes da BNCC e o seu reforco
acerca da importdncia do ER na formagdo bdsica dos/as estudan-
tes, assegurando um viés ndo confessional, buscando promover e
valorizar os direitos humanos, a diversidade religiosa cultural e @
cidadania (BRASIL, 2017).

O breve histoérico aqui apresentado, aponta, de modo explicito,
a hegemonia discursiva implementada pelo catolicisno ao longo da
histéria da disciplina/componente curricular. Em nenhum momento
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os sistemas de crengas dos povos origindrios, assim como, das
populagdes negras africanas e afrodescendentes, tiveram espago
educativo em conteddos programaticos. Somente o rebaixamento,
a desqualificacdo e a distor¢cdo de suas praticas foram trabalhadas
como elaboragdo diddatica. Apesar das novas legislagdes para o ER
valorizando, por exemplo, os direitos humanos, a diversidade reli-
giosa cultural e a cidadania, os conteddos programaticos discutem
apenas os polos ocidentais e orientais como verdadeiros fendme-
nos religiosos.

A partir dessas andlises, constatamos o descaso proposi-
tal, gerada pelo colonialismo e pela colonialidade do saber sobre
os sistemas de crencas africanos, afrodescendentes e indigenas.
Depreende-se, entdo, que o racismo, em seu recorte religioso, € o
motor de desenvolvimento do atual Componente Curricular e drea
de ER. Ndo enxergamos mudangas estruturais no ambiente escolar
acerca do componente. Isso, entre outras coisas, é reflexo da for-
mMagdo inicial e continuada, que desde os anos 19390, abriram cursos
para habilitagdo de professores/as da drea, mas mantém, em seus
curriculos, um pluralismo religioso com um viés teoldgico e ecumeé-
nico acentuado.

ENSINO RELIGIOSO E RELIGIOES NEGRAS

Discutimos, neste topico, sobre gqual o tratamento que o ER
tem dado as religides negras atualmente. Na colénia, no impe-
rio e nas primeiras decadas da republica, a literalmente disciplina
escolar conferiu nenhum espago para a pluralidade religiosa nas
salas de aula, isso devido a sua confessionalidade catdlica romana.
A partir da década de 1990, passa a ser enfatizado propostas de
ER que valorizam a diversidade cultural religiosa do pais, tal como
e expresso no art. 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional = LDBEN n®. 9.475 de 1897. No entanto, ainda que atual-
mente se tenha mais abertura para religides, sistemas de crengas,
espiritualidades e filosofias de vida que fogem da perspectiva cato-
lica, tal como protestantismos, islamismos, judaismos, budismos,
entre outras hegemodnicas, é possivel perceber certo desinteresse
concernente as religides e sistemas de crencgas africanos, afro
-brasileiros e dos povos origindrios. Quais sdo as razdées para esse
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desinteresse” Por que as religides negras continuam marginaliza-
das no contexto educacional?

Tamanho descaso é intrigante, tendo em vista que o estudo
sobre histéria das culturas afro-brasileiras e dos povos origindrios
é normatizado pelas Leis n2. 10.639/03 e 11.645/08. Apesar dos
dispositivos legais reconhecerem a importdncia de estudar as per-
cepgoes africanas, afro-brasileiras e indigenas para a formagdo
do que hoje se chama Brasil, eles sé foram formulados por causa
das pressoes sociais e politicas exercidas por movimentos negros e
povos origindrios (indigenas), que ao longo da histoéria lutaram por
espagos na sociedade. No dmbito legal, essas leis sdo os principais
dispositivos para inserir e valorizar, pelo menos em teoria, os estu-
dos ndo-hegemdnicos nos curriculos escolares. A redagdo de 2008
afirma

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino funda-
mental e de ensino medio, publicos privados, torna-se
obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasi-
leira e indigena.

§ 12 O conteldo programdtico a que se refere este
artigo incluird diversos aspectos da histéria e da cul-
tura que caracterizam a formagdo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cul-
tura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na
formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicées nas dreas social, econdmica e politica,
pertinentes & histéria do Brasil. (BRASIL, 2008).

Com base na redacdo, percebemos que € importante haver
um estudo sistematizado e aprofundado sobre historia e culturas
negras e dos povos origindrios, assim como, sobre as lutas politi-
cas e a importdncia destes povos para a formagdo cultural, social e
econdmica do Brasil. Mas, somente a Lei por si mesma e suficiente
para a promogdo de um ensino antirracista e plural? Ndo desconsi-
deramos a importéncia das politicas de a¢des afirmativas, contudo,
necessitamos de alternativas sociais, educacionais, eticas e politicas
que transcendam as questdes puramente institucionais e juridicas.
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Compreendemos que a constru¢gdo de um ensino que pro-
mova o antirracismo passa, necessariamente, pela luta acerca da
validade das epistemologias negras e indigenas, ou seja, pressupode
uma mudanc¢a de mentalidade acerca do tratamento que foi dado
as formas de saberes dos negros e dos povos origindrios, tendo em
vista que tais conhecimentos, historicamente, foram falsificados e
negados pelo Ocidente (RAMOSE, 2011; MUNANGA, 2015; KRENAK,
2019), como forma de inferiorizar, descredibilizar e animalizar os
ndo-europeus, principalmente os oriundos dos espacos territoriais
chamados de Africa e Américas?.

No Brasil, tal empreitada apresenta-se como um desafio a ser
enfrentado, pois, o imaginario social do pais € marcado pelo mito da
democracia racial. Com isso queremos dizer que impera a ideia do
“[...] Brasil como um paraiso racial, isto €, um pais sem preconceito
e discriminacdo raciais” (MUNANGA, 2015, p. 23). Sendo assim, &
comum haver afirmagdes que negam a existéncia do preconceito
racial e racismo no cendrio brasileiro, por causa da diversidade
étnica presente na formagdo social e cultural do pais. Segundo
Gonzalez (1983), o mito da democracia racial oculta algo para alem
daquilo gue mostra. Neste caso, ele busca ofuscar as desigualda-
des etnico-raciais presentes em nossa sociedade. Portanto, convem
questionarmos: existe, de fato, racismo no Brasil”? O que € o racismo”?

Somos enfdticos e afirmamos que sim, existe o racismo a bra-
sileira (GONZALEZ, 1883). O racismo é uma forma de discriminagdo
sistemadtica que tem como fundamento a raca. Ele se manifesta,
consciente ou inconscientemente, atraves de praticas que confe-
rem desvantagens, marginalizagdo, segregagdo e inferioridade a
determinados individuos, a depender do grupo racial a qual eles/as
pertencam (GONZALEZ, 1983; NOGUEIRA, 2019; ALMEIDA, 2021).
E de suma importancia entender que o racismo é definido por sua
forma sistémica, ou seja, trata-se de “[...] um processo em que con-
dicbes de subalternidade e de privilégios que se distribuem entre

4 Africa e América sd@o invencées coloniais. Hoje se mantém a nomenclatura Africa diante
da reconfiguragdo que as proprias pessods negras deram ao continente. Ameérica € uma
forma de zombar, de modo explicito, com as populagdes origindrias que aqui vivem, pois
alude a Américo Vespucio (1454-1512), um dos primeiros invasores das terras original-
mente chamada de Abya Yala.
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grupos raciais se reproduzem nos dmbitos da politica, da economia
e das relagdes cotidianas” (ALMEIDA, 2021, p. 34. Grifos do autor).
Compreende-se que esse processo diz respeito, principalmente, as
multiplas formas de violéncia que os/as negros/as e os/as indige-
nas foram submetidos pelos colonizadores europeus.

As atrocidades cometidas pela colonizagdo e escraviddo
foram justificadas, dentre vdarios fatores, pela dita inferioridade dos/
as negros/as em relagdo aos/as brancos/as, presente no imagi-
ndrio europeu da modernidade, como j&a afirmado anteriormente.
Dessa forma, com base na constatagcdo da ndo humanidade dos/
as africanos/as “[...] havia uma medida prépria e condizente com o
tratamento subumano empreendido em relagdo a eles” (RAMOSE,
2011, p. 8). Compreendemos que esse raciocinio que conferia infe-
rioridade ontologica aos africanos/as também foi utilizado em
relagdo aos indigenas. Tais nogdes culminaram nas teorias pseudo-
cientificas que buscavam justificar o racismo com base nas Ciéncias
Humanas e Biologicas, sobretudo nos seculos XIX e XX. Em resumo,
pode-se dizer que a classificacdo e distingdo de seres humanos
serviu enquanto tecnologia do colonialismo europeu para a inva-
sdo, dominagdo e aniquilagdo do que chamamos hoje de Américas,
Africa, Asia e Oceania (ALMEIDA, 2021).

No contexto brasileiro, ao longo dos 388 anos de escraviddo,
estima-se que mais de quatro milhdes de negros/as foram seques-
trados da Africa para serem escravizados/as (MATTOS, 2016). E
possivel afirmar que os numeros ultrapassam os quatro milhoes,
tendo em vista as vdrias pessoas que morreram nas viagens,
devido as precadrias condi¢des dos navios responsaveis pelo trafico.
Na histéria do Brasil, a escraviddo foi elemento imprescindivel na
sustentacdo do sistema colonial, principalmente no que concerne
a economia. Portanto, compreendemos que a nagdo brasileira foi
construida a partir do derramamento de sangue dos povos escra-
vizados. Alem disso, as conseguéncias das brutalidades coloniais
promovidas pelo crime da escraviddo ainda estdo presentes na
sociedade, uma vez que o abolicionismo do final do seculo XIX foi
insuficiente para promover condicdes minimas de sobrevivéncia
para os/as ex-escravizados/as (MATTOS, 2016; SANTOS, 2017).

Nas perspectivas de Munanga (2015), o abolicionismo provo-
cou a metamorfose da relagdo entre senhores/as e escravizados/
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as para brancos/as e negros/as, ou seja, apesar dos ideais de
liberdade e de justica da Lei Aurea e do republicanismo brasileiro,
persistiu na sociedade brasileira o imagindrio social e estruturas
politicas que continuaram a inferiorizar os/as africanos/as, afro
-brasileiros/as e indigenas. De acordo com Santos (2017), mesmo
apods o longo processo para conseguir a libertagdo, os/as negros/
as ndo conseguiam formas de se manter financeiramente, porque
O acesso ao mercado de trabalho era dificultado pelos proprios
empresadrios, que o viam com desconfiangas. A percep¢do racista
dos empresdrios era de que se tratava de pessoas criminosas,
rebeldes e sem capacidades intelectuais e técnicas para o exercicio
das fungdes. Consequentemente, alheios ao mercado de trabalho,
essas pessoas tinham poucas condi¢coes financeiras para sustentar
suas familias, pagar aluguéis, comprar moradias e arcar com outras
despesas necessarias para viver uma vida com dignidade. A alter-
nativa, desse modo, foi eles/as construirem “[...] pequenos casebres
em regioes periféricas das grandes cidades, dando origem as pri-
meiras favelas brasileiras” (SANTOS, 2017, p. 258). Esse processo
historico explica o porqué que a maioria das pessoas que vivem em
condigdes precdrias e marginalizadas nas periferias sdo negros/as.

Essas sdo apenas algumas, das varias, consequéncias do
colonialismo, da colonialidade, da escraviddo e do racismo na socie-
dade brasileira. Os resquicios de tamanha violéncia fisica, simbadlica
e psicologica persistem ate os tempos hodiernos, nas estruturas
sociais. A vista disso, com base em Almeida (2021), podemos afir-
mar que o racismo € estrutural, ou seja, € um elemento normalizado
em nosso cotidiano, presente em diversas esferas sociais e institui-
coes, e fator que condiciona as relagdes e posicionamentos sociais
dos/as negros/as. Se olharmos atentamente para o funcionamento
da sociedade, perceberemos o racismo em discursos, ideologias,
linguagem, midias, manifestagdes culturais, profissdes, prdticas
recreativas, nas instituigoes e até mesmo na educagdo (GONZALEZ,
1983; MUNANGA, 2015; MOREIRA, 2020; ALMEIDA, 2021).

A relagdo do racismo com a educagdo, o ponto central no pre-
sente debate, € bastante intrigante, porque € amplamente atestado
que deve ser atraves dela que o racismo deve ser combatido. Nao
discordamos gue a promoc¢do do antirracismo passa diretamente
pelo investimento numa educagdo gque leve em consideragdo, de
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mModo propositivo, os conflitos concernentes as relagdes étnico-ra-
ciais. Contudo, a educagdo e o ER, ao fazerem parte da sociedade
que éfortemente marcada pelo racismo estrutural, Nndo estdo isentos
dessa l6gica de violéncia contra os povos segregados e subalterni-
zados historicamente. Em diversos contextos a educacdo tem sido
responsavel pela reproducdo de discursos que perpetuam o racismo
estrutural. As criticas mais atuais, principalmente a de intelectuais
negros/as ligados a luta antirracista, apontam que histéria dos/as
africanos/as, afro-brasileiros/as e indigenas, na educagdo escolar,
e reduzida a escraviddo e colonizagdo, sempre levando em conside-
racdo o ponto de vista dos colonizadores (MUNANGA, 2015). Assim,
muitos materiais diddticos demonstram gque em relacdo aos bran-
cos, “[...] os negros estdo relegados aos papéis secunddrios, e seus
aspectos culturais quase ndo sdo mencionados” (VALE; SANTOS,
2019, p. 10). Esses, € outros, aspectos reforcam o olhar eurocéntrico
e monocultural dos conteudos escolares mediados aos estudantes
(MUNANGA, 2010).

A escola, em contexto amplo, tem reforcado percepcoes racis-
tas e marcadas por esteredtipos ao “[...] apresentar um mundo em
gue negros e negras ndo tém muitas contribuigdes importantes
para a historia, literatura, ciéncias e afins, resumindo-se a comemo-
rar a propria libertagdo gragas & bondade de brancos conscientes”
(ALMEIDA, 2021, p. 65). Podemos inferir que, apesar das Leis n2.
10.639/03 e 11.645/08 reconhecerem, no &mbito legal, a historia
do continente que € o ber¢co da humanidade, os estudos e enten-
dimentos acerca da temdtica, quando existentes, sdo fortemente
marcados pela colonialidade do saber, ou seja, atestam sem-
pre referenciais enviesados por metodologias e teorias europeias.
Neste sentido, concordamos com Almeida (2021), que a educacdo
tem aprofundado o racismo na sociedade.

Com base no que foi mencionado, percebemos que o problema
do racismo atinge diretamente o sistema educacional brasileiro.
Poréem, entendemos que ele fica mais evidente no ER. O referido
Componente Curricular, historicamente, tem promovido o silencia-
mento e diversas formas de violéncias contra as epistemologias
negras, servindo como instrumento de estigmatizagdo religiosa e
racial. O ER € um dos projetos educacionais racistas mais explici-
tos no ensino publico, porque reforga cotidianamente a segregagdo
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social por meio do recorte religioso, como apontado no topico ante-
rior. Um olhar atento aos materiais diddticos publicados no Brasil
em alguns Estados do pais, apontam um falseamento da discus-
sdo sobre pluralidade religiosa. Nao se trabalha as espiritualidades
ateistas, agndsticas, transhumanistas e cientificas como percep-
coOes de sistemas de crengas. Para alem disso, apesar do discurso
de abertura pedagodgica promovida desde os anos 1970, os mate-
riais didaticos ndo apresentam conhecimentos condizentes com as
realidades vivenciadas nas comunidades afro-descendentes e origi-
narias (FONAPER, 2000a; 2000b; SEEC, 2000a; 2000b; FONPAER
2008; SEEC, 2009a; 2008b; BNCC, 2017). Quando aparecem, tais
conhecimentos geralmente sdo distorcidos, confusos, superficiais,
lacunares e tendenciais, reforcando o contexto de subalternizagdo
promovido desde a colonizagdo como forma de excluir e marginali-
zar os saberes ancestrais.

Segundo Nogueira (2019), estigmatizar € um exercicio de poder
sobre o outro, tendo por finalidade excluir, segregar e silenciar o que
e considerado fora do padrdo hegemdnico dito como normal. Neste
caso, o denominado de anormal e, portanto, incorreto e sem dig-
nidade, sdo as religices, sistemas de crengas e culturas negras e
indigenas que sofreram indmeras violéncias. E importante enten-
der que a violéncia ndo foi apenas fisica, mas tambem simbdlica e
psicoldgica. Desse modo, foi condenado pelos colonizadores, todo o
modus vivendi dos povos escravizados. Por isso que, desde entdo,
temos o [...] apagamento e o silenciamento das crengas origindrias
e, mais adiante, das crengas de origem africana, ou seja, crengas
ndo eurocéntricas” (NOGUEIRA, 2013, p. 20).

Nas perspectivas de Nogueira (2019), a discussdo sobre per-
seguigoes, violéncias, opressoes, demonizagdes sofridas pelos
referidos sistemas de crengas, geralmente sdo apontadas como
intolerdncia religiosa. Contudo, o termo ndo demarca a gravidade
do crime que € cometido contra as populagoes de terreiros e aldeias.
Atravessados pelas violéncias religiosas e raciais, tais comunidades
sofrem o que o autor chama de racismo religioso. Nogueira (2019,
p. 89) diz,

O racismo religioso condena a origem, a existéncia,
a relagdo entre uma crenga e uma origem preta. O
racismo ndo incide somente sobre pretos e pretas
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praticantes  dessas religides, mas sobre as origens
da religido, sobre as prdticas, sobre as crengas e
seus rituais. Trata-se da alteridade condenada a ndo
existéncia.

Ainda sobre a oética do autor, no periodo colonial, os catolicos
sdo responsaveis pela maior incidéncia criminoldgica a estes povos.
Apesar de ainda cometerem o crime de racismo religioso, na atua-
lidade, os principais articuladores sdo os evangeélicos (NOGUEIRA,
2019). Ambos promovem, interminavelmente, os extremismos
cristdos nas salas de aulas. Dentro dessa complexa relagdo entre
racismo religioso e ER, existe um elemento que justifica e ancora
sistematicamente tal nocividade, a saber: o epistemicidio.

Nas palavras do grande pensador sul-africano Mogobe
Ramose (2011, p. 9), o epistemicidio &, literalmente, “[..] o assassi-
nato das maneiras de conhecer e agir dos povos africanos [...]" Isso
significa que, no campo epistemologico, a superioridade posicional
dos europeus se apresenta como antirracional, pois, recusam-se
a dialogar com produgdes africanas e nativas indigenas. Segundo
Nogueira (2019), esse tratamento diz respeito ao apagamento e o
silenciamento das memarias, ancestralidades, saberes, ritos, mito-
logias e modos de existir e reexistir dos povos origindrios, seja em
Africa, seja em Abya Yala. Assim, o epistemicidio faz parte de um
projeto politico racista de anular as narrativas miticas-africanas e
nativas de existéncias, resisténcias e lutas (NOGUEIRA, 2019).

Entendemos que o epistemicidio € um dos principais arcabou-
GcOs que mantem a estrutura tanto do racismo, quanto do racismo
religioso, enquanto propagadores de hierarquizagdes e desigual-
dades no curriculo, na identidade e na pratica pedagogica em ER,
pois o silenciamento e apagamento histérico sGo formas de perpe-
tuar uma relagdo de poder que oprime os povos subalternizados na
sociedade.

Com base na sua identidade (neo)colonial formmada no decorrer
da histoéria, o ER é responsdvel por formar um imagindrio social que
inferioriza e demoniza as religides e sistemas de crengas NGo-mono-
teistas. Ao inves de combater o racismo, o Componente Curricular
tem provocado a sua perpetuacdo na sociedade, pois reforca os
esteredtipos direcionados as formas de expressoes culturais e reli-
giosas ndo hegemabnicas.
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Dessa maneira, o ER tem contribuido para o separatismo e o
silenciamento da discussdo étnica e religiosa nas salas de aula. Cabe
ressaltar que o componente, nos curriculos pedagdgicos, muitas
vezes faz apenas referéncias despretensiosas acerca da Umbanda e
Candomblé ou alguma outra crenga de origem negra ou indigena, e,
com isso, acreditam estar promovendo uma educagdo inclusiva que
leve em consideragdo a diversidade etnica e religiosa. No entanto, os
sistemas de crengas africanos, afro-brasileiras e indigenas, e suas
respectivas contribuicdes na formagdo cultural e social brasileira,
NAO se resumem apenas a esses aspectos mais simplorios. Para
que de fato seja promovido um ensino inclusivo e antirracista, sdo
necessarias alternativas educacionais que realmente demonstrem
interesse académico, pedagodgico e politico acerca da temdatica, ao
invés de vagas referéncias. Como ponto de partida, faz-se necessa-
rio focar estudos relacionados as perspectivas religiosas tais como
a Cabula, o Batugue, o Catico, a Quimbanda, o Catimbo, o Catimbo-
Jurema, o Omoloko, o Tambor de Mina, o Xangd, o Terecd, o Tambor
de Criola, a Barquinha, entre outras inumeras formas de expressoes
e sistemas de crengas religiosos afros e indigenas, que apontam as
hibridagdes que compoem o campo religioso brasileiro.

O que interessa ndo € a perspectiva da inclusdo de uma
ou outra religido considerada minoritdria, mas sim um abalo nas
estruturas educacionais que propicie condigoes dignificantes e valo-
rativas acerca dos sistemas de crengas apagados historicamente.
Assim, precisa-se que os curriculos do ER levem em consideragdo
as discussoes étnico-raciais e promova o antirracismo. Do ponto
de vista legal, ha dispositivos que buscam normatizar o estudo das
negritudes e valorizar a diversidade religiosa na educagdo, como
forma de retratacgdo histérica. Mas, compreendemos que do ponto
de vista moral, a existéncia dessas leis, ja evidenciam uma relagdo
de desigualdades, e, ademais, elas ndo tém sido suficientes para
realmente promover uma educagdo plural, emancipatoria, critica e
antirracista.

A promog¢do de uma educacdo antirracista e tarefa compli-
cada no ER porgue os curriculos pedagdgicos da formagado inicial e
continuada de professores/as ndo leva em consideragdo tais aspec-
tos aqui problematizados. Como j& denunciado por Melo (2021) e
Silva e Melo (2022), as CR, drea de formagdo de professores/as do
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ER, apresentam uma formacgdo deficitdria concernente aos estu-
dos sobre africanidades e antirracismo. Desde os seus precursores,
no século XIX, observamos o surgimento do empreendimento cri-
tico-analitico, de origem académica, acerca da religido. Oriunda
da lacuna epistemologica e critica da modernidade acerca do
fenémeno religioso, a drea passou a ser comumente chamada de
Ciéncias da Religido (SAUSSAYE, 1940; FILORAMO, PRANDI, 1999;
GRESCHAT, 2005; USARSKI, 2006; HOCK, 2010). Apesar dos inu-
meros problemas, incluindo a nomenclatura, que se desdobram ate
o periodo hodierno, podemos destacar, no cendrio inicial, nomes
como Friedrich Max Mduller (1823-1900), Cornelius Petrus Tiele
(1830-1902), Nathan Soderblom (1866-1931), entre tantos outros,
enquanto tedricos propositivos desta turbulenta drea. As pesquisas
referentes ao desenvolvimento inicial da drea, tiveram como prin-
cipal objetivo expandir os horizontes de investigagoes sobre o fato
religioso. Os olhares estavam centrados em fendmenos religiosos
para além do mundo monoteista ocidental. Metodologicamente,
buscaram romper a dindmica teoldgica confessional implementada
desde a ldade Media, promovendo uma fundamentagdo compa-
rativa das religides (SAUSSAYE, 1940; FILORAMO, PRANDI, 1999;
GRESCHAT, 2005; USARSKI, 2006; HOCK, 2010). Contudo, mesmo
com a tentativa de superar o dogmatismo teoldgico, as CR enquanto
participantes da dindmica europeia (neo)colonial, promoveram um
olhar reducionista e eurocéntrico acerca das religioes e sistemas de
crengas fora do eixo monoteista. Atualmente, como se ndo bastasse
reforcar as perspectivas europeias, as CR, ndo buscam promover, de
modo propositivo, o interesse dos/as seus/suas profissionais para
discussoes envolvendo o entrelagcamento envolvendo Educacgdo, ER
e antirracismo. A omissdo € gravissima, pois em um pais marcado
pelo racismo “as instituicdes que ndo tratarem de maneira ativa e
como um problema a desigualdade racial irdo facilmente reproduzir
as praticas racistas ja tidas como ‘'normais’ em toda a sociedade”
(ALMEIDA, 2021, p. 48).

Dessa forma, compreende-se que a promog¢do de um ensino
antirracista passa diretamente pelo investimento em formagdo
docente. As proprias Leis n2. 10.633/03 e 11.645/08 pressupdem
profissionais da educacdo antirracistas. A vista disso, entendemos
gue se quisermos promover um ensino comprometidos com esses
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principios humanizadores, é imprescindivel que os/as profissionais
da educagdo e a drea tenham uma formagdo que leve em consi-
deracdo a superacdo do ER tradicional, assim como a superagdo
das suas convicgdes (a)religiosas pessoais. Para tanto, reforcamos
o imprescindivel cardter critico e emancipatério da profissdo e da
areq, levando em conta a pluriversalidade e a afrocentricidade dos
conhecimentos, enquanto forma criticar a monocultura.

CONSIDERACOES FINAIS

A longa histéria do ER no Brasil aponta as marcas da estrutura
educacional pautadas na violéncia colonial. Nosso trabalho buscou
apresentar sucintamente o ER, dentro da histéria da educacdo,
como um dos principais componentes que sustentam a dindmica
do exterminio dos conhecimentos dos/as negros/as o qual denomi-
namos de racismo religioso. Este, configura-se como um crime no
campo educacional que deve ser combatido impreterivelmente com
propostas antirracistas. Ademais, constatamos que o epistemicidio,
termo fomentado por Mogobe Ramose, € o principal arcabougo que
sustenta o racismo religioso nas dindmicas das elaboragdes didati-
cas das aulas de ER.

Aludimos, entdo, uma proposi¢do pedagodgica critica e emanci-
patoria para o ER que supere a identidade (neo)colonial. Para tanto,
faz-se necessdario reposicionamentos e reconstrugdes da drea e do
Componente, assim como, dos/as profissionais, inspiradas em dind-
micas africanas, afrodescendentes e afro-diasporicas sem o vies
unilateral europeu nas producdes de conhecimentos. Esses cami-
nhos sdo evocados, a partir do entendimento da pluriversalidade
e da afrocentricidade, enquanto forma de criticar a monocultura.
A proposta aqui pautada, apresenta-se como critica, antirracista e
anticolonial.
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