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PREFACIO

e-book “Educacdo e Relagdes Etnico-Raciais” apresenta as

reflexdes dos autores dos trabalhos apresentados no Grupo

de Trabalho (GT-06), proposto e coordenado por mim, no
VIl Congresso Nacional de Educagdo, realizado em Maceid (AL), nos
dias 13 a 15 de outubro de 2022.

O CONEDU 2022, tdo esperado pelos congressistas, depois
das restricdes vivenciadas por todos e todas, em decorréncia da
pandemia da COVID-19, propds um evento que nos ajudasse a pen-
sar sobre os caminhos que serdo trilhados no campo educacional,
com o tema “O Futuro da Escola: repensando politicas e praticas”.

Nessa mesma proposta, este e-book, a partir das revelagoes,
desigualdades, exclusdo e angustias vividas por nos, educadores,
durante nossas praticas pedagdgicas, no periodo auge da pande-
mia, nos convida a refletir sobre as politicas publicas voltadas para
a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e as relagdes de género,
cidadania e respeito pela diversidade em todas as suas manifes-
tagdes, a partir da construgdo de praticas de inclusdo, empatia e
diversidade na educagdo.

Alem disso, neste e-book, como a op¢do pela diversidade e
inclusdo social implica em concepgodes criticas, emancipadoras,
amplas e formativas, capazes de exercer a empatia e promover poli-
ticas de acdes afirmativas nas nossas salas de aula, conferindo-nos
um compromisso educacional democratico e acolhedor, os traba-
Ihos se propdem a nos ajudar a refletir sobre os seguintes temas: as
politicas de acdes afirmativas; a construcdo de uma educacdo antir-
racista; a formagdo de professores; o processo politico-pedagdgico
e o0 ensino de histéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena
nos curriculos da educacdo bdsica; a inclusdo social, a diversidade,
a pluralidade e a cidadania no sistema educacional; a valorizagdo
e a efetivagcdo da historia e da cultura africana, afro-brasileira e
indigena; as implicagdes politico-pedagdgicas da educagdo e das
relagdes étnico-raciais na pratica pedagogica.
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Sendo o Brasil um pais que possui em torno de 53% da popula-
¢Go que se autodeclaranegra (preta e parda), segundo o Ultimo IBGE,
as Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, retratadas, aqui, nos apresen-
tam uma intensa reflexdo, propondo estratégias de mudanga da
l6gica colonial-racista persistente nos espagos de educacdo. Assim
sendo, fica o convite para uma boa leitura e uma primorosa refle-
x30, a partir dos textos e estudos publicados.

Clézio Roberto Gongalves
(NEABI-UFOP/CNPg)

PREFACIO
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EDUCACAO DAS RELAGCOES
ETNICORRACIAIS E O ENSINO DE
HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA
E AFRICANA E INDIGENA- LEI N2 11.645

Sheila Mayara Ribeiro do Carmo
Pds Graduanda em Gestdo Escolar e Direito Educacional da EDUCAMINAS.

RESUMO

O artigo pretende apresentar uma breve reflexdo sobre o estudo da
histéria e cultura afro-brasileira e indigena com a sangdo da Lei Federal
n® 11.645/2008 e sua obrigatoriedade de implantar na Educagdo
Bdsica conteddos que objetivam a valorizagdo do patrimdnio historico
e cultural afro-brasileiro e dos povos indigenas, a partir de uma edu-
cagdo comprometida com a eliminacdo da discriminag¢do étnicorracial
nas instituicdes escolares e discussdo do papel do negro e indigena
na construgdo da histéria do Brasil. Realizou-se estudos bibliograficos
sobre tratados e declaragdes internacionais e ordenamento juridico
brasileiro sobre as relagoes etnicorraciais, tratados internacionais sobre
direitos humanos e obrigatoriedade do ensino da temadtica Historia e
Cultura Afro-Brasileira e Indigena a partir da Lei n® 11.645. O objetivo
¢ verificar como sdo cuidadas as questoes histéricas sobre o negro e o
indigena no Brasil e identificar as novas perspectivas para o ensino de
historia e cultura afro-brasileira e indigena no contexto da escola.
Palavras-chave: Relacdes Etnicorraciais, Lei 11.645/2008, Escola.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.001

DES ETNICORRACIAIS E O ENSINO DE HISTORIA E
ASILEIRA E AFRICANA E INDIGENA- LEI N2 11.645

EDUCACAOQO DAS RELA
CULTURA AFRO-B
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ABSTRACT

The article intends to present a brief reflection on the study of Afro-
Brazilian and indigenous history and culture with the sanction of Federal
Law No. and indigenous peoples, from an education committed to the
elimination of ethnic-racial discrimination in school institutions and dis-
cussion of the role of blacks and indigenous people in the construction of
Brazilian history. Bibliographic studies were carried out on international
treaties and declarations and the Brazilian legal system on ethnic-ra-
cial relations, international treaties on human rights and the mandatory
teaching of Afro-Brazilian and Indigenous History and Culture as of Law
n?11.645. The objective is to verify how historical questions about blacks
and indigenous people in Brazil are handled and to identify new pers-
pectives for teaching Afro-Brazilian and indigenous history and culture
in the context of the school.

Keywords: Ethnic-racial Relations, Law 11.645/2008, School.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.001
Sheila Mayara Ribeiro do Carmo
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tema Educacdo para as Relacdes Etnicorraciais foi eleito

para tal investigagdo, quando considerado que nas Ultimas

decadas do seculo XX e no inicio do seculo XXI, tanto no Brasil
quanto em outros paises, a produgdo académica tem apresentado
reflexdes sobre a discriminag¢do racial, compreendendo seu reflexo
em relagdo as desigualdades historicas, sociais e culturais, que mar-
ginalizam africanos, afro-brasileiros e indigenas e a necessidade de
constituir discussoées significativas sobre o papel da educagdo em
relagdo a educagdo para as relagdes etnicorraciais e o ensino de
histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena.

Percebe-se que o tema Educagdo para as Relagdes
Etnicorraciais tem sido registrado com consideragdes sobre expe-
riéncias de combate ao racismo estrutural, avaliocdes sobre
formagdo de professores e constituicdo de curriculos escolares,
reflexdes em relagdo aos Projetos Politicos Pedagdgicos e sugerido
solugoes a serem implantadas nas instituicoes escolares, conside-
rando a legislagdo vigente.

A sansdo da Lei n? 11.645/2008 alterou a Lei n? 9.394, de 20
de dezembro de 1996, estabelecendo as diretrizes e bases da edu-
cagao nacional, para incluir no curriculo oficial das redes de ensino
a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-brasileira e
Indigena”, modificada pela Lei n® 10.639, de 09 de janeiro de 2003,
que implicava a necessidade de abordar tais pontos em questdo na
educacdo bdsica, ensino fundamental e médio, nos estabelecimen-
tos publicos e privados, configurando a necessidade da formagdo
do cidaddo, nos aspectos historicos, sociais, culturais e artisticos, a
partir dos dois grupos de etnias que contribuiram para a consolida-
¢do da sociedade brasileira.

Constata-se que tanto a Lei n? 10. 839/2003, quanto a Lei
n2 11.645/2008, possuem a intengcdo de desconstruir concepgoes
preconceituosas, discriminatorias e racistas, resultantes da heranga
escravista, elitista e patriarcal do periodo da colonizagdo do Brasil.

O Parecer 03/2004, de 10 de mar¢o, do Conselho Pleno
Nacional de Educagdo (Ministério da Educagdo), aprovou o projeto
de resolucdo n® 1, de 17 de junho de 2004, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educagdo das Relagdes Etnicorraciais e para o

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.001
EDUCACAO DAS RELACOES ETNICORRACIAIS E O ENSINO DE HIS TORIA E
CULTURA AFRO-BRASILEIRA E AFRICANA E INDIGENA- LEI N2 11.645
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Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana, cujos princi-
pios norteadores sdo: consciéncia politica e histérica da diversidade,
fortalecimento da identidade e de direitos, agdes educativas de
combate ao racismo e a discriminagado.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo das
Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana sdo entendidas como um conjunto de definicoes
sobre principios, fundamentos e procedimentos para a Educagdo
Bdsica, com a fungdo de orientar as escolas na organizagdo, articu-
lagdo, desenvolvimento e avaliagdo de suas propostas pedagdgicas
vigentes, seus curriculos e sistemas de ensino.

Portanto, discussdes em relagcdo as comunidades afro-brasi-
leiras e indigenas devem ser introduzidas aos curriculos e saberes
escolares, propondo um novo entendimento sobre construgdo etnica,
agoes culturais e identidade social.

O objetivo desse artigo intitulado "Educagdo das relagdes étni-
corraciais e o ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana
e Indigena- Lei n® 11.645" € verificar na literatura, no Ordenamento
Juridico Brasileiro, nos Tratados Internacionais dos direitos huma-
nos, como sdo cuidadas as questoes historicas sobre o negro e o
indigena no Brasil e identificar as novas perspectivas para o ensino
de histoéria e cultura afro-brasileira e indigena no contexto escolar a
partir da Lei n? 11.645/2008 e das Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo das Relacdes Etnicorraciais e para o Ensino de
Histéria e Cultura Afro-Brasileira, Africana e Indigena.

Apds a andlise bibliografica, produzimos uma compreensdo
que propde gue quanto mMais avangamos Nos debates sobre his-
toria e cultural indigena e afro-brasileira, construimos importantes
interpretacdes sobre a identidade etnicarracial e cultural do Brasil.

1TRATADOS E DECLA'RAQGES INTERNACIONAIS E
ORDENAMENTO JURIDICO BRASILEIRO SOBRE AS
RELAGCOES ETNICORRACIAIS

O Ordenamento Juridico € compreendido como um conjunto
de normas e principios, com o objetivo de compor a ordem de um
Estado, buscando a ideia de unidade e harmonia, no intuito de
assegurar a aplicagdo do direito ao cidaddo. Quando regras sdo

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.001
Sheila Mayara Ribeiro do Carmo
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estabelecidas a partir de acordos entre Estados com a principal
fungdo de estabelecer regulagdes na justica, paz e desenvolvimento
de paises, sendo necessario que haja pluralidade em relagcdo &
soberania, comercio internacional e principios juridicos que sejam
coincidentes, temos entdo o Ordenamento Juridico Internacional,
segundo esclarecimentos de Soares (2011, p.2).

Considera-se neste estudo a legislagdo brasileira (normas,
leis e regulamentagdes relativas ao setor educacional) a partir da
Constituigdo do Império de 1824, enquanto nagdo independente,
prosseguindo até a Constituicdo Federal de 1988, enfatizando
a Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnicorraciais
e para o Ensino de Histoéria e Cultura Afro- Brasileira e Africana.

1.1 LEIS ABOLICIONISTAS NO BRASIL: CONTEXTOS E
CAUSAS

Para compreender a importéncia da Lei Feijo (Lei de 7 de
novembro de 1831) e outras que serdo apresentadas neste estudo,
serd efetuado um resumo de acontecimentos do século XIX no que
diz respeito ao cardter diplomdatico, politico e econdmico do Brasil.

Observa-se nos estudos de Carneiro (2007) que a partir das
ameagas das tropas napolednicas, no ano de 1808, em relagdo a
soberania de Portugal, a Coroa e a Corte do pais passaram a depen-
der do apoio da Inglaterra para ter prote¢do, tanto no Brasil quanto
em outras coldnias. Os ingleses interessados na expansdo do seu
mercado de produtos manufaturados e materias-primas baratas
pressionaram os portugueses por acordos comerciais que Ihes des-
sem vantagens. Um deles foi o Tratado de Navegagdo e Comeércio,
assinado em 1810, contando com uma taxa de importacdo de 15%.

A Inglaterra do inicio do século XIX acabara de passar pela
Revolucdo Industrial, praticava o empreendedorismo, tinha partici-
pacdo ativa do Estado e atuava em diversas atividades econdmicas,
sendo lider no panorama mundial, com novas formas de organiza-
¢ao capitalista.

Como bem descreve Sakamoto (2008), as duas Coroas assi-
naram também o Tratado de Alianga e Amizade, onde Portugal
assumia o compromisso de limitar o trafico de escravos em todas as

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.001
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suas colénias. O Brasil ndo tornou efetiva a promessa de limitagcdo e
a Inglaterra pressionou o pais para adotar novas medidas.

O Brasil tornou-se uma nagdo independente de Portugal e a
Inglaterra mediou o acontecimento, exigindo em um tratado do ano
de 1826, ratificado em 1827, a proibigdo do comeércio humano em
trés anos.

Foi promulgada a Lei de 7 de novembro de 1831, conhecida
como LEI FEIJO, que proibiu o tréfico de pessoas vindas da Africa e
declarava livres os cativos que desembarcassem no Brasil a partir
daquela data.

A Lei Feij6 foi considerada na eépoca como letra-morta, uma
vez que a influéncia dos proprietdrios rurais foi fortalecida apods a
abdicagdo do Imperador Dom Pedro | e o inicio do Periodo Regencial,
afirma Sakamoto (2008).

Na perspectiva de Prado Jr. (2012, p.13), filosofo e historia-
dor, “a escraviddo no Brasil era a mola mestra da vida no pais,
repousando sobre ela todas as atividades econdmicas”. Havia um
descontentamento crescente com o trabalho escravo, mas o setor
produtivo defendia sua manutenc¢do de forma enérgica, pois se dizia
ndo haver outras opgdes de mao de obra.

O Brasil enfrentou sérios problemas com a abordagem inter-
nacional em seus navios, pois os ingleses usavam a justificativa de
impedir o trafico de escravos.

No ano de 1845, os parlamentares ingleses aprovaram o BILL
ABERDEEN (Slave Trade SuppressionAct ou Aberdeen Act), que
declarava legal aprisionar qualguer embarcagdo que fosse utilizada
para o trafico de pessoas. Os navios passaram a ser cagados em
alto mar e portos brasileiros. (RE, 2019).

Em 04 de setembro de 1850, foi promulgada a Lei n® 581, LEI
EUSEBIO DE QUEIRQS, proibindo a entrada de africanos escravi-
zados no Brasil, criminalizando quem infringisse tal legislagdo. As
estatisticas comprovam quem em 1849, entraram no Brasil 54(cin-
quenta e quatro) mil escravos. Ja em 1850, apenas 3 (trés) mil,
segundo estudos de Sakamoto (2008).

Nesse periodo, a Europa vivenciou um aumento demografico
devido a Segunda Revolugdo Industrial. Ocorreram revoltas e confli-
tos resultantes dos processos de unificacdo da Alemanha e da [tdlia.
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De acordo com Ré (2019), o Brasil pressionado pela Inglaterra
passa a investir na imigragdo europeia para a substituicdo de mado
de obra nas lavouras. Muitos agropecuaristas resistiram, alegando
problemas com os imigrantes e insistindo na escraviddo.

No dia 28 de setembro de 1871, foi assinada a Lei n¢ 2.040,
LEI DO VENTRE LIVRE, também conhecida como Lei Rio Branco,
considerada um marco para o processo de abolicdo da escraviddo
brasileira. Propds a partir da sua promulgacdo, que fosse concedida
a alforria para as criangas nascidas de mulheres negras escravi-
zadas. Tal instrumento legal significou que a geragdo brasileira
seguinte nasceria livre.

A Lei do Ventre Livre determinou que as criangas permanece-
riam em poder dos senhores de suas mdes, que teriam que cumprir
com a obrigagdo de criar estas ateé os 08 anos de idade, utilizar os
servigos dos menores até os 21 anos ou entregar 0s Mesmos do
governo, requerendo indenizagdo.

A Lei n2 2.040/ 1871 foi bastante criticada pelo movimento
abolicionista, pois ndo proibia o trafico interprovincial, ndo estabele-
cia prego maximo de alforria e ndo garantia de forma eficaz o direito
da manuteng¢do da familia em condi¢cdes escravizadas. Tambem ndo
apoiou a liberdade para os cativos nascidos antes da promulgagdo
de tal lei, afirma Sakamoto (2008)

O trdfico interno continuou para suprir as necessidades do
mercado interno do Nordeste para o Sudeste e a documentagdo de
muitos, foi alterada e estes perderam sua liberdade e autonomia.

Aos 28 dias do més de setembro do ano 1885, era sancionada
a Lei n? 3.270, LEI DOS SEXAGENARIOS, chamada também de Lei
Saraiva-Cotegipe, que determinava a libertagdo dos escravos com
mais de B60(sessenta) anos de idade. Porém, a maioria dos cati-
vos NAo chegava a essa idade e quando conseguiam atingi-la, ndo
tinham condi¢des de continuar trabalhando e eram considerados
um empecilho financeiro para os senhores de escravos.

Tendo em vista os estudos de Fausto (2012), a Lei dos
Sexagendrios foi polémica e estabeleceu que em caso de libertagdo
de um escravo a partir dos 60 (sessenta) anos, a titulo de indeniza-
¢do pela sua alforria, este teria que prestar servigo ao seu ex-senhor
pelos proximos 03(trés) anos. Caso estivesse com B5(sessenta e
cinco) anos completos, tornava-se isento de tal prestagdo.
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O fim da escraviddo no Brasil era entendido como um colapso
para os grandes produtores rurais da epoca, que exigiu do Imperio
meios que garantissem gue o acesso aos meios de produgdo esta-
riad nas maos da classe dominante.

Para isso, a LEI DE TERRAS, Lei n®601 de 18 de setembro de
1850, foi aprovada criando mecanismos que regularizavam a ques-
tdo fundidria, onde terras devolutas estavam nas maos do Estado,
que poderia vendé-las e ndo doar as mesmas. O custo da terra era
compativel com o poder aquisitivo dos grandes fazendeiros, que
com seu poder de capital, aumentavam seus dominios. Tal legislagdo
proibia que imigrantes comprassem terras pelo prazo de 03(trés)
anos, mantendo estes apenas como mado-de-obra. (FAUSTO, 2012).

A LEI AUREA, Lei n? 3.353, de 13 de maio de 1888, representa
o momento em gue o Estado brasileiro considerou ilegal o direito
de propriedade de um ser humano sobre outro. Porem, no entendi-
mento de Sakamoto (2008) ndo significou melhoria na qualidade de
vida dos ex-cativos, pois estes em parte, continuaram trabalhando
nas dreas rurais que se alimentavam da exploragdo semelhante &
escraviddo.

Sancionada no dia 13 de maio de 1888 pela princesa regente
do Brasil Dona Isabel, uma vez que o Imperador Dom Pedro Il estava
em viagem ao exterior, o pais tornava-se a ultima nagdo indepen-
dente da Ameérica a abolir a escravatura.

Para Monteiro (2012) a Lei Aurea foi o resultado de trés fato-
res: constantes fugas de escravos para quilombos, mobilizagdo
de grupos abolicionistas e pressdo diplomdtica e politica. A causa
abolicionista tornava-se cada vez maior no pais, baseando-se em
ideias iluministas, uma vez que Estados como Ceard e Amazonas ja
tinham feito a abolicdo em 1884.

Produtores rurais criticaram a Lei Aurea, no sentido que estes
exigiram indenizagdes, alegando grandes prejuizos com a perda
de mao de obra e problemas de acesso aos imigrantes europeus.
Sakamoto (2008) esclarece que lei da abolicdo afirmava liberdade
para negros e mulatos, mas ndo garantia direitos fundamentais,
COMO O acesso a terra, moradia e exercicio da cidadania. N&do foram
criadas na época legislagdes complementares para resolver tais
questoes.
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1.2 TRATADOS INTERNACIONAIS SOBRE DIREITOS
HUMANOS

Como resultado das Conferéncias de Paz realizadas no fim da
Segunda Guerra Mundial (1839-1945) cinquenta paises assinaram
a Carta das Nagdes Unidas?, no dia 24 de outubro de 1845, criando
entdo a Organizagdo das Nagdes Unidas (ONU), como uma tentativa
de estabelecimento de relagdes amistosas entre paises membros.

Dois anos depois, era assinada a Declaragcdo Universal de
Direitos Humanos, representando em meio a um mundo dividido
entre capitalistas e comunistas, o reconhecimento de que os direi-
tos basicos e as liberdades fundamentais sdo intrinsecos a todos os
seres humanos.

A DUDH? (Declaracdo Universal dos Direitos Humanos) foi
proclamada pela Assembleia Geral das Nacdes Unidas em Paris,
em 10 de dezembro de 1948, por meio da Resolugdo 217 A (llI)
da Assembleia Geral- entendida como uma norma comum a ser
alcancada por todos os povos e nagoes-, tendo como objetivo, o
estabelecimento da protecdo universal dos direitos humanos.

Em conjunto com o Pacto Internacional dos Direitos Civis e
Politicos e seus dois Protocolos Opcionais (sobre procedimento de
queixa e sobrepenade morte)ecomoimportante Pacto Internacional
dos Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais e seu Protocolo Opcional,
formam a Carta Internacional dos Direitos Humanos. Neles estdo
inclusos a Convengdo para a Prevencdo e a Repressdo do Crime de
Genocidio (1948), a Convencdo Internacional sobre a Eliminagdo de
Todas as Formas de Discriminagcao Racial (1965), entre outras, tor-
nando a DUDH o documento mais traduzido do mundo, para mais
de 500 (quinhentos) idiomas, sendo esta fonte de inspiragdo para
constituicdes de muitos Estados e construcoes democraticas.

1 A Carta das Nagdes Unidas foi assinada em Sdo Francisco, a 26 de junho de 1945, apos
o término da Conferéncia das Nagoes Unidas sobre Organiza¢do Internacional, entrando
em vigor a 24 de outubro daguele mesmo ano. ONU-Organizagdo das Nagdes Unidas.
Disponivel em https://nacoesunidas.org/ Acesso em 20 de janeiro de 2022.

2 A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) & um documento marco na histo-
ria dos direitos humanos. ONU-Organizagdo das Nagdes Unidas. Disponivel em https://
nacoesunidas.org/Acesso em 20 de janeiro de 2022.
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Os tratados internacionais, enquanto acordos inter-
nacionais juridicamente obrigatérios e vinculantes
constituem a principal fonte de obrigagdo do Direito
Internacional. O termo “tratado” € um termo gene-
rico usado para incluir as Convencoes, os Pactos, as
Cartas e demais acordos internacionais (PIOVESAN,
2012, p. 73).

A partir da Declara¢do Universal do ano de 1948, o Direito
Universal como sistema juridico, passa a ter precedentes para outras
normas juridicas e politicas publicas, como é caso da Convengdo de
Viena sobre o Direito dos Tratados® (CVDT) estabelecendo as regras
comuns para a assinatura de tratados entre Estados-nagoes,
sendo esta elaborada no ano de 1969 pela Comissdo de Direito
Internacional (CDI), uma instituicdo das Nagodes Unidas, contando
com quase duas decadas de planejamento e estudo, fazendo a
Convencado ser efetivada apenas em 1980.

A Convencdo de Viena sobre o Direito dos Tratados segue o
principio de pacta sunt servanda, expressdo latina gue significa que
“todos os pactos devem ser respeitados” (ONU, 1969). Assim, pai-
ses membros que ratificaram a Convengdo estdo obrigados pela
lei a seguir seus termos, mesmo que haja conflito com seus interes-
ses nacionais. Para Piovesan, "Além de fortalecerem e ampliarem o
catdlogo de direitos previstos pelo Direito brasileiro, os instrumen-
tos internacionais também apresentam relevantes garantias para a
protecdo de direitos” (2012, p. 76).

No Brasil, os tratados de Direitos Humanos sdo regulamenta-
dos pela Constituicdo Federal de 1988, no Artigo 52, seguindo os
instrumentos internacionais com par&metros para instituir o res-
peito, a protecdo e a implementacdo destes.

Durante a Guerra Fria aconteceu a Convencdo Internacional
sobre a Eliminag¢do de Todas as Formas de Discriminagdo Racial?,

3 A Convencdo de Viena sobre o Direito dos Tratados (CVDT) é um tratado do direito
internacional que estabelece as regras comuns para a assinatura de tratados entre
Estados-nagdes.ONU-Organizagdo das Nagdes Unidas. Disponivel em https://nacoesu-
nidas.org Acesso em 20 de janeiro de 2022.

4 A Convencdo Internacional sobre a Eliminagdo de Todas as Formas de Discriminagdo
Racial € um dos principais tratados internacionais em matéria de Direitos Humanos.
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adotada pela Resolugdo n.2 2.106-A da Assembleia das Nagoes
Unidas, em 21 de dezembro de 1965. Na ocasido, ocorriam em mui-
tos paises movimentos que reivindicavam direitos civis, contando
com a participagdo de 17 novos paises africanos, que alcangaram a
emancipagdo politica com o fim do neocolonialismo.

Tal convencdo reafirmou a existéncia da discriminagdo, seja de
cor, raga ou origem étnica entendida como obstdculo para relagoes
de paz, com capacidade para perturbar a seguranga entre povos
e convivéncia harmonica, repugnando qualquer preconceito racial
em relagdo a sociedade humana. A partir dessa Convengdo foram
abertos precedentes para discussoes ligadas aos povos indigenas.

Para compreender a relagdo da educagdo com as relagdes
etnicorraciais, € necessario ressaltar a importancia da Convengdo
relativa & Luta contra a Discriminagdo no campo do Ensino®, adotada
em 14 de dezembro de 1960, pela Conferéncia Geral da UNESCO,
em sua 112 sessdo, reunida em Paris. A partir de entdo, parémetros
internacionais foram criados para que o direito de todos & educa-
cdo fosse aplicado e que a escola fosse entendida como um espagco
para combater o racismo e promover a inclusdo, considerar a diver-
sidade dos povos e promover postura de sociabilidade.

No continente americano, discussdes no dmbito da politica
educacional ocorreram atravées da Convencdo Americana sobre
Direitos Humanos®, ocorrida na cidade de Sdo José, Costa Rica, em
22 de novembro de 1969. Nesta os paises signatdrios se “‘compro-
metem a respeitar os direitos e liberdades nela reconhecidos e @
garantir seu livre e pleno exercicio a toda pessoa que estd sujeita &
sua jurisdicdo, sem qualguer discriminacdo”. (ONU, 1869).

ONU-Organizagdo das Nagdes Unidas. Disponivel em https://nacoesunidas.org Acesso
em 20 de janeiro de 2022.

S Convencdo Relativa a Luta contra as Discriminagoes na Esfera do Ensino. Adotada em 14
de dezembro de 1960 pela Conferéncia Geral da organizacdo das Nagdes Unidas para
a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura. ONU-Organizagdo das Nagoes Unidas. Disponivel em
https://nacoesunidas.org. Acesso em 20 de janeiro de 2022.

6 A Conveng¢do Americana de Direitos Humanos € um tratado internacional entre os pai-
ses-membros da Organizagdo dos Estados Americanos e que foi subscrita durante a
Conferéncia Especializada Interamericana de Direitos Humanos, em 22 de novembro
de 1969, na cidade de San José da Costa Rica. ONU-Organizagdo das Nagoes Unidas.
Disponivel em https://nacoesunidas.org/ Acesso em 20 de janeiro de 2022.
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Tal convengdo foi considerada o grande registro de direitos civis
e politicos para as nagdes americanas, enfatizando os povos latinos
e indigenas. Nela, fica claro o dever do Estado na garantia a iden-
tidade cultural, o direito & educag¢do e a cultura. Outro importante
registro legal foi o resultado da Conferéncia Geral da Organizagdo
das Nagoes Unidas para Educagdo, a Ciéncia e a Cultura’, ocor-
rida em Paris, de 17 de outubro a 21 de novembro de 1972, em sua
décima setima sessdo. Nesta ja foram discutidos projetos de historia
regional e cultural, promogdo da diversidade cultural, preservagdo
do patrimdnio material e imaterial.

Tratando especificamente dos Direitos Humanos dos Povos
Indigenas, encontramos como principal Tratado Internacional a
Convencgdo n® 169 da OIT® (Organizagdo Internacional do Trabalho)
ou Convengdo sobre os Povos Indigenas e Tribais, ocorrida em 1989,
que objetivou disciplinar novas relacdes do Estado com as mino-
rias etnicas, propondo que estas mantenham e fortalecam “suas
identidades, linguas e religides dentro do &mbito dos Estados onde
moram”. (OIT, 1989).

A Convencdo n? 169 da OIT foi utilizada para considerar os
povos descendentes de uma mesma regido, que vivem onde seus
antepassados habitaram nos tempos das conquistas ou coloni-
zagoes. Tambem trouxe o aspecto da autoidentidade indigena ou
tribal, baseando-se em critérios estabelecidos pela Antropologia,
proibindo os Estados de negarem a identidade a esses povos.

Ainda caracterizou o termo “povo” como identidade coletiva,
com semelhangas culturais e sociais, criando a possibilidade dos
indigenas assumirem as suas instituigoes territoriais, econdmicas,
religiosas e culturais (LOPES, 2016).

7 A Convengdo para a Protegdo do Patrimdnio Mundial, Cultural e Natural, também
conhecida como Recomendagdo de Paris, € um compromisso internacional criado na
décima sétima sessdo da Conferéncia Geral da Organizagdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura - (Unesco).UNESCO. Disponivel em https://nacoesunidas.
org/agencia/unesco/ Acesso em 20 de janeiro de 2022.

8 Convengdo sobre os Povos Indigenas e Tribais, 1989 é uma convengdo da Organizagdo
Internacional do Trabalho, também conhecida internacionalmente como a ILO 169 ou
C169.0NU-Organizagdo das Nagdes Unidas. Disponivel em https://nacoesunidas.org/
Acesso em 20 de janeiro de 2022.
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Os Povos Indigenas resistiram e reivindicaram atraves de
seus lideres e em 13 de setembro de 2007 foi aprovado o texto
da Declaragdo dos Direitos dos Povos Indigenas® pela ONU, na
Assembleia Geral da Organizagdo das Nagdes Unidas de Nova
lorque. Estados Unidos, Nova Zelédndia, Canadd e Austrdlia tiveram
votos contrdrios.

Todos esses documentos internacionais de Direitos Humanos
impactaram e refletiram nas politicas educacionais, sendo pardme-
tros para a construgdo da Lei n2 11.645/2008, presente em Nosso
estudo.

1.3 A OBRIGATORIEDADE DO ENSINO DA TEMATICA
HISTORIA E CULTURA AFRO-BRASILEIRA E INDIGENA A
PARTIR DA LEI N211.645/2008

A sansdo da Lei n? 11.645/2008 alterou a Lei n? 9.394, de 20
de dezembro de 1996, estabelecendo as diretrizes e bases da edu-
cagao nacional, para incluir no curriculo oficial das redes de ensino
a obrigatoriedade da temdtica Historia e Cultura Afro-brasileira e
Indigena, modificada pela Lei n® 10.639, de 09 de janeiro de 2003,
questdo tratada na subsecdo 1.1.4 deste estudo, que implicava a
necessidade de abordar tais pontos em discussdo na educagdo
bdsica, ensino fundamental e medio, nos estabelecimentos publicos
e privados, configurando a necessidade da formagdo do cidaddo,
nos aspectos historicos, sociais, culturais e artisticos, a partir dos
dois grupos de etnias que contribuiram para a consolidagdo da
sociedade brasileira.

Constata-se que tanto a Lei n? 10. 639/2003, quanto a Lei
n? 11.645/2008, possuem a intengdo de desconstruir concepgdes
preconceituosas, discriminatoérias e racistas, resultantes da heranga
escravista, elitista e patriarcal do periodo da colonizagdo do Brasil
e representa a conquista e ocupagdo de espagos sociopoliticos
por grupos sociais distintos e o reconhecimento de identidades

9 A Declaragdo dos Direitos dos Povos Indigenas, afirma que povos e pessoas indigenas
tém o direito a ndo serem forcosamente assimilados ou destituidos de suas culturas. .
ONU- Organizagdo das Nagoes Unidas. Disponivel em https://nacoesunidas.org/ Acesso
em 20 de janeiro de 2022.
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etnicas e culturais diferentes, reconhecendo a existéncia de uma
sociodiversidade no pais e criando discussoes e estrategias para a
implementagdo de novas politicas publicas e educacionais.

Compreende-se que a escola € o cendrio para a universali-
zagdo de saberes, compreensdo de diversidade e formacgdo do
aluno como cidaddo, guando asseguramos olhares histérico-sociais
capazes de quebrar paradigmas e romper com agoes preconceituo-
sas para que os educandos sejam formados e tornem-se agentes
transformadores de uma sociedade justa, respeitosa com as diver-
sidades, disposta a reconhecer imparcialmente o direito que cada
um tem, praticando a equidade.

METODOLOGIA

Este artigo foi elaborado por meio de uma revisdo bibliogra-
fica relativa a educag¢do das relagdes étnicorraciais e o ensino de
Histéria e Cultura Afro- Brasileira e Africana e Indigena- Lei n®
11.645 e dividido em trés partes. A primeira traz uma breve reflexdo
sobre tratados e declaragdes internacionais e ordenamento juridico
brasileiro sobre as relagdes étnicorraciais. A segunda apresenta
tratados internacionais sobre direitos humanos. A terceira parte
apresenta uma discussdo sobre a obrigatoriedade do ensino da
tematica Historia e Cultura Afro-Brasileira e Indigena a partir da Lei
ne 11.645/2008.

Constata-se que para a construgcdo do conhecimento cienti-
fico, a realizagdo de pesquisas torna-se primordial. Esta, para ser
elaborada, precisa promover um confronto entre os dados que
foram obtidos em uma determinada realidade social e as teorias
existentes sobre esse determinado conhecimento. Segundo os
estudos de LUdke e André (1986), André (1995) e Demo (2000),
nenhum pesquisador deve se desprender dos seus conhecimentos
para estudar uma realidade em particular. Portanto, quando nos
propomos a fazer uma pesquisa cientifica, se faz necessario a defi-
nicdo clara do objeto, o trajeto que serd efetuado, as etapas que
serdo seguidas, os instrumentos que serdo utilizados, as técnicas
que serdo empregadas, a maneira como os dados serdo coleta-
dos. Todos os procedimentos precisam ser determinados para que
a metodologia seja executada.
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Uma pesquisa cientifica, portanto, necessita do emprego da
metodologia cientifica, que pode ser definida como um conjunto de
metodos, técnicas e processos que devem explorados durante um
estudo que tenha a finalidade de construir conhecimentos e modi-
ficar a realidade.

A revisdo foi efetuada a partir do levantamento de dados
publicados por meio escrito e eletronico, atraves de livros e capitu-
los de livros especializados no tema desenvolvido; pdaginas de web,
sites de pesquisa e de universidades, onde foram encontrados arti-
gos cientificos, teses e dissertagdes, artigos de revistas e legislagdo
pertinente.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Durante o seculo XV, periodo da transicdo gque marcava o
final da Idade Média e Inicio da I[dade Moderna na Europa, os por-
tugueses iniciavam o processo de expansado maritima, através das
grandes navegagoes. O objetivo era ocupar regides estrategica-
mente comerciais na Asia e na Africa, explorando-as para iniciar a
pratica da colonizagdo.

Em 1530 Portugal ordena a fundagdo do primeiro centro de
exploragdo colonial, atraves do expediciondrio Martim Afonso de
Souza, no atual Estado de Sdo Paulo. O sistema escolhido pela
administracdo colonial para dividir e explorar o territorio foi o das
capitanias hereditdrias, onde donatdrios portugueses teriam que
cumprir principios estabelecidos pela Coroa Portuguesa.

Tal sistema foi um fracasso e os portugueses implantaram o
Governo-geral, composto por representantes diretos da metrépole
portuguesa, onde um governador nomeado pelo rei centralizaria as
agoes da coroa no Brasil. Nesse periodo, vilas sdo criadas, terras
economicamente exploradas e contrabandistas interessados no
pau-brasil sdo combatidos.

As tarefas extrativas na coldnia portuguesa cabiam aos nati-
vOs que tentavam resistir a exploragdo e escraviddo. Tornou-se
comum, Na época, incursdes de portugueses armados contra tri-
bos indigenas consideradas hostis, aprisionando as comunidades
encontradas. Como estratégia, Portugal decretou que tropas de
resgate, com a pretensdo de resgatar os nativos entrariam em
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agdo. Tais resgatados prestariam servicos por dez anos e depois
seriam libertos. As autoridades portuguesas defendiam a “Guerra
Justa”, para que o apresamento de tribos indigenas fosse feito den-
tro dos pardmetros legais.

Na busca por formalizar a captura de indigenas, sem des-
respeitar os padroes legais da epoca, os portugueses iniciaram os
descimentos, que eram as expedi¢cdes que conduziriom os nativos
para aldeamentos administrados por religiosos.

Nas missoes jesuiticas, os povos indigenas eram aculturados
e doutrinados, trabalhando de forma sedentdria, desestruturando
gradativamente seus valores, hdbitos, costumes, linguagens e
rituais. Aléem da perca da identidade cultural, foram atingidos por
doencas que estes desconheciam ou ndo tinham imunidade.

Em 12 de abril de 1680, foi determinada atraves de lei a aboli-
¢do da escraviddo indigena, sem qualquer excegdo. Os latifundidarios
com dificuldades para obter mdo-de-obra, pois a compra dos
escravos africanos custava caro, continuaram apresando e escra-
vizando nativos.

A colonizagdo das terras brasileiras resultou em um genocidio
indigena e expulsdo dos nativos de suas terras naturais, para dar
suporte econdémico a exploragdo portuguesa.

O Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica e a Fundagdo
Nacional do Indio, estimam que o numero de nativos era de 10
milhdes, espalhados pelo litoral e matas. Atualmente, restam 8390
mil indios, representando 0,4% da populagdo do Brasil.

A poés-modernidade indica que os indios continuam sendo
vitimas de barbaridades que vao desde ocupag¢do de suas terras,
indias estupradas, criangas e lideres indigenas assassinados ate
plantagoes e reservatorios de dgua contaminados.

E também a Idade Contempordneal®, que comprova atra-
vés das mais variadas fontes historicas, que os portugueses,

10 A ldade Contemporénea € uma divisdo cronoldgica da Histéria, compreendendo o
periodo entre o inicio da Revolugdo Francesa, com a queda da Bastilha em 14 julho de
1789, até os dias atuais. A Idade Contempordnea representa principalmente o periodo
de consolidagdo do capitalismo como o modo de produgdo e sua expansdo por todo o
globo terrestre entre os séculos XVIII e XXl.https://brasilescola.uol.com.br/o-que-e/histo-
ria/o-que-e-idade-contemporanea.htm#:~:text=ldade%20Contempor%C3%A2nea%20
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mantiveram e utilizaram a mdo-de-obra escrava negra, como uma
segunda alternativa para a exploragdo das riquezas brasileiras.

Muito antes da dominagdo das terras americanas, os portu-
gueses colonizaram a costa africana, no seculo XV, montando uma
rede de comeércio negreiro, onde o trabalho destes seria explorado
nas plantagdes de cana-de-agucar nas llhas do Oceano Atldntico
(Agores e Madeira). O absolutismo ibérico e a Igreja Catdlica ndo
fizeram obje¢des a prdatica escravocrata, pois estes argumentaram
que tal instituicdo j& existia na Africa e considerou que estava trans-
ferindo os cativos do universo africano para o novo mundo e com o
apoio europeu, teriam o conhecimento da verdadeira religido, onde
se tornariam pessoas civilizadas, pois o negro era considerado um
ser inferior.

Nas fazendas os negros trabalhavam até 16 horas por dig,
dormiam em péssimas acomodagoes coletivas (as senzalas),
tinham uma alimentagdo precaria e um tempo medio de vida Util
de 15 (quinze) anos. Aqueles que resistiam, eram castigados ou
assassinados.

O movimento que culminou no dia 13 de maio de 1888, com a
assinatura da Lei Aurea sob o nimero 3.353, abolindo a escraviddo
no Brasil, mobilizou varias camadas sociais brasileiras a lutar pela
igualdade em relagdo aos afrodescendentes. Infelizmente, apds a
assinatura e sang¢do da lei, faltou a sociedade brasileira orienta-
¢Oes destinadas a integragdo dos afro-brasileiros, principalmente
ao trabalho assalariado. Situacdo essa, que teve continuidade com
historias de tragédias, descaso, preconceitos, injustica e dor, carre-
gadas pelo Brasil até os dias de hoje.

O Estatuto de Igualdade Racial no Brasil foi sancionado atra-
ves da Lei n? 12.288, de 20 de julho de 2010, instituindo que a
populagdo negra brasileira teria a efetivagdo da igualdade de opor-
tunidades, defesa dos direitos étnicos individuais, coletivos e difusos
e o combate a discriminagdo e as demais formas de intoleréncia
etnica.

Alein®7.668, de 22 de agosto de 1988, constituiu a Fundagdo
Cultural Palmares, que tem como finalidade a promocdo da

%C3%A9%20uma%20diviskC3%A30,1789%2C%20at%C3%A3%200s%20dias%20atuais.
Acesso no dia 20 de janeiro de 2022.
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preservacdo dos valores culturais, sociais e econdmicos decorrentes
da influéncia negra na formagdo da sociedade brasileira.

O documento. também reconhece os direitos das comunida-
des quilombolas e serve como uma referéncia para a fomentagdo
e preservacdo das manifestagoes culturais negras, apoiando inclu-
sive a difusdo da Lei n®10.6339/03, que tornou obrigatorio o ensino
de Histéria da Africa e Afro-brasileira nas escolas, auxiliando pro-
fessores e escolas na aplicagdo da lei.

A Lei n® 11.645, sancionada em 10 de margo de 2008, esta-
belece as diretrizes e bases da educag¢do nacional, para incluir no
curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da temdatica
"Historia e Cultura Afro-brasileira e Indigena”. Esta compreende que
e dever da escola atuar na formagdo etica e moral dos educandos,
para promover o desenvolvimento pleno da cidadania.

O Parecer CNE/CP 003/2004 e aresolugdon®1, de 17 de junho
de 2004 que instituiram as “Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo das Relagdes Etnicorraciais e para o Ensino de Historia e
Cultura Afro-brasileira e Africana” foram aprovados pelo Conselho
Nacional de Educagdo (CNE) em margo de 2004 e homologados
pelo Ministério da Educagdo (MEC) em junho do mesmo ano.

Aresolugcdon?l,del/dejunhode 2004 ¢ oresultado do Parecer
CNE/CP 3/2004, visando o atendimento da Lei n? 10.633/2003,
que estabeleceu a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura
afro-brasileira e africana nas escolas brasileiras.

Constata-se que desde o final da década de 19390, as nogdes
de cultura, diversidade cultural, identidades e relagdes etnicorraciais,
j& eram discutidas e se faziom presentes nas normas estabelecidas
pelo Ministério da Educagdo, indicando novos olhares sécio-politicos.

A Lei 11.645 € um marco para o Brasil, mas as mudancas na
educacdo so refletirdo transformacgodes sociais, quando os atores
envolvidos no processo forem mobilizados. Por isso, cabe as secre-
tarias de educagdo, escolas e universidades, atuarem em conjunto,
para gue a lei seja implementada de forma efetiva e passe a tratar
de conceitos relacionados as relagdes sociais de grupos populacio-
nais com situagdo de desigualdade historica no Brasil.
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A Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
as Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, foi alterada pela Lei n®
10.639, de 09 de janeiro de 2003, que incluiu no curriculo oficial da
Rede de Ensino a obrigatoriedade da temdtica Historia e Cultura
Afro-Brasileira e modificada pela Lei n? 11.645, de 10 de marcgo de
2008, que incluiu no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigato-
riedade da temdtica Historia e Cultura Afro- Brasileira e Indigena.

A legislagdo inclui nos conteludos escolares diversos aspectos
da histdéria e cultura africana, afro-brasileira e indigena, partindo da
importdncia que tais grupos étnicos apresentam para a formagdo
da nagdo brasileira e objetiva o resgate e valorizagdo das contri-
buicdes culturais, politicas, econdmicas, sociais e historicas destes,
considerando o cardter multietnico e pluricultural do pais.

A aplicabilidade da Lei 11.645/2008 proporciona que proces-
sos educativos e culturais sejam estabelecidos, evidenciando os
conhecimentos e os saberes das etnias que constituem o povo bra-
sileiro, a partir do curriculo e de prdticas pedagodgicas, com agoes
voltadas para a formagdo do cidaddo globalizado.

Na perspectiva de Bento (2019), a Lei 11.645/2008 enquanto
instrumento politico, representa a reafirmagdo dos direitos huma-
nos e da identidade coletiva nos processos educacionais.

A proposta da lei 11.645/2008 é possibilitar agdes para uma
educagdo em uma perspectiva igualitdria, que evidencie a cole-
tividade, a pluralidade, a identidade, a ancestralidade e outras
caracteristicas. (BENTO, 2019).

A'inclusdo dos saberes sobre histéria e cultura afro-brasileira,
africana e indigena possibilita a ressignificagdo de tais conhecimen-
tos e estabelece didlogos, evidenciando a equalizagdo de prdticas
culturais.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo fazer uma contribuicdo para
0 campo de estudo que relaciona as categorias raga, racismo e
construgdes de ideologias sociais, principalmente no que se refere @
construtos sociais firmados desde a infAncia, faz parte de um recorte
de pesquisa ligado a estudos sobre raga e género. Para tanto, é rea-
lizado uma andlise de como criangas se apropriaom da categoria de
raca e do racismo na constituicdo de suas subjetividades. Para atin-
gir essa perspectiva foram realizadas entrevistas com 30 criangas da
cidade de Tuparetama, interior do estado de Pernambuco, estudantes
do 52 ano do ensino fundamental que se encontram na mesma faixa
etdria e que convivem juntos na escola a cerca de 4 anos. O intuito
€ compreender quais os significados que estes sujeitos atribuem as
guestoes de raga e racismo. Os resultados obtidos na pesquisa apon-
taram que o racismo e a ideia intrinseca de que ndo somos racistas
estd impregnado nas concepgdes de formagdo de cada individuo. A
partir das andlises das entrevistas foi possivel perceber o quanto as
guestoes raciais interferem nos padroes de beleza, de saber, de cuida-
dos e assim por diante. Como aporte tedrico se fez uso de contribuicoes
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de Lélia Gonzalez, Frantz Fanon, Achille Mbembe, Neusa Santos Souza,
Abdias Nascimento, Conceicdo Evaristo, dentre outros.
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INTRODUGAO

Brasil se configura como um pais que ndo e racista, que ndo

utiliza as categorias de ragca como demarcadores sociais.

Historicamente se tenta firmar esta definicdo de que de fato
somos um estado laico e de igualdade de direitos para todos. Sendo
assim, como criangas se apropriam da categoria raga e racismo
na constituicdo de suas subjetividades? Onde estdo as criangas
negras”? Como estdo sendo formadas as concepgdes de beleza
para criangas, em especial para criangas pretas? Nota-se que o
fardo da raga e as prdaticas racistas sGo mais propensos a subje-
tividades do que se possa imaginar. Um breve retorno as relagoes
sociais no Brasil apds a abolicdo seria um grande momento para
se intender a atualidade, a distribuigdo geogrdfica da populagdo
negra neste periodo diz muito sobre o que se tem atualmente. A
localizagdo periférica de negros em regides e setores hegemoni-
cos, a discriminacdo e exclusdo desses povos sendo confirmados
dia apods dia, alem da situagdo de extrema necessidades as quais
foram submetidos sempre (GONZALEZ, 2020).

Contudo, através de vdrios pensadores, entre eles Gilberto
Freyre, foi instituido o pensamento de que se 0 negro ndo ascendeu
socialmente no Brasil e ndo participa efetivamente nos proces-
sos politicos, sociais, econdmicos e culturais, o unico culpado ¢ ele
proprio, as oportunidades sdo iguais para todos. Situagdo que
obviamente nota-se como ndo ser fato.

As possibilidades de ascensdo a determinados setores da
classe media sdo praticamente nulas para a maioria absoluta de
pessoas. Em especial para a maioria de pessoas pretas, que deti-
veram historicamente o pensamento de que seriam inferiores, que
ndo possuiam padrdes de beleza, que sA0 preguigosos e assim por
diante. Vdrias satiras com relagdo ao negro construiram um estereo-
tipo sobre raga e racismo que Ndo permite que sejam extrapoladas
suas barreiras com muita facilidade.

Assim, a necessidade emergente de discutir racismo no Brasil,
utilizando para isso grandes nomes da produgdo intelectual como:
Leélia Gonzalez, Frantz Fanon, Achille Mbembe, Neusa Santos Souza,
Abdias Nascimento, Concei¢cdo Evaristo, dentre outros. Para que se
possa levar para os grandes debates as questdes subjetivas a raga
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que perpassa nossas escolhas como se fossem fatos naturais, mas
que estdo moldados socialmente no decorrer dos tempos.

Como as criangas estdo construindo suas ideologias de raga e
concepgoes sociais? Naturalmente nota-se que j& hd um impasse
entre as definicdes de raga. Orgdos publicos evitam essa catego-
rizagdo pela dificuldade de elencar fatores que configurem uma
diferenca entre as pessoas. O proprio IBGE (Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica) ja categorizou ao menos 10 definicdes de
raga entre as pessoas. Este € atualmente um tema ainda polémico
e de dificil aceitacado.

N&o se pode meramente definir as pessoas pela sua condigdo
bioldgica, nem tdo pouco somente pelas condigoes sociais. Assim,
ragca acaba ganhando um esquadro muito maior do que uma sim-
ples definicdo. Para este trabalho serd utilizado a concep¢do de
raca de acordo com Wade (1897), nas quais as ragas sdo, cienti-
ficamente, uma construgdo social e devem ser estudadas por um
ramo proéprio da sociologia ou das ciéncias sociais, que trata das
identidades sociais. As “racas” sdo efeitos de discursos; fazem parte
desses discursos sobre origem.

As crianc¢as desde muito pequenas tem acesso as definicoes e
padroes sociais que moldam seus pensamentos, suas concepcoes,
suas escolhas. Por mais que se pense que as escolhas sdo pro-
prias e definidas pelo que se acredita de fato, as questdes sociais
interferem nestas escolhas. Como poderia haver referéncia uma
identidade preta de sucesso, se socialmente ndo se nota negros em
abundancia em carreiras de sucesso. fodos esses padroes podem
ser entendidos a partir do momento que se questiona os padroes
de normatividade da sociedade.

O lugar de onde se fala é fundamental para que se possa
compreender o que se pretende dizer. Pessoas que passaram por
atitudes racistas, conseguem definir com exatiddo os efeitos desta
acdo nas suas vidas.

O racismo e um elemento estruturante da sociedade, se mani-
festa das mais variadas maneiras. Contudo, ndo se pretende aqui
esgotar o tema, mesmo por que € vasto e amplo, se pretende com-
preender as formagoes de subjetividades por criangas com relagdo
as definicdes de raca e racismo.
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A escolha por criancas que estdo frequentando a escola se
deu pelo fato de que o racismo vivido no cotidiano escolar a partir
de injurias e xingamentos aos quais todas as criangas estdo sujei-
tas possivelmente possa interferir nas decisdes e nas ideias dessas
pessoas. As criancas acabam por ndo construir uma autoestima
necessaria para encontrar referéncias que possam auxilia-las na
construgdo de padrdes sociais que estejam incluidas com igualdade
de direitos. O racismo presente nas instituicdes de ensino deixa
marcas que podem ser levadas para a vida inteira e faz com que o
apagamento das criangas negras, reflita no apagamento da popu-
lagdo negra (BICUDO, 1955; GINSBERG, 1955; GONCALVES, 1985;
OLIVEIRA, 1994; GODOQY, 1996).

METODOLOGIA

Pesquisa quali-quantitativa com abrodagem descritiva que
versa sobre as representatividades negras e suas influencias nas
formagoes de percepgdes de vida de um grupo de 30 criangas da
cidade de Tuparetama, interior de Pernambuco.

A escolha por esse tipo de abordagem se deu por entender
que se teria mais instrumentos de constituicdo de dados e melho-
res metodologias de analises, de modo a evidenciar fielmente a
participagdo de cada individuo no processo de compreensdo dos
fenomenos observados.

O desenvolvimento metodoldgico seguiu os pressupostos da
abordagem qualitativa mediante a pesquisa bibliografica em livros,
revistas, artigos e periodicos sobre a tematica abordada. Seguida
de aplicagdo de entrevista, tendo o questiondrio semi-estruturado
como instrumento de coleta.

Neste momento a abordagem seguiu um percurso quantita-
tivo e adquiriu uma investidura no sentido de ndo haver interferencia
nos sentimentos e pensamentos de cada invididuo pesquisado.

Com as entrevistas em mados foi analisado cada resposta
de modo qualitativo e quantitativo de modo que somente o que
estava evidente fosse categorizado de maneira descritiva. Ndo se
pretendendo ir além do que se declarou formalmente por cada
entrevistado.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir do trabalho proposto foi possivel algumas andlises e
consideragdes gque serdo tecidas neste momento. Para coleta de
informacdes houve um contato inicial com as 30 criangas com faixa
etdria de 12 a 14 anos matriculadas no 52 ano do Ensino Fudamental
de uma escola publica da cidade de Tuparetama, interior de
Pernambuco, para que se pudesse fomentar o objetivo da entre-
vista e assim algumas consideragdes acerca do trabalho proposto.

O momento inicial foi fundamental para que as relagdes de
poder pudessem ser analisadas. Observagdes acerca de como as
criangas se comportavam e como se mantinham durante todo o
processo foram cruciais para as andlises posteriores.

O guantitativo de 30 criangas que participaram da pesquisa
(13 masculinas e 17 femininas) foram orientadas sobre o processo
de coleta de dados e organizaram suas duvidas acerca do tema.
Cerca de 5/% eram meninas e 43% meninos de acordo com o gra-
fico 1.

Grafico 1: Quantitativo de entrevistados.

QUANTITATIVO DE ENTREVISTADOS

® Meninos @ Meninas

Fonte: Propria.

Com relacdo a auto declaragcdo de cor um fato interessante
me chama a aten¢do: dentre os meninos todos se declaram negros
ou pardos. J& entre as meninas cerca de 40% se declara morena
claro, mesmo em alguns casos sendo possivel observar que se trata
de pessoa negra.
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Assim, e notdrio que a questdo da branquitude € um fator
diferencial, assim como o colorismo. Ser moreno tudo bem, mas ser
negro? Isso @ um dos pressupostos que passaram a ser analisados
mais fielmente a partir dos anos 80, com Alice Walker, que contribui
para essa diferenciagdo entre pigmentocracia, ou seja, quanto mais
pigmentada a pele for, mais dificuldade de aceitagdo social o indivi-
duo passa a ter. Segundo Walker, a discriminagdo pela cor de pele
Mais escura € muito comum em paises que sofreram a colonizagdo
europeia e em paises pos-escravocratas.

Para ser socialmente aceitos, todos preferem que sejam pare-
cidos com os padroes europeus, cabelo liso, olhos claros, pele mais
clara. Quando ndo se tem esses padrées deve tentar atingi-los, pin-
tar os cabelos, alisar. Mas quando a pigmentagdo e diferenciagdo €
extrema ndo e possivel fazer essa adaptagdo, assim fica evidente
por que a maioria das meninas quer ser morena, ao iNvés de negra.
A negritude carrega um peso muito grande e traz consigo muita
marca.

Quando gquestionados se ja haviam sido vitimas de alguma
atitude racista, os meninos afirmam nunca terem passado por
nenhuma atitude desta natureza. J& entre as meninas 30% firmam
que ja passaram por situagoes racistas e conseguem contar o fato e
se posicionar a respeito com muita precisdo. Como pode ser obser-
vado no grdafico 2.

Grafico 2: Vitimas de atitudes racistas.

VITIMAS DE ATITUDES RACISTAS

® Sim o Nao

Fonte: Propria.
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Curiosamente para os meninos gue afirmam nunca terem
sido vitimas de racismo, gquando questionados sobre as brinca-
deiras entre eles, nota-se que a grande maioria das “brincadeiras”
e racista. A natureza e o jeito de fazer o brincar acaba instituindo
aguela agdo como inofensiva ou que ndo tem o sentido de magoar,
mMas € uma pratica excludente e racista.

Corroborando com o pensamento de grande parte da popu-
lagdo brasileira, que acredita que essa agdo era apenas uma
brincadeira e que ndo tinha o propdsito de raga. Mas que na grande
maioria das vezes acaba deixando cada vez mais claro as fungdes
sociais de cada grupo. E necessdrio que essas questdes sejam
entendidas como agdes racistas sim, que os culpados entendam
que e crime e que sejam penalizados por isso, ou entdo ndo haverd
possibilidades de mudancga significativa.

Quando questionados se ja haviam cometido atitudes racis-
tas, todos 0s meninos e meninas afirmam gue nunca cometeram
atitudes assim. Inclusive ddo depoimentos acerca do quanto pode-
MOSs Magoar as outras pessoas com pensamentos assim. Todavia,
quando questionados sobre as “brincadeiras’, acreditam que tudo
bem se for na hora que todos estiverem brincando.

Com relagdo a padrdes de beleza sabe-se que tudo que tem
representatividade € mais visivel. Gostaria de entender como as
meninas e meninos desta turma se sentem com relagdo a beleza.
A midia, os livros, as redes sociais, todos os meios estdo a todo
momento “vendendo” um padrdo de belo, hoje se nota algumas sin-
gelas mudangas, mas ate bem pouco tempo, a beleza era europeia,
loira, magra, olhos claros e assim por diante. Se o negro aparecia
nas midias era com depreciagdo ou algum subemprego. E assim
busqguei entender como essas criancas se sentem com relagcdo a
beleza.

Dos meninos entrevistados 30% dizem se achar bonitos e
quando gquestionados sobre a aparéncia fazem referéncia a princi-
pes e contos infantis. 50% afirmam ndo se sentirem muito bonitos,
quando guestionados por que, afirmam que Nndo sabem definir bem.
20% preferiram Ndo responder a esse questionamento. Como pode
ser observado no grafico 3.
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Grdafico 3: Se considera bonito.

SE IDENTIFICA MAIS COM AS CELEBRIDADES BRANCAS
OU NEGRAS

® Branca © Negra

Fonte: Propria.

Das meninas entrevistadas 100% afirmam se acharem boni-
tas. Quando questionadas falam do jeito do cabelo, das roupas, dos
sapatos. Fazem referéncia aos aderecos e detalhes para justificar
que de fato possuem beleza.

Analisando esses padroes de beleza, o que foi forjado no Brasil
e desleal com a populagdo negra, ndo se tem representatividade,
ndo se tem destaques, ndo se tem argumentos positivos. No geral,
pode até haver um jogador de futebol, uma domeéstica na novela,
uma cozinheira num livro infantil de peles pretas, mas a regra é
sempre marginalizada, domesticada, escravizada. Quem deseja ser
menosprezado”?

Ainda seguindo nesta discussdo acerca das representativida-
des. Foi questionado acerca de como cada um dos entrevistados
descreveria uma pessoa bonita. A grande maioria descreveu: olhos
claros, cabelo loiro, boca rosa, cabelo liso (bom), alguns até cita-
ram cabelo cacheado e morena. Ndo houve nenhuma definicdo de
uma pessoa negra, cabelos crespos, boca e nariz maiores. Todos
0s padroes de beleza foram definidos de acordo com padroes
europeus.

Procurei saber tambem quem essas criangas tinham como
referéncia nos contos infantis, nas novelas, nas midias. A maioria cita
Branca de Neve, Rapunzel, Chapeuzinho Vermelho, Jodo e Maria,
Cinderela e descrevem essas princesas com detalhes e com prazer
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em cada defini¢do. Entendendo que ser uma princesa significa ser
uma menina dentro destes padroes.

Com relagcdo a celebridades procurei saber se eles se recor-
dam de algumas. Questionei acerca da cor, pedi que descrevessem
UMa Pessoa que se recordam gue seja Nnegra e uma pessoa branca.
Os 100% recordaram alguém de pele branca que jd fez sucesso ou
que ainda estd fazendo sucesso. Alguns cantaram suas musicas,
dancaram, contaram piadas.

Mas na hora de lembrarmos alguém negro que fez histéria
alguns lembraram de um jogador de futebol e um cantor de pagode,
os demais ndo se recordavam de ninguem. Perguntaram se poderia
ser alguem conhecido aqui das suas cidades mesmo.

Para finalizar nossa roda de conversa procurei entender como
cada crianga se identifica. Se eles preferem referéncia com as pes-
SOAS Negras ou Pessoas brancas, isso Na concepgdo dos Mmesmos.
Cerca de 70% afirmaram gue se identificam mais com as pessoas
brancas, que sentem mais afinidade e assim conseguem se enxer-
gar melhor nestes espagos. Como observa-se no grafico 4.

Grafico 4: Se identifica mais com celebridades brancas ou negras.

SE IDENTIFICA MAIS COM AS CELEBRIDADES BRANCAS
OU NEGRAS

70,0%

® Branca © Negra

Fonte: Propria.

A partir do exposto Sovik (2004) vai dizer que ser branco exige
pele clarag, feigdes europeias, cabelo liso; ser branco no Brasil € uma
fungdo social e implica desempenhar um papel que carrega em si
uma certa autoridade ou respeito automatico, permitindo transito,
eliminando barreiras. Ser branco ndo exclui ter sangue negro. Talvez
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essa seja a delimitagdo que foi feito atraves deste trabalho. Ser
negro carrega consigo muitos esteredtipos e muitas atribuigoes que
serdo pesarosas Nno decorrer dos tempos.

A afirmagdo de cor € mais do que meramente classificar uma
raca. E mais do que meramente distinguir uma nagado. E fazer com
que a invisibilidade seja moldada ao ponto que todos se vejam, se
sintam e se representem.

CONSIDERACOES FINAIS

Farei a opg¢do de ir trazendo as consideragoes finais deste
trabalho com ainda mais questionamentos sobre o tema. Quais
os significados de ser branco ou preto no Nnosso pais? Como esses
conceitos interferem nas concepgdes de vida e padroes de cada
individuo? Quais os processos de construcdo das subjetividades
humanas e como eles sao aderidos ao modo subjetivo de cada indi-
viduo somos um pais racista”? A cor influencia na tomada de decisdo
no Brasil?

Levando-nos a entender que este € um tema que estd muito
distante de ser esgotado e que necessita estar a todo momento
Nos espacos de discussdo. Todos esses questionamentos e ainda
mais, podem e devem estar presentes como metodo estruturante
da sociedade e dos modos como cada individuo pode intervir nos
meios e modos de construir suas subjetividades.
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RESUMO

A temdtica das relacdes étnico-raciais obteve visibilidade a partir de
varias mobilizagdes sociais antirracistas, nas ultimas décadas, que
problematizaram os mecanismos de exclusdo dos grupos sociais
minoritarios, inclusive no espago escolar, direcionando o debate para a
importdncia da pluralidade étnica. Na literatura educacional, é recor-
rente a observacdo quanto ao racismo nas relagdes escolares, mas
a maioria dos estudos ainda ndo nos proporciona pensar Na media-
¢do que tem se realizado no contexto da sala de aula. Este capitulo de
livro se baseia em uma parte da dissertagcdo de mestrado da primeira
autora, gue realizou um levantamento das prdticas pedagogicas no que
se refere a educacdo para as relagdes etnico-raciais a partir da visdo
dos docentes. A pesquisa foi realizada no municipio de Fagundes-PB,
contando com a participagdo de 74 professores da Educacdo Infantil e
dos anos iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de ensino.
A andlise dos dados foi proveniente dos instrumentos de pesquisa
adotados, como o questiondrio, a Associacdo Livre de Palavras (ALP)
e a entrevista. Os resultados da pesquisa sugerem uma compreensdo

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.003

Valeska Nogueira de Lima | André Augusto Diniz Lira



mailto:valeskanlima@yahoo.com.br
mailto:andreaugustoufcg@gmail.com

«\( g . o GT 06
Cmcab EDUCAGAO E RELAGOES ETNICO -RACIAIS
ISBN: 978-65-86301-82-5

EDUCACAO

dos docentes acerca da relevancia do trabalho com as relagoes étni-
co-raciais em suas praticas, porem se limitam a atividades pontuais
e de cardter espordadico e situacional. Portanto, consideramos que a
escola precisa estar atenta ao relevante papel social que exerce para
0 exercicio da cidadania e, para isso, possibilitar ao aluno vivenciar o
aprendizado da convivéncia e o respeito as diferengas.
Palavras-chave: Educacdo étnico-racial, Pratica docente, Mediagdo.
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INTRODUGAO*

s demandas da obrigatoriedade do ensino da cultura e his-

toria afro-brasileira implementados pela Lei 10.639/03,

posteriormente modificada e ampliada pela Lei 11.645/08,
suscita, no dmbito da sala de aula, discussdes acerca da diversi-
dade racial para que seja promovida uma educagdo voltada para
a desconstrucdo das desigualdades raciais. No entanto, essa tarefa
para o trabalho docente, para a propria escola e para o sistema
escolar ndo se dd sem percalcos.

Conforme Onofre (2008), a educagdo voltada para a diversi-
dade possibilita a denuncia das dimensoes cristalizadas no curriculo,
ocasionando a insergdo dos temas culturais que, geralmente, estdo
a margem das praticas docentes. Nessa perspectiva, a escola e o
curriculo sdo incitados a incluir a discussdo racial tanto na mudanca
de postura dos profissionais da educacdo, por meio da formagdo
inicial e continuada, quanto na organizagdo dos conteudos curri-
culares. Portanto, a valorizacdo das diferencas raciais realizadas
por meio da mediagdo do professor na escola e da reconstru¢cdo
do curriculo podem contribuir para a superagdo do racismo e dos
esteredtipos, assim como na (re)construgdo identitaria dos negros,
muitas vezes negados da sua condi¢do de sujeitos de direitos.

A discussdo acerca da educagdo para as relagdes etnico-ra-
ciais se constitui como um dos principais desafios para grande parte
dos professores brasileiros. Mesmo estando inserido na pluralidade
presente em nosso pais, hd uma acentuada dificuldade do sistema
de ensino no que se refere ao tratamento das manifestagcdes de
preconceito e de racismo no ambiente escolar, provocando um ndo
posicionamento dos professores com relagdo a tematica.

Nesse contexto, conceituamos a educagdo para as relagoes
étnico-raciais como uma agdo necessaria a escola para possibilitar
o desenvolvimento de praticas pedagodgicas que contribuam com
a superagdo das desigualdades raciais, por meio de um processo

1 Este trabalho € um recorte de capitulo da dissertacdo intitulada “Representagoes
sociais da cultura afro-brasileira, do aluno negro e suas implicagdes pedagogicas em
Fagundes-PB" da autoria da primeira autora e orientada pelo segundo autor (LIMA,
2019).
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dialégico de enfrentamento ao racismo, reconhecendo que essa
acdo se constitui em um longo processo e gue ndo se dd sem per-
calcos e desafios. A auséncia de discussdes acerca da educagdo
voltada para as relagdes étnico-raciais contribui para a naturaliza-
¢ao de praticas discriminatorias e manutencdo de uma mentalidade
racista. Porém, ao reconhecermos a escola como ambiente de
encontro das diferencas, lugar marcado pela presenga viva de
diversas culturas, enfatizamos que a escola pode se constituir como
um espago privilegiado para oportunizar aos excluidos socialmente
O dcesso 0os direitos e a vivéncia da construcdo do conhecimento,
além de ser um espago de resisténcia e enfrentamento.

As instituigdes escolares se configuram como espagos de
relagdes multiplas, possibilitando a promog¢do de discussdes que
abordam o preconceito. Por fazer parte da sociedade, a escola e
marcada pela presenca de manifestagdes de preconceitos, sobre-
tudo racial, em consequéncia dos esteredtipos que sdo propagados
no meio social, sendo o negro desqualificado em detrimento um
ensino monorracial, totalmente em desacordo com a nossa reali-
dade. Dessa forma, a necessidade da incorporacdo das questoes
etnico-raciais na pratica pedagdgica desenvolvidas nas escolas
assume fulcral relevancia para a formagdo cidadd do aluno, tendo
em vista que ndo sé os alunos negros serdo beneficiados com o
conhecimento adquirido, mas todos terdo consciéncia para a des-
construgdo da desigualdade racial que prevalece nas relagoes
sociais. Nessa perspectiva, em consondncia com Agostinho (2014,
s/p):

De acordo como sejam trabalhados e estudados,
quando feitos, os conteudos para as relagoes etnico
-raciais podem abrir novos horizontes e oportunidades
para a diversidade e para as relagdes democrdticas
politico-sociologicas, constituintes da nagdo brasi-
leira, bem como para o conhecimento de valores e a
construgdo de identidades e agentes do processo/
constructo histérico-social.

No entanto, a insercdo da temdatica na escola ndo pressupode
reificar a leitura histérica de massacre vivenciado pelos negros no
passado escravocrata, preso por correntes Nos Pes e No Pescogo e
com mordagas sobre os ldbios mostrando seu silenciamento diante
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da situagdo ao qual foram remetidos em nome da construcdo do
NOSSO pais.

Conhecer a prdatica pedagogica com relagdo a educagdo
para as relagdes etnico-raciais € fundamental para nos conceder
elementos reveladores de como essa temdtica se manifesta na rea-
lidade investigada, a partir dos saberes dos docentes e do que eles
dizem acerca do seu fazer pedagdgico. Por essa razdo, este capi-
tulo apresenta um panorama de como as relagdes étnico-raciais
estdo sendo trabalhadas na escola a partir da fala dos proprios
sujeitos envolvidos diretamente com a produgdo e socializagdo do
conhecimento, pois Ndo observamos diretamente o fazer docente.
Trataremos, entdo, a partir de duas perspectivas: o saber dos pro-
fessores com relagdo & temdtica e o fazer pedagodgico envolvendo
as relagdes etnico-raciais.

FUNDAMENTOS TEORICOS E METODOLOGICOS

O presente capitulo trata-se de um recorte da pesquisa de
mestrado em Educacdo intitulada “Representagdes sociais da cul-
tura afro-brasileira, do aluno negro e suas implicagdes pedagdgicas
em Fagundes-PB” (LIMA, 2019). O objetivo geral dessa pesquisa
centrou-se na investigagdo do professorado dos anos iniciais do
ensino fundamental, enquanto agente mediador das relagoes
etnico-raciais, na cidade de Fagundes-PB, considerando suas
representagoes e praticas pedagogicas.

Para realizacdo da pesquisa nos pautamos em duas fases de
produg¢do de dados. A primeira fase ocorreu mediante a aplicagdo
de guestiondrio com uma amostra de cerca de 70% do universo
de professores da rede municipal de ensino, o que correspondeu
a 74 sujeitos. J& na segunda fase, selecionamos uma subamostra
com 10 participantes para aprofundamento dos dados anteriores,
fazendo uso de entrevistas.

Como referencial tedrico, da pesquisa geral, pautamo-nos
na Psicologia Cultural, em uma abordagem interdisciplinar tal
como trilhada por Valsiner (2012), considerando as contribuicoes
da Psicologia Social com o conceito de representacgoes e praticas
sociais, da sociologia da cultura na trilha de Bourdieu e na Psicologia
do desenvolvimento de Vygotsky.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.003
Valeska Nogueira de Lima | André Augusto Diniz Lira




Q{‘ GTO06
Cm&b EDUCAGAO E RELAGCOES ETNICO -RACIAIS
ISBN: 978-65-86301-82-5

EDUCACAO

Para este capitulo, temos como foco (ou recorte da pesquisa
maior) as opinides sobre as praticas didaticas provenientes do ques-
tiondrio e tambem as que foram explicitadas no discurso dos sujeitos
por meio das entrevistas. Do ponto de vista tedrico, baseamo-nos
na teoria do mundo social de Pierre Bourdieu de um modo seletivo,
notadamente nos conceitos de legitimidade/legitimagdo e habitus
(BOURDIEU, 2003). De acordo com Viana (2017), para esse autor,
o conceito legitimidade/legitimagdo fundamenta a visGdo de uma
cultura legitima baseada na crenga coletiva da importdncia de um
determinado bem. Como veremos adiante, nem sempre esse posi-
cionamento implica em praticas condizentes com a valorizagdo ou
o reconhecimento manifesto pelos sujeitos desse bem cultural. O
conceito de habitus, por outro lado, estd associado as disposi¢coes
incorporadas, que, em geral, terminam por serem as responsaveis
pela reproducdo de praticas sociais e até profissionais (BOURDIEU,
2004).

RESULTADOS E DISCUSSAO

O QUE DIZEM OS PROFESSORES SOBRE SUA PRATICA
DOCENTE COM AS RELAGCOES ETNICO-RACIAIS?

A partir dos dados obtidos por meio do questiondrio, buscamos
verificar como e desenvolvido o trabalho com a histéria e cultura
afro-brasileiras na pratica dos professores participantes da pes-
quisa. Inicialmente, ao perguntarmos a incidéncia do trabalho com
as relagoes etnico-raciais, o resultado evidencia que 40,6% (n=30)
dos professores afirmaram trabalhar com a temdatica sempre ou
muito, conforme grdfico abaixo. Enquanto 58,1% dos professo-
res afirmaram trabalhar ocasionalmente ou pouco com a histéria
e cultura afro-brasileira. Convem ressaltar qgue nenhum professor
afirmou nunca ter trabalhado com o tema. Esse aspecto pode estar
pautado na legitimagdo da abordagem da histéria e cultura afro
-brasileira a partir da instituicdo da Lei 10.639/03. Esses dados
podem ser visualizados no grafico seguinte.
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Grafico 1 - Trabalho com historia e cultura afro-brasileira
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Fonte: Produzido pela autora - Dados da pesquisa

Tais respostas podem apontar para dois aspectos distintos. O
primeiro deles indica que, mesmo em diferentes proporgoes, estd
sendo realizado um trabalho com as relacdes raciais conforme as
respostas dos professores participantes da pesquisa. O segundo
aspecto pode estar relacionado & legitimagdo do trabalho com a
temdtica, de maneira que alguns professores podem ter dado visi-
bilidade a uma prdatica que, na realidade, ndo € desenvolvida de
fato. Como veremos adiante, isso ficard mais claro quando conside-
rados outros conjuntos de dados da pesquisa. O que se evidenciard
e a valorizagdo de um “bem” considerado socialmente legitimo, que
os docentes conseguem apreciar, considerando como tendo uma
importdncia para o fazer pedagodgico.

Ate entdo, vimos que os professores participantes da pesquisa
indicaram desenvolver um trabalho com as relagoes etnico-raciais
na realizacdo do questiondrio. No entanto, ao aprofundarmos esses
dados, nas entrevistas, com a subamostra dos participantes, nota-
mos uma mudanca no discurso acerca do fazer docente com relagdo
a tematica. Ao ser questionada acerca do trabalho em sala de aula
com a temdatica, uma das docentes afirmou trabalhar a partir da
sua historia de vida, por ser neta de um homem negro, mas que o
trabalho especifico ndo é realizado em seu fazer pedagogico. Assim,
percebemos que a pratica recorrente se pauta na auséncia de um
trabalho especifico com o tema, sendo realizada uma abordagem
esporadica e com uma problematizagdo superficial nos momentos
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que surgem conflitos entre os alunos por conta da ndo aceitagdo da
cor da pele. Algumas professoras tambem demonstram ndo desen-
volver trabalhos especificos, assegurando que “eu ja trabalhel, mas
nao era continuadamente nao” (POS - E), “ja trabalhei, mas muito
pouco’ (P44 - E).

Percebemos no discurso de algumas professoras que o tema
ao ser tratado, estd pautado em situagdes momentdneas, como em
rodas de conversa, como afirma “conversando com eles, mostrando
que um ndo e, por ter uma cor, que a cor e mais importante, e sim o
carater dele que vai crescer [...] Al a gente vai plantando a sementi-
nha pra ver se fica alguma coisa” (PO4 - E).

Uma das professoras relata que ndo realizou um trabalho
especifico com a temdtica e que “a gente escuta muito falar, mas,
na realidade, em sala de aula para nos professores ngo tem um
caminho nao” (POS - E). Tal aspecto demostra a necessidade apon-
tada pela professora em ter “formas” para que se trabalhe com a
temdadtica. Podemos, entdo, relacionar o trabalho pontual com as
relagoes etnico-raciais com a necessidade de conhecimentos por
parte do professor, que, muitas vezes tém saberes superficiais vin-
culados ao senso comum ou pautado nas imagens estereotipadas
que permeiam o imagindrio coletivo.

A partir das respostas obtidas na pesquisa a respeito da pra-
tica pedagodgica na abordagem da historia e cultura afro-brasileira
e africana, parece-nos gque tais questdes ainda Ndo estdo presentes
nas escolas como algo relevante. Além disso, as culturas parecem
ndo ser contempladas no curriculo escolar, distanciando a diversi-
dade de culturas da realidade educacional.

Muitas vezes a presenca das relagdes etnico-raciais € decor-
rente da exigéncia das escolas no desenvolvimento da semana
voltada para a consciéncia negra que acontece uma vez ao ano, No
més de novembro mais precisamente, fora esse momento quando
o trabalho existe é realizado de cunho individual, ndo se constituindo
em um trabalho coletivo, “o professor sozinho acaba fazendo iso-
lado que deveria fazer em conjunto ne, se temos trés primeiro ano,
a gente trabalha isso, entdo vamos ver como trabalhar, ai termina
um trabalho isolado, cada um faz o seu”. (P45 - E). Conforme a
professora,
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Eu fiz de acordo com aquele projeto, esse projeto
falando sobre essas questoes, esse tema, mas foi num
periodo, ai eu passei para as criangas como era, Mas
depois claro que tem a revisdo, eu vou revisando, mas
ndo e direto como deveria ser. Ai € nessa questdo que
eu acho que a gente deveria ter mais conhecimento
da cultura, mais material diddtico para ser trabalhado
em nossa sala de aula diariamente, temos sempre
que buscar, eu vejo que falta isso. (P45 - E).

No que se refere oo trabalho especifico com a temdtica num
determinado periodo do ano letivo, uma das professoras argumenta
ser contrdria & abordagem pontual por considerar que acaba sendo
dada énfase na problemdtica existente, segundo ela, “eu ndo gosto
de trabalhar s aquela semana pra dar mais enfoque, pra dar mais
ah o negro foilibertado, isso ai da muita énfase pra o racismo. Eu pelo
menos acho que isso da mais énfase para o racismo vocé trabalhar
[isolado], possa ser que eu esteja ate errada [risos], mas eu acho
que dd mais énfase”. (PO4 - E). No entanto, os dados demonstram
que a professora critica o trabalho “pontual”’, mas que a aborda-
gem cotidiana envolvendo a diversidade ndo se faz presente em seu
fazer pedagaogico. Esse aspecto fica evidente na fala da mesma ao
afirmar ndo existir diferenca entre seus alunos.

O silenciamento como discurso pode resultar numa forma de
manutencdo das desigualdades. Sobre isso, Silva Junior (2002,
p. 49) afirma que “este siléncio ndo é em si mesmo uma forma de
manutencdo das diferencas, mas um discurso em gue o ndo dito
ganha significados ambiguos ou se estabelece em relagdo apenas
a uma das partes da relacdo social”.

Mesmo diante dessa realidade alguns professores defendem
que e imprescindivel o posicionamento do docente para desenvolver
uma pratica voltada & temdatica etnico-racial. Conforme a entrevis-
tada, “principalmente, porque e de onde parte, o ponto de partida
é o professor, se ele ndo for atras ndo acontece nada” e “a propria
escola, acho que em geral, ndo té falando so dessa ndo, ndo tem o
material que a gente busca, a gente sabe que professor € isso, pro-
fessor tem que buscar e ir atras”. (P45 - E), acrescentando, ainda
que, ‘parte de cada um a sua contribuicdo, NGo sO esperar ne e
fazer também. Nao sabe que tem a lei”? Alguma coisa, pouco, mas
se sabe, entdo vamos trabalhar em cima disso”. (P45 - E). Vemos,
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entdo, que para a professora o trabalho com a temdatica deve acon-
tecer no trabalho individual, visto que a escola ndo se envolve para
tratar o tema.

No relato de outra docente percebemos a mesma énfase na
necessidade do professor em ser agente de sua formagdo con-
tinuada e buscar conhecimentos que possam contribuir para o
desenvolvimento integral dos alunos, para ela “tem que partir de
nds, se a gente ndo tiver aberto, se a gente ndo tiver esclarecido
para tudo o que acontece a gente vai transmitir esse racismo por
muitos e muitos anos e a gente ndo vai conseguir chegar ao ponto
chave que é abranger esse tema”. (P63 - E). A referida professora
retrata ainda que o trabalho com as relagdes étnico-raciais “tem
que ser efetivo, € aquela busca constante ne, todos os dias porque
se a gente trabalhasse so hoje e esquecer amanhd ou com quinze
dias, eu acho que ai ndo surge o efeito, tem que ser um trabalho
arduo, continuo, porque se ndo Nds ndo damos o vencimento”. (P69
- B).

Com a realizagdo das entrevistas fica visivel que para alguns
professores que a formag¢do adequada € imprescindivel para que
seja promovida a efetivagdo do estudo da cultura afro-brasileira e
africana na escola. Para P44:

A escola ela precisa entender que 0 nosso publico ne
€ um publico, assim, de maioria mesmo negra ou des-
cendente de negros e que nos precisamos ter mais
tempo pra trabalhar essas questoes, precisamos de
formagdo continuada pra, e acompanhamento, por-
que nao e facil tambem para o professor trabalhar de
uma forma correta as questoes étnico-raciais, porque
tambem acaba ateé folclorizando, as vezes o profes-
sor tenta trabalhar de uma forma mais adequada
mas ndo sabe e acaba trabalhando como sé o dia da
consciéncia negra ou entdo Menina Bonita do Lago de
Fita que é sé o que as professoras falam € s o que
parece gue se conhece ne, entdo assim, eu acho que
tem gque se ter mais tempo, tem que se ter formagdo e
tem que se ter € interesse mesmo de um curriculo que
contemple essas questoes neé de verdade ndo s6 Nos
momentos, momento de feira cultural que eu acho
que isso acaba nao formando um sujeito que se com-
preenda como negro ou se NAo € negro que entenda
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gue o negro € igual a ele né, que em Nosso pais, eu
acho, o racismo é algo estrutural e a gente ndo per-
cebe, nos pequenos gestos que a gente vé que existe
racismo que essas questoes precisam ser trabalha-
das. (P44 - Entrevista)

Em outras falas também constatamos a ratificagdo da rele-
vancia das formagdes para o professor, fazendo-se necessario
‘ampliar mais os conhecimentos sobre essa questdo. Faz vinte anos
que eu trabalho e nunca vi um planejamento ainda [...] Entao é ai
que eu digo a formagao e a principal coisa, tendo uma formagao
continuada so ndo faz se nGdo quiser, mas tendo seu conhecimento
ele faz" (P45 - E). Além disso, a temdtica “eu creio que ndo é bem
visto no curriculo escolar, € uma coisa que deveria ter, deveria estar
no ano inteiro, pois em algumas vezes fica embutido e agora ta
saindo mais. Ha algumas questoes a serem trabalhadas em sala de
qula que tem, mas muitas vezes NAo tem recursos, principalmente
quem trabalha na zona rural, fica dificil. Sempre tem esse tipo de
conflito” (PO - E).

COMO E REALIZADO O TRABALHO COM AS RELACOES
ETNICO-RACIAIS NA PERSPECTIVA DOS DOCENTES?

Verificamos que alguns docentes enfatizam a relevéncia do
professor na transformag¢do da prdtica educativa devido a sua
influéncia no processo de constru¢gdo do conhecimento do aluno,
especificamente no que tange as relagdes étnico-raciais. Nessa
perspectiva, alguns professores demonstram uma visdo critica
acerca da pratica. Para P44,

Eu acho que o professor ele tambem ndo compreende
ainda, a maioria dos professores, principalmente eu
acho os pedagogos eles ndo compreendem essa
questdo como algo muito importante a ser traba-
lhada né, por trabalhar em escola e ser professora
também eu percebo muito isso, que €, realmente as
questdes étnico-raciais ndo sdo trabalhadas como
elas deveriom e quando aparecem € pra um projeto
especifico de pequeno prazo que € algo também que
ndo e bom ne. Entdo eu acho que os professores tem
pouca formagdo sobre, ndo hd tanto interesse em
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trabalhar e os professores tambem invisibilisam essas
questoes. (P44 - E) (Grifo nosso).

Assim, a visdo do professor commo mediador das relacoes etni-
co-raciais pode ser notada como algo relevante para os docentes.
Conforme algumas professoras, “e um papel muito importante e
que influencia muitos alunos, importantissimo” (POS - E); "eu acho
que nao so desse tema ndo &, mas de tudo, ele [professor] como
facilitador ele tem que mostrar a crianga logo cedo essa questao
que eu falei no inicio, que todos sdo diferentes, mas porém iguais
nos valores, nos direitos” (P45 - E).

Em mais um relato de uma das professoras percebemos que
sua visao e de que o professor enquanto mediador pode contribuir
para a construcdo de um pensamento etico e transformador, mas
ao mesmo tempo demonstra uma visdo fatalista com relagdo a
existéncia do preconceito. A professora relata que

Porque a gente em sala de aula pode construir pensa-
mentos neé e se a gente... vocé td numa casa, trabalha
muito com as criangas, ai chega em casa, Nndo € nem
desconstruir a palavra que eu t6 guerendo dizer, mas
e vocé trazer mais para a crianga a importdncia do
gue eu tenho, ndo € a cor que vai fazer a diferenca de
ser guem vocé e ne. O preconceito existe e sempre
vai existir, mas se pelo menos vocé tentar que agquela
crianga cresca sabendo gque ela € uma pessoaq, ela
néo é uma cor né. (P04 - E, grifo nosso)

Para uma das professoras, a mediagdo € insubstituivel para
“diminuir essa desigualdade que had, porque nos que somos educa-
dores formamos a opiniao das pessoas, entao se a gente ndo mediar
nos teremos a continuidade da desigualdade que existe hoje”. (P43
- E). Além disso, para P70 (E), a mediagdo do professor € "muito
Importante, pois somos como facilitadores da aprendizagem, bem
como do melhor desenvolvimento do respeito as multiplas formas
de visdo de mundo, o que pauta a diversidade’. Nessa dire¢do, a
mediagdo do professor € apontada como fundante para a forma-
¢Go de sujeitos criticos e que reconhecam, respeitem e valorizem a
nossa diversidade cultural.

Ainda com relagdo a maneira de trabalhar com a temdatica,
uma das professoras defende que “tem que ser verdadeiro, ser
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consciente do que ta fazendo pra ngo ficar so nessa coisa do dis-
curso, dizer: eu vou fazer, mas na hora nao pratica. Entdo eu acho
que 0 mais importante € a nossa pratica, pois o que eu digo é aquilo
que realmente eu fago” (POL - E). Assim, a maneira de trabalhar com
a diversidade étnico-racial € apontada como algo que deve ser rea-
lizado de maneira significativa.

Contudo, e perceptivel a relev@ncia atribuida ao papel do
professor commo mediador das relagdes etnico-raciais e o que eles
afirmam fazer uso no trabalho com a temdatica. Porem, pela inser-
¢Ao no campo de pesquisa, notamos que a pratica retratada pela
maioria dos docentes ndo configura para a mediagdo esperada
pelos discursos. Disso se infere que hd uma legitimidade da temdtica
educagdo para as relagdes etnico-raciais, 0 que decorre do lugar
que o docente ocupa no campo educacional, reconhecendo quais
sdo seus “trunfos”. Em outras palavras, se valorizam determinados
assuntos nesse campo, que inclusive sdo também considerados
como socialmente legitimos. Na perspectiva de Bourdieu, o docente
reconhece a pertinéncia e urgéncia da temdtica e que deve, inclu-
sive, trabalhar pedagogicamente, mas isso se encontra longe de
suas praticas. Por outro lado, o habitus professoral parece tambem
explicar em grande parte a auséncia dessas praticas, pois atende
ao principio da reprodugdo social, da manutengdo de uma dispo-
sicdo repetida (BOURDIEU, 2004). Como veremos adiante, isso se
evidenciard inclusive no apaziguamento das diferengas.

Dentre as perguntas subjetivas do questiondrio, tratamos de
como ocorre a mediagdo dos aspectos relacionados a cultura afro
-brasileira. Assim, o quadro, a seguir, apresenta a categorizagdo
das respostas e a quantidade de incidéncias de cada categoria e
subcategoria nas quais qualificamos as respostas obtidas.

Quadro 1 - Mediagdo das relagdes étnico-raciais

CATEGORIA SUBCATEGORIA N % Total
Conversa 18 24,3 41,90%
Metodo\gg\o de Literatura infantil 10 13,5
ensino
Brincadeiras e jogos 3 41
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CATEGORIA SUBCATEGORIA N % Total
Normal 3 10,8 28,40%
Naturalizacdo Naturalmente 7/ 95
Maneira satisfatoria 6 81
Respeito e valori- Conscientizacdo 15 20,3 23%
2aGGo do negro Pertencimento 2 27
Nd&o respondeu = S 6./ 6.70%

Fonte: dados da pesquisa

No gque se refere a forma de trabalho com a educagdo etni-
co-racial na sala de aula, houve a preponderdncia da categoria da
metodologia de ensino. As metodologias apontadas foram diver-
sas, porem os professores indicaram fazer uso principalmente das
conversas (informal, dirigida e roda de conversa) para mediar os
aspectos relacionados a tematica. Esse aspecto pode ser obser-
vado na fala de alguns professores ao indicar o uso da conversa:

- Conversa informal: “Ocorre com uma conversa informal e

bastante didlogo entre os alunos e a professora”. (P24 - Q)

- Conversa dirigida: “Conversa dirigida, debate sobre a

importancia do ser humano independente da cor”. (P48 - Q)

«  Roda de conversa: “Com rodas de conversa demonstrando

que todos somosiguais”. (PS0)

Nas palavras de uma das professoras, “inicio com uma lei-
tura deleite, através da literatura infantil” (PO7 - Q). Como também,
“atraves de géneros textuais, as musicas, brincadeiras e jogos”. (P27
- Q). Assim, também como recursos didaticos foram apontados a
literatura infantil, as brincadeiras e os jogos.

Outro aspecto que nos chama a atengdo com relacdo a media-
¢do estd relacionado a incidéncia da naturalizagcdo desta pelos
professores, em que o trabalho com a temdatica foi definido como de
maneira “‘normal’, natural ou satisfatoria. A naturalidade pode ser
constatada nitidamente nos seguintes discursos: “Normal, as crian-
¢as na escola onde leciono sabem respeitar as diferengas” (PO2 - Q).
“Normal, com unido, igualdade de todos, sem preconceitos” (P10 -
Q). "Ocorre de maneira natural para que nenhuma crianga se sinta
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discriminada por conta da cor” (P13 - Q). "Naturalmente (P41 - Q).
“Sem problemas, sao criangas que convivern bem com 0s colegas.
Nao tem problema em relagao a esse tema” (P32 - Q).

Assim, a naturalizagdo do trabalho com as relacdes etnico-ra-
ciais pode estar apontada para uma maneira de justificar a ndo
mediagdo da temdatica no cotidiano da sala de aula, mesmo reco-
nhecendo a legitimag¢do adquirida apds a implementagdo da lei.
Assim, se torna legitimo ao professor assumir que aborda a tema-
tica, porem a maneira como a faz ndo problematiza os mecanismos
de exclusdo do negro e fica pautada nos aspectos relacionados &
historiografia centrada na escraviddo no Brasil.

Constatamos que a mediagdo recebeu énfase tambem no
que se refere a categoria respeito e valorizagdo do negro, com o
proposito de promover o pertencimento racial - “comento com eles
que a cor e tdo bonita quanto a outra, que parem de falar moreno,
quando na verdade sua cor € negra, dai j&d comega a rejeicao pela
propria crianga e a familia e essa crian¢a se acha inferior as demais”
(PO1 - Q). Também ressalta a conscientizagdo dos alunos - “os alu-
nos devem ser trabalhados de forma esclarecida para entender
que cada pessoa que compoe a escola tem um papel significante,
tanto os funciondrios como os alunos. Entdo cada um deve respei-
tar e aceitar os colegas da forma que sdo, ndo importa a cor”. (P14
- Q). "Mostrando a todos que somos iguais e ndo devemos tratar
ninguém com diferenca [..]" (P47 Q). “Trabalhando com os alunos
mostrando a eles que todos somos iguais independente da cor”.
(P49 - Q). "Mostrando aos alunos que apesar das diferengas somos
todos iguais”. (P64 Q). "Enfatizo que todos nds somos iguais NAo
importa a cor da pele ou o pais onde nasceu”. (P65 - Q).

E possivel notar a existéncia de um discurso que aponta a
igualdade entre os alunos, no entanto, se enfatiza demasiadamente
tal aspecto e com isso gera o apaziguamento das diferengas que
nos constituem enquanto pertencentes a sociedade. O aluno negro
passa a ser visto como “igual” e, com isso, ndo se problematiza sua
identidade e pertencimento racial, gerando a invisibilidade social,
h& uma apologia a igualdade negando as desigualdades raciais e
O preconceito que ainda se encontram nas condi¢gdes de vida, no
acesso e permanéncia na escola, na obtengdo de emprego, no
acesso a bens culturais. Como salientamos, esse apaziguamento €
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produto de um determinado habitus, responsavel pela reprodugdo
de praticas.

RECURSOS DIDATICOS NO TRABALHO COM A
DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL

Os recursos diddticos sdo importantes instrumentos no tra-
balho com a cultura e historia afro-brasileira. No questiondrio
elencamos alguns recursos e solicitamos aos professores a esco-
Iha dos usados com mais regularidade no trabalho com as relagoes
étnico-raciais. Os recursos sugeridos foram o livro diddtico, brinca-
deiras, musicas, literatura infantil, nenhum e outros. A alternativa
permitiu ao professor assinalar mais de um recurso de acordo com
sua pratica. Dessa forma, observamos a predomindncia do uso da
literatura infantil, mencionada 70,3% (n=52), seguido do livro dida-
tico que foi escolhido por 58,1% (n=43) dos professores, as musicas
tiveram incidéncia de 46% (n=34) das respostas, enquanto as brin-
cadeiras 37,8% (n=28). Do total de professores, 9,5% (n=7) deles
optaram pela alternativa outros e mencionaram o uso de CD, DVD,
pecas teatrais, dramatizagoes, filmes e pesquisa. Nao houve op¢do
pela alternativa nenhum e esse aspecto nos parece bastante rele-
vante porque mostra que o professor faz uso de algum tipo de
material diddtico para dar aporte ao trabalho com as questoes
étnico-raciais.

Quadro 2 - Recursos diddticos utilizados pelos professores no trabalho com as
relagées étnico-raciais?®

RECURSOS DIDATICOS QUANTIDADE PERCENTUAL
Literatura infantil o2 70,3%
Livro didatico 43 58.1%
Mdsica 34 46%
Brincadeiras 28 37.8%
Outros 7 9.5%

Fonte: dados da pesquisa

2 No que se refere aos recursos diddticos o professor poderia marcar mais de uma das
alternativas propostas.
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Dentre os recursos, o livro diddatico € uma das principais ferra-
mentas utilizadas pelo professor para a preparacdo das aulas, sendo
apontada por 58,1% dos professores. No entanto, convem ressal-
tar que, em sua elaboracdo, os livros didaticos recebem influéncia
europeia para a propagagdo de dados conhecimento de interesse
hegemdnico. Em consondncia com Silva (2008), mesmo diante das
avaliagdes com relacdo ao livro didatico, este ainda veicula visdes
estereotipadas dos negros, reforgando uma expressdo racista,
assim como “continuam produzindo e veiculando discurso que uni-
versaliza a condi¢do do branco, tratando-o como representante da
espécie, naturaliza a dominagdo branca e estigmatiza o persona-
gem negro [...]" (SILVA, 2008, p. 199). Esse aspecto nos faz ter uma
visdo critica acerca do livro diddtico, fazendo-se imprescindivel que
este tenha uma avaliagdo criteriosa acerca da representagdo do
negro presente em seu conteudo.

O destaque para a literatura infantil € um dado relevante, pois
tal recurso foi o mais apontado pelos professores. Nessa perspec-
tiva, as produgodes literdrias que apresentam personagens negros
como protagonistas da narrativa podem favorecer reflexdes acerca
do lugar do negro na sociedade e problematize os mecanismos
de exclusdo pelo quais o negro sempre foi submetido, ampliando
o olhar para a desconstrugcdo de esteredtipos e preconceitos em
relagcdo a cor da pele.

Corroborando com a énfase dada ao uso da literatura infantil
com personagens negros como recurso diddtico, 87,8% (n=65) dos
professores afirmaram fazer uso deste, enquanto apenas 10,8%
(n=8) afirmara ndo utilizar esse recurso. Dentre os professores 1,3%
(n=1) ndo respondeu & pergunta.

As narrativas com personagens negros precisam estar pre-
sentes nas escolas para desconstruir o imagindrio estereotipado da
imagem da pessoa negra, desde que a obra abordada promova
a representagdo positiva e a valorizagdo do negro. De acordo com
as realidades retratadas acerca da auséncia ou presenca do livro
literdrio infantil com personagens negros, algumas professoras afir-
mMaram NAo POssuir acesso a esse tipo de obra na escola em que
lecionam e que, muitas vezes, quando hd, sdo poucos os livros se
comparados com os cldssicos literdrios para criangas que cristaliza

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.003
Valeska Nogueira de Lima | André Augusto Diniz Lira



‘\/ < GT 06
Cm&b EDUCAGAO E RELAGCOES ETNICO -RACIAIS
ISBN: 978-65-86301-82-5

EDUCACAO

aimagem europeia dos seus personagens, desconsiderando assim,
nossa diversidade étnica e cultural.

A partir da hipotese de que o livro de literatura seria um dos
materiais mais usados pelos professores, procuramos conhecer as
obras mais recorrentes na pratica deles. Diversos livros foram men-
cionados como O cabelo de Lelé, Sitio do Pica-pau Amarelo, Bruna
e g galinha d’Angola, A bonequinha preta, entre outros. Porem, @
obra Menina bonita do lago de fita teve uma frequéncia acentuada
nas respostas, representando 67,5% (n=50) de indicagoes pelos pro-
fessores que trabalham com livros de literatura com personagens
negros. A obra Sitio do Pica-pau amarelo também tém evidéncia
nas mengoes dos professores. Algumas das referéncias a essa obra
foram feitas mediantes os personagens como a Tia Anastdcia e o
Saci-Pereré, ambos personagens negros dessa obra cldssica de
Monteiro Lobato. A obra O cabelo de Lelé foi mencionada pelos pro-
fessores 9 vezes.

Vale salientar que alguns professores demonstram desconhe-
cer as obras literarias que abordam a temdtica em tela. Convem
ressaltar que algumas obras citadas correspondem a filmes infan-
tis, como Moanda e Kiriru e a feiticeira. Outras leituras indicadas
pelos professores tambem ndo estdo relacionadas a temdatica das
relagées etnico-raciais, como O coelho que ndo era de pdascog;
Gabi, perdi a hora; O menino maluquinho e A escola do cachorro
sambista. Acrescente-se ainda que os livros O Ele falante e Patinho
feio também mencionados tratam da diversidade cultural de forma
abrangente.

O quadro, a seguir, apresenta as obras apontadas pelos
professores que, de fato, tratam da temdtica e a quantidade de
ocorréncias de cada uma delas.

Quadro 3 - Livros de Literatura Infantil com personagens negros trabalhados pelos

professores
OBRAS LITERARIAS FREQUENCIA
Menina Bonita do laco de fita o0
Sitio do Pica Pau Amarelo 15
O cabelo de Lelé 9
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OBRAS LITERARIAS FREQUENCIA
Bruna e a galinha d’Angola 4
Pretinho meu boneco querido 3
Negrinho Pastoreiro 3
Abonequinha preta 2
A Bela Acordada 2
As panguecas de Mama Papaya 2
Pretinha de neve 1
Contos africanos 1
Em asas de algodao 1
O senhor das historias 1
O menino negro 1
Meninas negras 1
Buscar na Africa 1
Rosa morena 1
O menino marrom 1
Tanto, tanto 1
Minha familia é colorida 1

Fonte: dados da pesquisa.

Ao nos reportarmos para a presenca acentuada da obra
Menina bonita do lago de fita pelos professores, convem uma breve
andlise desse livro. Tal obra e conceituada pela critica nacional e
internacional, além de ser admirado pela maioria dos professores,
o livro possui um enredo diferente e ganhou varias premiagoées No
dmbito da Literatura, e o fato de ter sido escrito por uma autora
de renome, como € Ana Maria Machado que possui mais de 100
livros publicados no Brasil e em mais 17 paises, sommando mais de
dezoito milhdes de exemplares vendidos.® O livro conta a historia
de uma menina pretinha questionada por um coelho branco o por-
qué da sua cor epitelial e as respostas da personagem conduzem
a discursos referentes & consciéncia negra, ao conceito de beleza

3 Dados presentes na biografia da autora. Enderego: http://www.anamariamachado.com/
biografia
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e, sobretudo, o respeito as diferencas. Portanto, pela importéncia
que o livro adquiriu socialmente por problematizar a questdo da cor
da pele, justifica ser uma obra de conhecimento da maioria dos pro-
fessores participante da nossa pesquisa.

A representagdo do negro nas obras de Lobato ainda é per-
meada de incertezas acerca da sua intencdo na maneira de tratar
0s personagens negros em suas histoérias. Por um lado, hd a hipo-
tese de que o autor retratou a realidade vivenciada no periodo apos
a abolicdo da escravatura, em que as manifestagdes de preconceito
eram evidenciadas pela superioridade de um grupo sobre outro, ou
seja, de brancos sobre negros, de forma que havia um tratamento
inferiorizado com relagdo aos negros. Por outro lado, € possivel que
o autor tenha manifestado seus preconceitos em suas obras.

Portanto, as obras literdrias, na escola, podem serimportantes
veiculos da cultura, da reflexdo sobre a etica nas relacdes sociais
e de poder, como ainda na construcdo e reconstrucdo identitda-
ria. Além disso, a literatura pode ser considerada como um meio
de didlogo entre as diferentes marcas culturais e que possibilita a
interlocucdo entre a pessoas, proporcionando o convivio com dife-
rentes historias, tradi¢gdes, além de promover diversas experiéncias
de contato com o outro e com distintivas maneiras de compreender
o mundo.

CONSIDERAQﬁES FINAIS

Os resultados da pesquisa sugerem uma compreensdo dos
docentes pautada na invisibilidade do aluno negro na escola, assim
como o apaziguamento das diferengas. Pois a presencga desse aluno
ndo € algo que seja percebido pelos professores como problema-
tizadora das relagdes sociais estabelecidas no decorrer da histéria
em nossa sociedade, pois durante muito tempo o aluno negro foi
impedido de ocupar o espago escolar e sua inser¢do na escola
decorre de reivindicagdes e conquistas de movimentos sociais.

Como vimos, muitos professores afirmam contemplar as
relagdes etnico-raciais em suas praticas e demonstram um certo
conhecimento da temdtica, porem se limitam a atividades pon-
tuais e pouco acrescenta aos alunos no que se refere a cultura
afro-brasileira e africana. Os professores participantes da pesquisa
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afirmaram trabalhar com a tematica em questdo; no entanto, em
graduagoes diferenciadas, tendendo mais as atividades de cardter
esporadico e situacional. As principais dificuldades apontadas por
esses professores consistiram na falta de recursos para o trabalho
com a temdatica e na existéncia do preconceito; em geral, entre os
alunos ou relativo & sociedade como um todo. Aléem disso, alguns
professores afirmaram ndo apresentar dificuldades no desenvolvi-
mento do trabalho com as relagcdes etnico-raciais. Porem, mesmo
diante da auséncia de dificuldades, algumas sdo apontadas pelos
professores como integrantes da sua pratica pedagogica.

A escola deve estar atenta ao relevante papel social que exerce
para o exercicio da cidadania e, para isso, esse espago deve permi-
tir ao aluno vivenciar o aprendizado da convivéncia e no respeito
as diferencas, alem de adquirir a compreensdo da nossa histo-
ria e cultura pautada na pluralidade. A legislagdo voltada para as
relagdes étnico-raciais, sozinha, ndo garante sua plena eficacia, faz-
se necessdrio que outras agoes sejam estabelecidas no contexto
escolar e na sociedade. Com efeito, o papel do professor adquire
relev@ncia incomensurdvel no contexto das novas abordagens em
relacdo a histoéria e cultura africanas e sua influéncia na histéria do
Nosso pais. Embora temos o aparato legal para a efetivagdo de uma
educacgdo voltadas as relacdes raciais, ainda Nos deparamos com
as dificuldades dos professores na efetivagcdo de tais propostas.

Portanto, em qualquer nivel de atuagdo é possivel ao profes-
sor trabalhar as questdes raciais, sendo necessario um conjunto de
aspectos que contribuam para uma mediagdo positiva e eficiente
que perpasse desde a formacdo, o acesso a material diddtico e
pedagogico adequados, além da vontade de reinventar sua pratica
pedagdgica para promover o didlogo e o reconhecimento das cultu-
ras que integram nossa formagdo e que influenciam a composicdo
das nossas raizes culturais.

Por fim, ressaltamos a relevancia da temdtica da educagdo vol-
tada as relagdes etnico-raciais para proporcionar o reconhecimento
da pluralidade de culturas e etnias na escola. Assim, apontamos a
necessidade da continuidade do debate para estabelecermos dida-
logos que estejam voltados para o reconhecimento da diversidade
e sala de aula.
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RESUMO

Com a pandemia de COVID-19 as instituicdes de ensino precisaram
se adaptar ao ensino remoto em cardter emergencial. Contudo, esta
realidade atingiu de forma diferente os alunos, principalmente quando
se observa grupos sociais que ja apresentavam maior vulnerabilidade.
As disparidades sociais envolvendo sexo e raga/cor persiste histo-
ricamente ao longo do tempo e puderam ser observadas durante
o isolamento social. Desta forma, o objetivo do estudo foi avaliar a
autopercepc¢do de estudantes do curso de farmdcia de uma institui-
¢Go de ensino superior publica em relagdo & saude, ensino e renda.
Compararam-se os dados obtidos em dois periodos diferentes, em
2020 e 2021, durante o Ensino Remoto Emergencial, segmentando os
resultados de acordo com a raga/cor e sexo. As caracteristicas dos dis-
centes foram descritas e as varidveis de percepg¢do foram comparadas
com a realizagdo do teste ANOVA. Observou-se piora da percepg¢do
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de saude por causa da pandemia no periodo avaliado, sendo que os
grupos do sexo feminino e de raga/cor preta/parda apresentaram as
maiores medias. Ademais, em rela¢cdo ao trancamento do semestre na
instituicdo, o grupo que mais se diferenciou foi do sexo feminino, inde-
pendente da cor, embasando a hipdtese da sobrecarga que este grupo
vivenciou neste periodo. Em relacdo & renda, ndo houve diferenca de
percepcdo de redugdo de renda em nenhum subgrupo quando compa-
rado entre os anos 2020 e 2021. Porem, quando os subgrupos foram
comparados entre si, no ano de 2020, pessoas do sexo masculino, de
cor/raga preto/pardo apresentaram médias superiores ao grupo do
mesmo sexo de cor branca. Com os dados, € demonstrada a necessi-
dade de fomento de politicas estudantis que priorizem os grupos mMmais
vulnerdveis, como forma de garantir a manutengdo no curso e término
dos estudos.

Palavras-chave: Ensino Remoto Emergencial, Pandemia, Graduagdo,
Desigualdades.
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INTRODUGAO

om a pandemia causada pelo Coronavirus, a Universidade

Federal de Minas Gerais (UFMG) suspendeu suas aulas pre-

senciais e estabeleceu o Ensino Remoto Emergencial (ERE),
um formato ndo presencial que permitia o distanciamento social,
recomendado para reduzir o contagio pelo virus (UFMG, 2020).
Apesar dos esforcos para manutencdo da qualidade do ensino e
apoio aos estudantes, esse modelo pode trazer diversos impactos,
principalmente quando observado fatores socioecondmicos, sendo
necessario conhece-los para buscar atenud-los (NEVES, VALDEGIL
e SABINO, 2021).

Prejuizos na saude mental devido & falta de contato social,
principalmente com outros estudantes, foram notados durante o
periodo de distanciamento fisico. Discussdes tém se dado em busca
da melhor alternativa para a reducdo dos impactos. O atendimento
individual aos estudantes e atividades em grupo virtuais sdo ati-
vidades que podem mitigar estes efeitos (BARTMEYER & SALLES
FILHO, 2020). Somado a estes problemas, tem-se uma preocu-
pagdo com a entre géneros e raga/cor dentro das universidades,
devido aos as desigualdades historicas.

Os cursos de Farmdcia no Brasil, segundo dados do INEP de
2010, sdo compostos majoritariamente por mulheres, entretanto
Mesmo com esse NUmero superior aos homens Ndo representa uma
igualdade no tratamento dos dois géneros (RICCOLDI & ARTES,
2016). Um dos principais problemas sofridos pelas mulheres ¢ a
sobrecarga motivada pela necessidade da combinagdo entre a vida
académica e os cuidados domesticos, tendo em vista que mesmo
trabalhando fora de casa, desempenham mais horas com essas
atividades, ainda vistas como responsabilidade feminina (RICCOLDI
& ARTES, 2016; SAFFIOTI, 2004). Esse impacto aumenta-se ainda
Mais com a permanéncia por mais tempo em casa, devido ao con-
texto pandémico.

Alem disso, socialmente, outro grupo que sofre de uma grande
desigualdade sdo os negros. Segundo Albernaz et al. (2002), a and-
lise desse grupo deve serassociada com fatores histéricos e culturais.
Ademais, de acordo com Faro e Pereira (2011) essa inequidade &
muitas vezes refletida na saude fisica e mental desses individuos.
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Muitas vezes esse impacto na saude € devido a um aumento dos
estressores nessa populagdo e, ndo diferente, essa desigualdade
pode ser observada na educagdo. Logo, o estudo dessa popula-
¢do tambem tem grande relevancia para identificar se estdo sendo
intensamente prejudicados com a mudanga para o ERE.

Dessa forma, o objetivo desse trabalho foi avaliar a autoper-
cepgdo de estudantes do curso de farmadcia de uma instituicdo
de ensino superior publica em relagcdo & saude, ensino e renda.
Compararam-se os dados obtidos em dois periodos diferentes, em
2020 e 2021, durante o Ensino Remoto Emergencial, sesgmentando
os resultados de acordo com a raga/cor e sexo. O resultado do
estudo, obtido atraves do teste de comparagdo das medias, corro-
borou outros estudos na literatura.

METODOLOGIA

Foi realizado estudo observacional realizados a partir de ques-
tiondrios virtuais veiculados via Google Form® aos alunos do curso de
Farmdcia de uma instituicdo de ensino superior da regido sudeste.
A divulgagdo da pesquisa foi realizada por e-mail institucional e
pelas midias sociais. A coleta de dados ocorreu nos anos de 2020
(20/09/2020 a 28/039/2020) e 2021 (25/06/2021 a 09/07/2021),
0S quais representaram, respectivamente, o primeiro e o segundo
ano do ERE na institui¢do.

Para serincluido no estudo, o estudante deveria ter respondido
estes dois questionamentos e ter aceitado participar da pesquisa,
com concordéncia ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE).

Os qguestiondrios abrangiam aspectos sociais, econdmicos e
de percepgodes educacionais e de saude. Com relagdo as caracte-
risticas dos estudantes, as duas variaveis dependentes do estudo
foram sexo e raga/cor. As perguntas para estas caracteristicas
foram: "Qual o seu sexo?” (Feminino ou Masculino) e “Qual a sua
cor/raga?” (Amarelo, Branca, Parda, Preta e prefiro ndo responder).

Quanto as varidaveis independentes, consideraram-se aquelas
relacionadas & auto percepcdo educacional, de saldde e de renda.
As variaveis eram afirmativas avaliadas por meio de escala likert
que variava de 1 a 5, sendo 1 menor concorddncia e 5, maior niveis
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de concorddncia. Assim, foi possivel estabelecer comparagoes de
medias entre os grupos avaliados. As varidveis foram as seguin-
tes: "Me sinto doente por causa da pandemia”; “Me sinto doente por
causa do ERE"; "Estou pensando em trancar o semestre do ERE";
“Estou pensando em trancar o semestre do ERE" e "A pandemia
provocou redu¢do da minha renda”.

Foram realizadas andlises descritivas das varidveis e com-
paragdo entre grupos. Para a comparagdo foram considerados os
sequintes grupos: branco/feminino, preto-pardo/feminino, branco/
masculino, preto-pardo/masculino. Foram agrupados na categoria
branca, as pessoas que se autodeclararam brancas e amarelas e
na categoria preto-pardo, as pessoas que se autodeclararam pre-
tas ou pardas. Fez-se andlises estatistica de comparagdo de medias
(ANOVA) por meio do software GraphPrism v. 9.0® comparando os
diferentes subgrupos dentro das varidveis.

O estudo faz parte do projeto intitulado “Acompanhamento de
discentes, docentes e egressos da Universidade Federal de Minas
Gerais (UFMG)", aprovado pelo Comité de Etica em Pesquisa da
UFMG sob n® 15414619.0.0000.5149. O TCLE foi disponibilizado
antes da coleta das informagdes e foi encaminhado automatica-
mente para o e-mail do aluno respondente.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos anos de 2020 e 2021 a instituicdo contava com 1025 e
1153 alunos matriculados, sendo que destes 39,1% (401) e 33,8%
(380) responderam ao questiondrio. De acordo com os critérios
de inclusdo foram consideradas no estudo 380 e 369 responden-
tes, respectivamente, em 2020 e 2021. O perfil social dos alunos
estd descrito na tabela 01. A maioria era do sexo feminino, raga/
cor branca, concluiu o ensino medio em escola publica, ndo apre-
senta deficiéncia, estava nos periodos iniciais do curso, cursava o
curso no turno diurno e ndo havia utilizado cotas para ingresso Na
universidade.
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Tabela 1 - Caracteristicas dos alunos do Curso de Farmdcia de uma instituicdo de
ensino superior na regido sudeste, 2020 e 2021

2020 2021
Caracteristicas
N % N %
Feminino 301 751 285 731
Sexo
Masculino 100 249 105 26,9
Amarelo 7 17 6 15
Branca 209 Sel 218 559
Cor/raga Parda 136 339 118 303
Preta 35 8,7 33 85
Prefere ndo responder 14 38 15 38
Ensino médio em N&o 178 44 4 182 46,7
escola publica Sim 223 556 208 533
Ndo 391 975 385 98,7
Deficiéncia
Sim 10 25 5 13
12 co 4¢ 186 46,4 192 49,4
Periodo 50 go 9° 164 409 161 414
Académico
Acima do 10°@ 28 6.9 36 9.3
Diurno 249 621 2e8 58,5
Turno
Noturno 152 379 162 41,5
Néo 232 579 238 61.0
Cotas
Sim 169 421 152 33,0

Avaliou-se a percepg¢do dos estudantes em relagdo a saude,
aos estudos e renda. A escala de avaliagdo/concordéncia com as
afirmativas variou de 1 a 5. Assim, foi possivel comparar as medias
entre diferentes categorias sociais (Grafico 1). Observou-se aumento
da media de autopercepg¢do de adoecimento por causa pandemia
no periodo avaliado (2020-2021) para os subgrupos branco/femi-
nino (p=0,0156) e preto-pardo/feminino (p=0,0004), com diferencas
estatisticamente significativas. Para os subgrupos preto-pardo/
masculino (p=0,9876) e branco/masculino (p=0,9869), ndo houve
diferenca.
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Em 2020, ndo se observaram diferengas entre os subgrupos
branco/feminino e preto-pardo/feminino nem para adoecimento
por causa da pandemia (p=0,8817) nem por causa do ERE
(0=0,8446). E entre os subgrupos preto-pardo/masculino e branco/
masculino (p=0,9984 e p=0,1305, respectivamente). De forma
semelhante, também ndo foi observada diferenca das medias
entre mulheres (geral) e homens (geral) para o recorte pandémico
(p=0,2859) e para o contexto do ERE (p=0,5005). No ano de 2021,
de forma semelhante tambeém ndo se observaram diferengas entre
0s subgrupos branco/feminino e preto-pardo/feminino nem para
adoecimento por causa da pandemia (p=0,8168) nem por causa
do ERE (p=0,9999). Contudo, entre os subgrupos preto-pardo/
masculino e branco/masculino houve diferenga estatistica para o
sentimento de adoecimento por causa da pandemia (p=0,0020) e
ndo por causa do ERE (p=0,6815). Ademais, observaram-se maio-
res médias entre mulheres (geral) que entre homens (geral) para o
recorte pandémico (p=0,0035) e para o contexto do ERE (p=0,0018).
Na comparagdo dos diferentes sexos em brancos, obteve-se media
superior (maior adoecimento) entre mulheres quando compara-
dos com homens (p=0,0307); e preto-pardo/feminino frente ao
grupo branco/masculino (p=0,0067) para o adoecimento por causa
da pandemia. De forma semelhante, considerando-se se espe-
cificamente o adoecimento por causa do ERE, houve diferenca
estatisticamente significativa entre os subgrupos branco/feminino
e branco/masculino (p=0,0302).

Os estudantes foram gquestionados se pensavam em trancar
o0 semestre ou algumas disciplinas durante o ERE. Observou-se
aumento no periodo avaliado (2020-2021) nos subgrupos branco/
feminino (p<0,0001), preto-pardo/feminino (p<0,0001); sem alte-
ragdo na necessidade de trancamento nos subgrupos branco/
masculino (p=0,6624) e preto-pardo masculino (p>0,9899). Na
avaliagdo entre os sexos, no ano de 2021, obteve-se maior media
da populagdo feminina quando comparado o subgrupos branco/
feminino com branco/masculino (p<0,0001) e preto/masculino
(p<0,0001); e quando comparado © grupo preto-pardo/feminino
com os grupos branco/masculino (p<0,0001) e preto/masculino
(p<0,0001). Com relagdo ao trancamento de disciplinas, ndo houve
diferenca entre os grupos comparados (p>0,05).
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No que tange & renda, ndo houve alteragdo estatisticamente
significativa na percepgdo de reducdo de renda no periodo ava-
liado (2020-2021): preto-pardo/feminino (p=0,9566) e branco/
masculino (p>0,9999), branco/feminino (p=0,9994) e preto-pardo/
masculino (p=0,9993). Em 2020, diferencas estatisticamente sig-
nificativas foram observadas entre os subgrupos preto-pardo/
masculino, comparado ao branco/masculino (p=0,0067).

Grafico 1: Percepgdo dos estudantes do curso de Farmdcia de uma instituigdo de
ensino superior publica da regido sudeste em relagdo & saude, aos estudos e renda,
estratificado por sexo e raga/cor 2020 e 2021.
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Com os resultados foram observadas diferengos entre os gru-
pos avaliados. As peculiaridades sociais e culturais de cada grupo
social e a forma como se comportaram durante o momento pan-
démico se deve, em parte, as desigualdades e disparidades sociais
gue sdo agravadas pela crise de saude vivenciada e ndo somente
por fatores bioldgicos (SIMBA e NGCOBO, 2020).
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Desta forma, antes de discutir os resultados encontrados, &
necessaria a contextualizagdo das varidveis dependentes do estudo
ao contexto pandémico. Em relacdo ao sexo, desde o inicio da pan-
demia de COVID-19, a Organizacdo das Nagdes Unidas alertou
sobre suas as desigualdades:

A COVID-19 ndo é apenas um desafio para os sis-
temas de saude globais, mas também um teste do
NOsso espirito humano. A recuperagdo deve levar aum
mundo mais igualitdrio que € mais resiliente a crises
futuras. Estimulos fiscais e medidas de emergén-
cia para resolver as lacunas de saude publica foram
colocados em muitos paises para mitigar os impactos
da COVID-19. E crucial que todos os paises cologquem
as mulheres e meninas - sua inclusdo, representacdo,
direitos, resultados sociais e econdmicos, igualdade e
protecdo - em seu centro para que tenham os impac-
tos necessarios. Ndo se trata apenas de retificar
antigas desigualdades, mas também sobre a cons-
trucdo de um mundo resiliente. E do interesse de ndo
apenas mulheres e meninas, mas também meninos
e homens. As mulheres serdo as mais atingidas por
esta pandemia, mas tambéem serdo a espinha dorsal
da recuperagdo nas comunidades (Organizagdo das
Nagdes Unidas, 2020, tradugdo propria).

As disparidades sociais, entre os diferentes sexos, podem ser
exemplificadas pelo fato cultural de mulheres, emn momentos de cri-
ses sanitdrias, assumirem maiores responsabilidades de cuidado,
de maneira formal, na perspectiva trabalhista ou informal, no con-
texto social, comprometendo muitas vezes a propria saude mental
(GAUSMAN e LANGER, 2020). Aléem disso, quadros gestacionais
durante eventos de adoecimento comunitdario também compro-
metem a seguridade feminina devido a necessidade constante de
exposicdo a controles meédicos e por maior susceptibilidade fisio-
l6gica do corpo neste momento, tornando-as um grupo de maior
vulnerabilidade fisica e emocional (FAVRE et. al,. 2020).

Outra perspectiva que deve ser avaliada é a sobrecarga labo-
ral vivenciada pelo sexo feminino frente ao masculino. E sabido que
com o momento pandémico for¢ou maior permanéncia domes-
tica das pessoas, podendo gerar sobrecarga feminina nas tarefas
de casa, fazendo com que este protagonismo no cuidado da casa
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possa gerar consequéncias de grande espectro que podem culmi-
nar, inclusive, na reducdo de tempo para dedicagdo as atividades
laborais formais (BANERJEE e RAO, 2020), podendo comprometer,
dentre outros, os fatores financeiros deste grupo.

Ademais, conforme alertado pelas Organizagdes Unidas, o
periodo de isolamento social gerou a necessidade de um alerta de
seguranga com relagdo aos aspectos do feminicidio. Isto, pois, @
necessidade de permanéncia em casa, fez de forma forcosa, que
muitas mulheres precisassem coabitar por maior tempo 0 mesmo
local que seus abusadores, tornando este periodo ainda mais peri-
goso para elas (ONU, 2020).

De forma andloga as questdes intrinsecas do contexto
abordado no trabalho com relagdo ao sexo, tem-se tambeéem a pro-
blemdatica racial. A saude da populacdo negra deve ser avaliada
com atengdo, uma vez que o racismo estrutural gera uma condigdo
social patolégica ao individuo, tornando-o mais propenso a diver-
sas doencgas (fator critico diante da infeccdo do virus Sars-CoV-2)
e geram um cendrio desigual que ndo pode ser desconsiderado
(GARCIA et. al. 2021).

Considerando os impactos educacionais e econdmicos que
a pandemia provocou mundialmente, existe grande preocupagdo
com relagdo as desigualdades a que pessoas ndo brancas estdo
sujeitas. Historicamente este grupo apresenta piores condigoes
econdmicas, sociais, educacionais e de trabalho, sendo acentua-
das pela crise e recessdo econdmica mundial (DEPARTMENT OF
EDUCATION-USA, 2021).

No cendrio nacional outra problemdtica que deve ser mencio-
nada se refere a questdo laboral. Tem-se que no Brasil o percentil de
pessoas que se declaram pretas/pardas ocupa um espago Maior No
mercado de trabalho informal frente as pessoas brancas (SANTOS
et. al, 2020). Isto se torna critico, uma vez que este espaco de traba-
Iho foi fortemente afetado pela recessdo gerada pela estratégia de
isolamento social, principalmente no inicio da pandemia. Alem disso,
o quesito cor/raga foi inserido de forma tardia nos boletins epide-
miologicos no formuldrio de notificagdo de casos leves de Sindrome
Gripal da Covid-19 (BRASIL, 2020), refletindo na auséncia de infor-
magoes deste grupo, o que inicialmente inviabilizou a estruturagdo
de politicas publicas dedicadas a mitigar desigualdades sociais na
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transmissdo e consequéncias da COVID-13. Desta forma, com este
cendrio, tem-se uma breve exemplificacdo de um racismo estrutu-
ral presente no pais que precisa ser combatido em diversos niveis
para possibilitar uma promog¢do Mmais equitativa de direitos badsicos
da populagdo (SANTOS et. al,, 2020).

OQutra preocupagdo, acerca das condigdes econdmicas, com
a populacdo de pessoas pardas e pretas, € sobre o0 quesito mora-
dia, o qual foi essencial neste periodo que demandou recolhimento
domiciliar. Historicamente, a populacdo branca recebe em meédia
maior rendimento mensal que pessoas NAo brancas, alem de ter
acesso a melhores condigdes de saneamento bdsico e dgua tra-
tada, evidenciando a necessidade do recorte racial para andlises de
dados (SANTOS et. al., 2021).

Contudo, embora estas discussdes sejam valorosas e princi-
piem uma elucidagdo mais realista dos dados, devem sempre ser
realizadas, quando possivel de forma associada. Um género se
difere em questdes raciais por adentrarem em camadas mais com-
plexas de questoes sociais estruturais e de preconceito e vice-versa
(ONU MULHERES, 2020). Alem disso, conforme explicitado abaixo
pela ABRASCO, diante da crise sanitdria instaurada pela pandemia
de COVID-19 os fatores de raca e género precisam ser considerados:

As desigualdades sociais e raciais do Brasil estdo
assentadas numa matriz de opressdo interseccional
colonial, patriarcal e classista. Com mais de 162 mil
mortes decorrentes da pandemia da Covid-19, o pais
enfrenta uma crise sanitdria, politica e econdémica que
incide com maior forca na populacdo preta, pobre
e de mulheres. A formulagdo e a implementagdo de
politicas publicas de enfrentamento das desigual-
dades, particularmente num contexto pandémico,
exigem que se considerem os marcadores sociais de
diferenca de raga, classe e género (ABRASCO, 2021).

Desta forma, com um olhar critico da segmentagdo de pre-
conceito e vulnerabilidade destas populagcdes pode-se interpretar
de forma cuidadosa os resultados do estudo. Iniciando pelas varia-
veis de saude e possivel observar piora da percep¢do de saude no
segundo ano de ERE (2021) frente ao primeiro (2020) com relagdo
a variavel "Me sinto doente por causa da pandemia”. Este aumento
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retrata a preocupagdo com a saude populacional de forma gene-
ralizada, uma vez que durante o periodo pandémico a alteragdo
de hdbitos didrios gerou e/ou aumentou sintomas de ansiedade e
depressdo, alem de problemas de disturbios de sono e dificuldades
temperamentais diante da mudanca abrupta dos hdbitos didrios
inesperadas (PROWSE et. al,, 2020).

No contexto da saude educacional ndo foi possivel identificar
diferengas estatisticamente significativas entre as médias da maio-
ria dos grupos comparados considerando as respostas a variavel
“Me sinto doente por causa do ERE". Isto pode ser reflexo do cuidado
da instituicdo na adaptacdo das atividades académicas ao ensino
remoto para que o processo ocorresse de forma efetiva, conforme
era possibilitada na situagdo.

Esta preocupagdo, abrangeu todo o aspecto educacional no
ensino superior e a literatura relata que foi maior Nnos cursos que
possuiam praticas medicas, diante da inviabilidade da vivéncia de
técnicas praticas no periodo de isolamento social (FERREL e RYAN,
2020). Desta forma, embora as demandas estudantis ndo pudes-
sem ser completamente supridas, grande esforco para sand-las foi
realizado por meio da ampliagdo da utilizagdo de Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo (TICs), as quais demandaram grande
adaptabilidade e esforco discente e docente. Contudo, quando
as TICs foram intensificadas, elas geraram grande sentimento de
impoténcia e frustragdo, nos alunos, diante da percep¢do da neces-
sidade da vivéncia presencial nos cursos de ciéncias medicas para a
formagdo técnica destas grades (OLIVEIRA et. al. 2021).

Contudo, € possivel observar uma piora acentuada da percep-
¢do de saude por causa da pandemia no grupo de pessoas do sexo
feminino, acentuada no ano de 2021, frente ao do sexo masculino,
principalmente ao se comparar o grupo de cor branca dos diferen-
tes sexos. Isto pode ser reflexo de sintomas secunddrios, uma vez
este grupo estudantil apresenta maiores taxas de percepgdo de
transtorno obsessivo-compulsivo, depressdo, ansiedade, apresen-
tagdo de sintomas fisicos, fobia e saude mental em geral no periodo
pandémico frente ao grupo masculino (ABUHMAIDAN e AL-MAJALI,
2020; PAULA et. al. 2022).

Aléem disso, estudantes do sexo feminino tiveram outros fatores
estressores frente ao do sexo masculino. Estas apresentaram maior
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preocupagdo com medidas preventivas a COVID (como maior aten-
¢do a limpeza de superficies), além de apresentarem maior taxa de
estresse nas relagdes, tornando o periodo de convivéncia domiciliar
mais dificultoso, com reflexos na percepgdo de saude (GIUDICE et.
al, 2022).

Somado a isto, outro fator que interfere na percepg¢do de
saude, principalmente com relagdo ao ERE, é a sobrecarga femi-
nina (MESSIANO et. al. 2021). Com isso, as mulheres t&m menos
tempo para lazer, pratica de atividades fisica ou simplesmente para
descansar (MATOS, MENDES e RUAS, 2021).

Com relagdo a questdo racial, embora na varidvel “me sinto
doente por causa do ERE" um cardter heterogéneo nas respostas
tenha sido observado, para a variavel “Me sinto doente por causa
da pandemia” e possivel observar que pessoas pretas tiveram
scores mais altos que pessoas brancas. Esta percepg¢do de saude
piorada é refletida também nos dados epidemioldgicos, nos quais
se percebe maior taxa de mortalidade na populagdo negra frente a
Covid-19, alem do relato de menor renda familiar, piores condigdes
de acesso a moradia, saneamento bdsico e internet neste periodo
(SANTOS et. al. 2020).

Ademais, neste periodo critico a saude publica a discrimina-
¢do racial se tornou latente diante de alguns lideres de nagdes que
verbalizaram publicamente frases discriminatorias (DEVAKUMAR,
2020). Desta forma, além dos fatores de saude associados & pan-
demia gerou-se um clima ndo sauddvel para a populagdo preta,
comprometendo a sua saude (LAURENCIN e WALKER, 2020).

Em relacdo & variavel “Estou pensando em trancar o semestre
do ERE", pode ser visto uma piora maior no cendrio em relagdo a
populagdo feminina. Isso pode estar fortemente relacionado com a
piora em outros fatores, como o “Me sinto doente por causa da pan-
demia”. Uma maior evasdo feminina ja foi observada em estudos
relacionados a educagdo a disténcia, presencial e em outros estu-
dos relacionados ao ERE em outras instituigoes (JORGE et al., 2010;
NUNES, 2021). Muitas vezes, devido a necessidade de conciliacdo
entre os cuidados domesticos e os estudos e a falta de tempo para
conseguir lidar com isso impacta nessa intengdo (SAFFIOTI, 2004;
NUNES, 2021).
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No que tange a varidvel "A pandemia provocou redugdo da
minha renda’, a variavel dependente que se demonstrou como
diferenga de média foi a questdo da raga/cor, no grupo de pes-
soas do sexo masculino, no ano de 2021. A preocupagdo econdmica
com a populagdo negra no periodo da pandemia € latente, uma
vez que estas pessoas ocupavam maior taxa de servigo de contato
direto com o publico e comm menor reconhecimento salarial, fazendo
com que além de receberem menos estavam mais susceptiveis
a infecgdo por COVID-19 (HARDY e LOGAN, 2020). Além disso, a
preocupagdo com a pandemia € que ela exacerbou as diferencas
que ja existiam previamente (MATTA et. al., 2021), fazendo com que
deixasse mais acentuada a diferenca salarial que j& existia previa-
mente na qual, para a mesma fun¢do, homens recebiam mais do
que as mulheres (sendo que estas muitas vezes apresentam maior
grau de instru¢do nas atividades que desempenham) (BATISTA e
CACCIAMALLI, 2009) e pessoas brancas recebiam mais do que pes-
soas ndo brancas (FRANCA et. al. 2021).

CONSIDERACOES FINAIS

SAo necessdrias discussoes sistemdaticas e focadas em grupos
segregados culturalmente por questoes sociais injustificaveis e que
geram grande prejuizo e atraso geracional. A avaliagdo da percep-
¢do de estudantes estratificada pelas condigdes sociodemogrdaficas
corroboram a estas discussdes. Ressalta-se a necessidade de
acompanhamento dos estudantes e politicas sociais que garantam
a manutengdo no curso, sobretudo nos grupos mais vulnerdveis,
como as mulheres e as pessods que se autodeclaram pardos/pre-
tos (independente do sexo).
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo identificar e analisar possiveis contribui-
¢oes da perspectiva afrocentrada a educacdo antirracista apontando
um novo paradigma. Apresenta como opg¢do a metodologia qualitativa,
em virtude da preocupacdo do estudo com a posi¢cdo eurocéntrica de
ensino adotada no sistema educacional brasileiro que exclui e invisibi-
liza os diferentes. Sendo assim, parti da compreensdo que a educagdo
antirracista perpassa pelo entendimento da escola como um espago
em que a diferenca se encontra presente no cotidiano escolar. A cons-
trucdo deste nortear-se-a por dois questionamentos: o primeiro, por
que ainda hd necessidade de se falar em efetiva implementagdo
de uma educagdo antirracista, j& que as politicas de agdo afirmati-
vas - Leis 10.639/03 e 11.645/08 - na educagdo foram promulgadas
hd quase duas décadas? E, ao refletir acerca da necessidade desse
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didlogo, quais sdo as possiveis contribuicdes tedricas da perspec-
tiva afrocentrada para efetivagcdo da educacdo aqui preconizada”?
Para desenvolvimento desta pesquisa dois pilares sustentardo esta
arguigdo. ‘A saber, educagdo antirracista como pressuposto da edu-
cagdo para relagdes etnico-raciais, 0 embasamento tedrico desse pilar
ficard por conta de Nilma Lino Gomes, Kabenguele Munanga e Eliane
Cavalleiro. Ao que se refere & pedagogia afrocentrada, segundo ali-
cerce, dar-se-a com base nos escritos do precursor da perspectiva,
Molefi Kete Asante, que traz como ponto de partida a Africa para o
trabalho da identidade negra. Também, adotar-se-d os escritos de
Gleidson Severino de Lima, que contribuird com o estudo do tema em
guestdo relacionando-o & educagdo brasileira e Ama Mazzama, que
trata da educagdo voltada aos principios africanos.

Palavras-chave: Pedagogia afrocentrada, Educagdo antirracista, Lei
10.639/03, Lei 11.645/08.
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RESUMO

Este artigo teve como objetivo realizar uma andlise justaposta a fim de
verificar aspectos convergentes e divergentes nas relagdes de género
e étnico-raciais no cotidiano de jovens negras autodeclaradas. Para
isso, elegemos as jovens negras, futuras pedagogas, como participan-
tes da pesquisa para que dissessem quais esteticas produzem, quais
modelos resistem, rejeitam ou anuem, suas historias e experiéncias,
nestes cendrios pesquisados. Neste recorte de pesquisa, a andlise foi
realizada a partir da questao aberta (Houve ou hd algum sentimento
de desconforto em relagdo ao volume ou textura de seus cabelos?)
e dos didlogos nos grupos focais - em duas instituicdes superiores
em Mocambigue e no Brasil, respectivamente localizadas em Cidade
de Maputo e Salvador. Especificamente, buscou-se descrever como
as participantes jovens se identificam quanto & aparéncia e como os
estigmas de género e raga/cor as afetam. Para a andlise e discussdo
dos dados, adotou-se a andlise de conteddo nos moldes sugeridos
por Bardin (2009). Os resultados alcangados pela pesquisa indica-
ram que o mito da boa-aparéncia persiste, e, em diversas situagdes
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continuam a impor barreiras as jovens negras. No entanto, hoje, estas
jovens tomam o seu pertencimento racial como um aliado, ressigni-
ficando o que outrora ndo lhes era tolerado: o culto ao corpo e aos
cabelos. Assim, levando-se em consideracdo os cendrios educativos
pesquisados e seus respectivos repertorios culturais, constatou-se que
as instituicdes educativas sdo espagos para a promogdo de descons-
trugdo de estigmas sobre corpo ou cabelos, de modo que as questoes
acerca de género e étnico-raciais devam compor os curriculos peda-
gogicos a fim de conter e banir a toxidade intrusa de todas as formas
de intolerdncia.

Palavras-chave: Aparéncia. Estigma. Relagoes de género e étnicos
raciais.
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INTRODUGAO

ara sistematizagdo de um processo de constru¢cdo com uni-

dade tedrico-pratica, torna-se necessdrio fomentarmos

temas que fundamentem a formag¢do de profissionais, aqui
especificamente, futuras professoras, promovendo acessos as expe-
riéncias e vivéncias para a construcdo do conhecimento e saberes.
Neste sentido, este artigo busca trazer para este didlogo questdes
sobre a aparéncia da mulher negra e os estigmas que a norteiam,
quase sempre carregados de preconceitos e narrativas discrimina-
torias. A escola, por sua vez, embora ndo Unico e/ou o melhor, € um
lugar para a desconstrugdo de praticas discriminatérias ou racistas,
consolidando-se como um dos universos de materializagdo da edu-
cacdo como pratica social e de resisténcia.

Bourdieu (2003) afirma que, concomitantemente, instituicoes
educativas tanto podem servir para reproduzir injusticas como fun-
cionar como instrumento para mudang¢as, cujo movimento Nndo pode
ser nem mesmo contido pelas elites que utilizam estes espagos para
garantir seu poder. Neste aspecto, faz-se necessdrio indagar: como
os estigmas de género e raga - na medida em que desumanizam e
discriminam — marcam as relagdes etnico-raciais no cotidiano das
jovens estudantes negras permeado por um conjunto sucessivo de
processos discriminatorios? Como estes mecanismos ditam, esta-
belecem ou legitimam hierarquias entre si ou entre grupos quando
incidem sobre a aparéncia?

Por sua vez, a literatura especializada e pesquisadores confir-
mam o fendmeno do racismo nas escolas seja pela representagdo
omissa, diminuida ou negativa do negro em livros diddticos, pela
auséncia da Historia dos negros nos curriculos ou por tratamentos
raciais discriminatorios dados aos individuos negros nestes espa-
cos (PINTO, 1987; CAVALLEIRO, 2001, 2010; BENTO, 2006; SILVA P.,
2008). Os exemplos acima ndo se esgotam e infirmam quaisquer
observagoes contrdrias a ordem em andamento nas instituicoes
educacionais, isto e, que mantém discursos baseados na igno-
rGncia sobre o ndo-reconhecimento das diferencas ou do diverso
entendido a partir de uma comparagdo com o outro, considerado
“‘modelo’, e capazes de mascarar a permanéncia de discriminagoes
e violagdo de direitos humanos (SODRE, 2005).
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Neste artigo, narrativas de jovens negras ouvidas nas uni-
versidades do Brasil e de Mogambique sinalizaram um caminho
para uma andlise justaposta entre estas duas culturas tendo como
pano de fundo, além das indagagdes ja referidas, a seguinte ques-
tdo: houve ou hd algum sentimento de desconforto em relagdo ao
volume ou textura de seus cabelos?

Para este quesito comparativo, os cabelos foram escolhidos,
pois, tornaram-se elemento preponderante na estetica. Ndo € de
hoje que o homem incorporou a modelagem capilar, o penteado,
a composi¢cdo de sua aparéncia €, como informa Le Breton (2010)
sobre os cabelos as sociedades exercem um controle rigoroso. Em
contrapartida, os individuos em geral parecem buscar este “ali-
nhamento social’, pois, mesmo quando aparentemente distintos
dos modelos convencionais, podem revelar multiplos significados
e, como componentes visiveis da moldura facial, permitir inimeras
variantes, de cobicados a enojados, os cabelos ndo escapam a lei-
tura do Outro.

Com base nesta formulagdo, este artigo inicia apresentando
elementos que permeiam a aparéncia no guesito racial, os pro-
cedimentos metodoldgicos utilizados neste recorte de pesquisa e,
por fim, expde a andlise e conclusdo acerca dos dados coletados
durante a investigagdo.

A BOA-APARENCIA: O MITO

Le Breton (2003, 2010), em estudos sobre sociologia do corpo,
afirma que a existéncia e corporal, isto €, as experiéncias huma-
nas, em tempo e espago, se ddo pela corporeidade: "Emissor ou
receptor, o corpo produz sentidos continuamente e assim insere o
homem, de forma ativa, no interior de dado espago social e cultu-
ral” (LE BRETON, 2010, p. 8). Entretanto, adverte que a expressdo
corporea ndo estd desassociada da pessoq, as representacoes
dessa sdo as daqguela, e ensina: “O corpo e socialmente construido,
tanto nas suas agdes sobre a cena coletiva quanto nas teorias que
explicam seu funcionamento ou nas relagdes que mantem com o
homem que encarna” (p. 26).

Neste didlogo, Franga (2003), alerta que pensar, sentir e agir,
na perspectiva da corporeidade, significa enfatizar referéncias
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significativas sobre a multidimensionalidade e complexidade do ser
humano e, ao mesmo tempo, reconhecer que € necessario buscar
a compreensdo das relagoes dialéticas do corpo. Para essa autora,
incorporar interesses de classes sociais diferenciadas — consequen-
temente, ancorados na dialética do saber que o integra - exige
profissionais preparados para a intervencdo etico-sociocultural-po-
litico-educacional, na medida em que exercem papeis relevantes
para intervir efetiva e conscientemente nas relagdes estabelecidas
Nno atual contexto complexo e contraditério — agcdo-reflexdo-agdo.

Uma praxis educativa formativa qualificada de
forma a compreender as diferentes relacdes que se
estabelecem na sociedade. Nesta, a inter-relagdo teo-
ria-pratica tambem e tomada como eixo que adquire
novas formulagoes e contornos. Compreende-se
como espago social, como locus de lutas, de con-
frontos e conflitos e eminentemente alimentador da
produgdo, criagdo e recriagdo, onde se defrontam
forcas avancadas e forcas conservadoras. Momento
de intervencdo, consistente e dialético, fértil para ela-
borar, executar e controlar o processo de trabalho
estabelecendo uma estreita relagdo com o mundo
(FRANCA, 2003, p. 9).

Corporeidade essa, compreendida em sua plena subjetividade/
objetividade, totalidade com sensibilidades e intencionalidades,
que se faz presente no mundo e dele compartilha - movimento,
motricidade, tempo, espago, lugar —, estruturando-se num campo
multidimensional seguindo uma ordem implicada de interrelagoes,
na qual o fendmeno parte/todo se revela indissocidvel.

A partir desta compreensdo, retommamos os estudos de Le
Breton que estuda o corpo no espelho social a fim de analisar seus
usos e significagdes. Para isso, investiga a aparéncia e a concei-
tua como uma resposta a uma atuagdo (agdo do ator) relacionada
com os modos de se apresentar e de se representar, envolvendo
vestimentas, calgados, maqguiagem, cabelos, na conjungdo des-
tes ou outros elementos para a exposicdo social de acordo com
as situagoes cotidianamente vivenciadas. Neste quesito, Le Breton
apresenta dois elementos constitutivos: a) modalidades simbdlicas
referentes ao pertencimento social e cultural, com cardter transito-
rio, ja que influenciadas pela moda e b) aspectos fisicos da pessoa
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expressos pelos tracos caracteristicos, tais como cor de pele, cabe-
los, altura, peso, com cardter menos flexivel, ainda que manobraveis.
Em conjunto, ambos componentes da aparéncia sdo gerenciados na
inten¢do de nortear ‘o olhar do outro”: "A agdo da aparéncia coloca o
ator sob o olhar apreciativo do outro, e principalmente, na tabela do
preconceito que o fixa de antemdo numa categoria social ou moral
conforme o aspecto ou detalhe da vestimenta, conforme tambem a
forma do corpo ou do rosto” (LE BRETON, 2010, p. 78).

Com base nesta formulagdo, destacam-se alguns dados: a) a
aparéncia, g priori, concerne 4o sujeito que a detem, assume uma
posi¢cdo implicita relacional (apreciativo/depreciativo) captada pelo
outro; b) o outro, observador, forma um conceito independente do
observado ou a sua revelia; ¢) o conceito elaborado fixa-se ante-
cipadamente (pré-conceito) e d) encaixa-se numa categoria social
ou moral. Essa elaborag¢do aliada & reproducdo infundada torna-
se d base do esteredtipo. Na mesma linha, Le Breton ensina como
os esteredtipos emergem de modo mais fdcil sobre as aparén-
cias fisicas e as transformam em estigmas, ou seja, em marcas de
imperfeicdo moral ou de pertencimento de raca. Esses dois subti-
pos de estigma citados foram identificados nos estudos de Goffman
(2004) como as culpas de cardater individual (vontade fraca, crengas
falsas e rigidas, desonestidade, vicios, etc.), os estigmas tribais (raca,
nagdo, religido e classe social), e, ainda, acrescentou um terceiro
tipo: as abominacdes do corpo ou deformidades fisicas. No entanto,
para esse autor todos os tipos possuem as mesmas caracteristicas
sociologicas:

[...] um individuo que poderia ter sido facilmente rece-
bido na relagdo social quotidiana possui um trago que
se pode impor a atengdo e afastar aqueles que ele
encontra, destruindo a possibilidade de atencdo para
outros atributos seus. Ele possui um estigma, uma
caracteristica diferente da que haviamos previsto
(GOFFEMAN, 2004, p. 6-7).

No quesito racial, Le Breton (2010) avalia como o corpo é
lugar de valor e imagindrios, e que o racismo € derivado do imagi-
nario do corpo: “O processo de discriminagdo repousa No exercicio
preguigoso da classificagdo: s6 dd atengdo aos tragos facilmente
identificaveis (a meu ver) e impde uma versdo reificada do corpo”

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.006
ESTEREOTIPOS E FALSAS SUPOSICOES SOBRE OS CABELOS DAS NEGRAS



‘\/ < GT 06
Cm&b EDUCAGAO E RELAGCOES ETNICO -RACIAIS
ISBN: 978-65-86301-82-5

EDUCACAO

(p. 72), obstruindo a percepg¢do do observador para a possibilidade
de operar em outras varidveis, ndo aguelas treinadas pelo olhar
racista. Para o autor, nesta logica, o Outro passa a representar o
que O seu corpo é: ‘o homem ndo € nada mais do que um arte-
fato de sua aparéncia fisica, do corpo imagindrio ao qual a raga da
nome” (p. 73).

No Brasil, o projeto de embranguecimento - que estrategi-
camente se fixou de modo falacioso e engendrou, em sua prdtica
discursiva, a negagcdo do outro -, 0 mito da boa aparéncia é seu
resultado mais nefasto, j& que projeta, até os tempos atuais, o indi-
viduo a um abismo de intermindavel busca corporal em tornar o seu
corpo-sujeito aprazivel a leitura do outro. Assim, mito, no sentido
aqui estudado, significa uma opinido irreal do fendmeno (da apa-
réncia) elaborada e aceita pelos grupos humanos exercendo papel
significativo nas escolhas individuais e coletivas. Estas trés etapas,
elaboragdo, aceitagdo e exercicio, quase concomitantes, tém como
fonte transmissora o discurso. No primeiro processo, ou fase execu-
tiva do mito, a elaboracdo discursiva tem fungdo valorativa e busca
validar seus enunciados, que servem para explicar o fendmeno; em
seguida, a aceitagdo garante a fase anterior, e, neste momento, legi-
tima o mito; por ultimo, ao ser aceito, o0 mito € colocado em prdatica
e, ao entrar em exercicio, influencia comportamentos, cria vinculos
e se estabelece. Nesta sequéncia, o mito da boa-aparéncia parece
trama fdcil de ser descosturada, entretanto, seu tecido esmerado
tem histdria longeva, conforme pontua Ramos (1955, p. 6):

Nas condig¢des iniciais da formacdo do nosso pais, a
desvalorizagdo estética da cbr negra, ou melhor, @
associagdo desta cbr ao feio e ao degradante afi-
gurava-se normal, na medida em que ndo havia,
praticamente, pessoas pigmentadas sendo em posi-
coes inferiores.

De acordo com Ramos, o processo que chamou de espolia-
¢do racial se deu ndo so por mecanismos de dominagdo fisica, mas
por meios de domesticagdo psicologica cuja base era a degradagdo
estética da cor negra. A época de seu estudo, o autor identificou o
ideal da brancura como um “sintora de uma escassa integragdo
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social” e uma condigdo a ser ultrapassada, embora ainda domi-
nante como critério de estética social.

Para Gomes N. (2008) a ndo-integragdo do negro, no pos
-abolicdo, favoreceu a manutencdo de esteredtipos em relagdo ao
negro, ja que a coisificagdo e representagdes negativas, justificadas
pela escraviddo, apenas adqguiriram novos contornos, permane-
cendo os conflitos. Desta forma destaca: “[...] um negro integrado
socialmente ainda e visto como alguém fora do seu lugar, pois
ainda hd uma expectativa social, introjetada em nosso imaginario,
de gue o unico lugar que lhe pertence € o de ‘coisa” (GOMES N,
2008, p. 137). Assim, ressalta uma persisténcia da imagem nega-
tiva da aparéncia do negro em razao da cor e do corpo. No mesmo
estudo, analisa também as variantes limpeza/sujeira em relagdo ao
componente étnico-racial e como ambas se conectam a aspectos
morais como ordem, disciplina e elegéncia em oposi¢gdo a pecado e
falta de moralidade:

Podemos guestionar que, em nossa sociedade, o cui-
dado com o corpo € um comportamento considerado
desejdvel para qualquer grupo social e de que nem
sempre tal expectativa estd associada ao racismo.
Mas, quando esse cuidado é sempre vinculado aos
sujeitos que possuem uma aparéncia fisica especifica,
ligado a determinado pertencimento étnico/racial, ele
se torna preocupante. Quando essa aparéncia fisica
e vista g priori como suja e sem higiene, a situagdo se
torna mais preocupante ainda. (GOMES N., 2008, p.
141).

Tais esteredtipos sdo preocupantes porque reforcam o racismo
e emergem na intengdo de ‘re-instituir’ este lugar, ou seja, o lugar
de coisa, entdo, na impossibilidade de fazé-lo, resta nutrir o mito,
dotando-o de poderes para classificar, impor limites e manter sob
controle o corpo coletivo.

Alio-se a isso a quantidade de discursos difundidos na
midia em torno da aparéncia. De anuncios publicitarios a filmes, a
busca inexaurivel do corpo ‘ideal, na modernidade, assume valor
incontroverso: “Ele e psicologizado e torna-se um lugar alegre-
mente habitdvel gragas a esse suplemento de alma (suplemento
de simbolo)” (LE BRETON, 2010, p. 87). Assim, h&d uma manifesta
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preocupacdo social com a aparéncia estendida a todos e influencia
0S sujeitos nas escolhas dos usos de seus corpos, exercendo uma
pressdo, segundo Rodrigues (1979, p. 47): “[..] imprime-se sobre a
propria estrutura somatica individual, de forma a fazer do psiquico,
do fisico e do coletivo um amdlgama unico que somente a abstra-
¢cGo pode superar”.

Contudo, na dimensdo etnico-racial, houve um aniquilamento
da expressdo ‘boa aparéncia” para pessoas de cor negra em
consequéncia de um discurso historicamente construido que exter-
minou a imagem de beldade nas pessods negras e, em seu lugar,
produziu um estigma em relagdo a cor, inferindo, na linguagem de
Goffman (2004, p. 8), “Construimos uma teoria do estigma; uma
ideologia para explicar a sua inferioridade e dar conta do perigo que
ela representa, racionalizando algumas vezes uma animosidade
baseada em outras diferencas, tais como as de classe social”. Tais
diferengas sdo nutrientes para fomentar uma série de crencas liga-
das & aparéncia do negro e da negra.

Desta maneira, estas crengas socialmente compartilhadas se
estendem ndo so aos discursos da midia, mas tambem aos demais
como os politicos e os pedagogicos. Estes ultimos visiveis nos curri-
culos, livros diddticos, sala de aula e demais contextos educacionais.
Neste caso, para Dik (2008), tamanho seu alcance, o discurso
pedagdgico determina a ideologia oficial e dominante, controla o
conhecimento e sua pratica pode impossibilitar mudancgas, ja que
0s mecanismos ideoldgicos dominantes se inscrevem de modo roti-
neiro Nos espagos institucionais.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para compreender como as praticas discursivas manifes-
tas marcam as relagdes de género e étnico-raciais, optou-se pelo
estudo de casos. Neste recorte de pesquisa, a andlise justaposta foi
realizada, em duas instituicdes pedagogicas — a partir da questdo
aberta (Houve ou hd algum sentimento de desconforto em relacdo
ao volume ou textura de seus cabelos?) e dos didlogos Nnos grupos
focais - a fim de verificar aspectos convergentes e divergentes nas
relagdes de género e étnico-raciais no cotidiano de jovens negras
autodeclaradas.
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Para.isso, optou-se por estudantes de cursos de Pedagogia no
Brasil e em Mogcambigue. A instituicdo selecionada no Brasil, locali-
zada no Estado da Bahia, foi escolhida em virtude desta regido ter
mMais de cinquenta por cento da populagdo parda ou preta, consti-
tuindo-se em um estado majoritariamente negro, de acordo com o
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE, 2010). Quanto a
Mocambique, a Provincia eleita foi a de Maputo, cujos estudos cen-
sitarios indicam que "A vasta maioria da populagdo, 95,1%, € negra.
Em termos absolutos, este grupo corresponde a 1,040,682 pessoas.
A populagdo ndo negra da capital do pais € de 53,946 pessoas, o
que representa 4,9% do total” (INE, 2007, p. 28).

Para a aplicagdo do questiondrio, foram selecionadas respon-
dentes jovens, considerando o conceito de juventude aplicado aos
dois paises. Quanto a isso, no Brasil, o recorte etdrio estd de acordo
com Estatuto da Juventude, aprovado pela Lein.? 12.852, em agosto
de 2013 (BRASIL, 2015), ou seja, jovens de 15 a 29 anos. No entanto,
em Mogambique, hd maior abrangéncia para a faixa juvenil: “[...] na
Republica de Mocambique, define-se jovem como todo o individuo
mogambicano do grupo etdrio dos 15 aos 35 anos” (MOCAMBIQUE,
2012, p.7). Quanto & selegdo dos participantes dos grupos focais foi
adotado o modelo de amostra intencional, por apresentar vantagem
em relagdo a escolha do local e dos participantes cujo processo de
selecdo se dd mediante os critérios estabelecidos pelo pesquisador,
nos moldes de Patton (2002). Neste caso, para os estudos qualita-
tivos, segundo Herndndez Sampieri; Ferndndez Collado e Baptista
Lucio (20086, p. 272), este tipo de amostra é significativo, pois conse-
gue: "obter os casos que interessam ao pesquisador e que oferecem
uma grande riqueza para a coleta e andlise dos dados”.

Vale ressaltar que as unidades de comparacdo expres-
sas, embora atreladas das respectivas localidades (Brasil/Bahia
e Mocambique/Maputo), contemplam seus contextos educativos
especificos, com cautela para ndo tornar ou tomar como geneéricos
aspectos particulares; porisso a preferéncia pela andlise justaposta,
que expoe divergéncias e convergéncias lado alado, como esboga a
representagdo na Figura Ol
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Figura O1- Representagdo grafica do estudo comparativo

Aspectos divergentes

Aspectos
Convergentes

Aspectos transcendentes
Aspectos divergentes

Aspectos divergentes

Aspectos transcendentes

Aspectos divergentes

Fonte: Elaboracdo da autora

Legenda: Caia Calumba (Maputo) Casa Baobd (Salvador) Participantes e
respondentes

Simbolicamente, os retdngulos verticais representam as
localidades estudadas e o retdngulo horizontal que as atravessa
perpendicularmente representa os participantes da pesquisa.
Neste, em suas localidades, figuram os aspectos imanentes e fora
dele, no circulo maior, os transcendentes. O circulo menor simula as
convergéncias e, entre as circunferéncias, na coroa circular, estdo
as divergéncias encontradas.

As instituicdes pesquisadas foram ficticiamente nomeadas
de Caia Calumba e Casa Baobd, respectivamente em Maputo e
Salvador; enquanto as participantes dos GFs foram identificadas
com nome de flores a fim de preservar-lhes o anonimato. Na tota-
lidade, foram aplicados 382 questiondrios (200 respondentes em
Caia Calumba e 182 em Casa Baobd) e realizados 13 grupos focais
(8 em Caia Calumba e S em Casa Baobad).

O procedimento de andlise aplicado aos instrumentos foram
o programa, aplicativo do tipo cientifico, Statistical Package for
the Social Sciences (SPSS) para os questiondrios e andlise de
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conteudo nos moldes propostos por Bardin (2011) para as narra-
tivas. Entretanto, neste recorte, como trata-se de uma pergunta
aberta tambem se valeu da andlise de conteudo como dispde
Bardin (2011, p. 37):

A andlise de contelddo € um conjunto de tecnicas de
andlise das comunicagoes. Ndo se trata de um ins-
trumento, mas de um leque de apetrechos; ou, com
maior rigor, serd um unico instrumento, mas marcado
por uma grande disparidade de formas e adaptavel
a um campo de aplicacdo muito vasto: as comunica-
¢oes (grifos no original).

Isso significa que este tipo de andlise € possivel em diver-
sos conteudos, seja para avaliar ou evidenciar codigos linguisticos,
iconograficos ou semidticos. Neste estudo, buscou-se especifica-
mente analisar as mensagens escritas e orais tendo como base a
organizagdo do material que dividido em dois grandes blocos cor-
respondentes as localidades pesquisadas.

CABELOS: CONFORTOS E DESCONFORTOS EM CAIA
CALUMBA E CASABAOBA

Inicialmente, vale lembrar que localidades estudadas (Brasil/
Bahia e Mogambique/Maputo) foram consideradas em seus con-
textos educativos especificos, ou seja, Caia Calumba e Casa Baoba.
Neste sentido, retomando a Figura 01, os retdngulos verticais e o
ret@ngulo horizontal respectivamente simulam as localidades estu-
dadas e as participantes/respondentes, como indica a legenda
da Figura Ol Por sua vez, simbolicamente estdo representados na
mesma figura inclusive nos circulos e na coroa circular, aspectos
alcangados neste estudo.

Antes, vale dizer que pesquisar em uma perspectiva com-
parativa foi o maior desafio da pesquisa. De modo que a opgdo
metodoldgica eleita para apresentar os dados gerados e coletados
nas duas instituicdes pesquisadas foi a andlise justaposta, isto €, os
itens obedeceram a uma mesma sequéncia para facilitar a leitura
e os dados foram comparados entre si e entre as instituicdes. Em
seguida, buscou-se desvelar aspectos das duas localidades apre-
sentando, como citado, a partir da questdo aberta (Houve ou hd
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algum sentimento de desconforto em relagdo ao volume ou textura
de seus cabelos?) e dos grupos focais.

O quesito sobre os cabelos foi escolhido porque sobre eles
a sociedade exerce um rigido controle (LE BRETON, 2010). Neste
entendimento, Mercer (2005) reforca que o cabelo nunca € um
“fato” porgque estd quase sempre preparado, ou seja, modelado de
alguma forma pelos homens. E complementa “[...] o cabelo é ape-
nas uma matéria-prima, processado por praticas culturais que
assim o investem com ‘significados’ e ‘valor” (MERCER, 2005, p.
300). Entretanto, estes multiplos significados e valores podem ser
positivos e negativos. Tratando-se de cabelos de pessoas negras,
ancorados nas teorias que pautaram o racismo cientifico, os opostos
macio/duro (textura), longos/curtos (tamanho), louros/pretos (cor) e
demais marcadores impuseram um sistema de valoragdo capilar
permeados pelo ideal da brancura. Esta (des) valorizagdo negativa
foi marcada durante muito tempo por uma estetica que oficializava
um padrdo de beleza capilar determinando o que é bonito e/ou feio.
Neste contexto, alguns destes padrées foram demonstrados nas
localidades estudadas. Por exemplo:

Caia Calumba

Casa Baobd

- Cabelo e chapinha espalhada que ndo -

cresce, muito pouco e duro

- Diz-se muito que nosso cabelo e -

carapinha.
- Jd ouvi gue meus cabelos nGo crescem.

- Jd ouvi gue meu cabelo ndo e bonito,
€ duro.

- Ouvigue meus cabelos sdo muito duros. -

- Que dreads sdo para drogados.

« Que meus cabelos sdo muito duros.

Desde pequena, escuto que meu cabelo
€ ruim e duro.

Em alguns momentos, ao longo da
minha vida, ouvi gue meu cabelo e duro.

+ Quvi coisas do tipo: coqueiro, bombril.

+ Feio e crespo.

Me chamavam de fdbrica de bombril.

- Ja ouvi, cabelo bombril.

- Que o meu cabelo era duro.

De acordo com estes relatos, em terras mog¢ambicanas, a

expressdo ‘duro’ foi mais comum, enquanto em terras brasileiras,
o cabelo ‘bombril' se destaca, embora no conjunto, todos os ter-

1 Bombril: marca brasileira de palha de ago utilizada para limpar lougas, especialmente
panelas.
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mos (feio, ndo bonito, ruim, carapinha, cogueiro, para drogados) sao
igualmente pejorativas, ou seja, usados para insultar, ofender ou
humilhar. No Brasil, uma das expressdes mais agressivas atribuidas
ao cabelo negro e ‘bombril, dada a rigidez do produto e a utiliza-
¢Go dele, frequentemente usado na limpeza domestica. Ao mesmo
tempo, a expressdo ‘carapinha’, citada em ambas as localidades,
tem sentido semelhante j& que tambem remete a estofo, isto ¢,
enchimento para chumagos. Tais praticas, todavia, ndo devem ser
compreendidas de modo isolado, como ja mencionado, o ‘duro’ estd
em oposi¢gdo ao cabelo liso - geralmente, componente da fenoti-
pia branca - este considerado bonito. Assim, os esteredtipos em
torno dos cabelos das pessoas negras - atributo mais visivel da
negritude ao lado da cor - impdem uma hierarquia ao estigmati-
za-las, inferiorizando-as e discriminando-as, forjando um sistema
de valorizagdo de inclinagdo branca que, segundo Mercer (2005),
neste sistema de valores, elementos africanos - sejam eles culturais
ou fisicos - sdo desvalorizados como indices de baixo status social,
enquanto elementos europeus sdo positivamente valorizados como
atributos que permitem a mobilidade ascendente. Ainda sobre
esta hierarquia, vale destacar que, muitas vezes, estas marcas de
inferiorizacdo acompanham o individuo, desde a inféncia. Muitas
estudantes salientaram a persisténcia de comentdrios insultuosos
desde pequenas, como a seguinte narrativa, em Salvador:

O mae, eu quero cortar meu cabelo. Al

— Nao, vocé ndo pode fazer isso, vocé vai ficar feia e
tal, mil coisas. E eu disse:

— Eu vou cortar! Ai, eu tinha deixado um tempo sem
utilizar produtos, quimica no cabelo, sem alisar,
e al foi quando eu realmente decidi e fui cortar. E
quando eu cheguei Id, o ... fez tipo:

— Vocé e gordinha, ta com o cabelo curto, sabe, mas
eu falei: — eu quero cortar meu cabelo. Ele cortou,
nao fez o corte que eu quis, ai eu disse assim:

— Na&o, pode cortar o cabelo, eu quero que vocé tire
toda. O meu cabelo ficou muito curto, eu vim pra
casa Jodozinho? Minha maée quando viu ela foi tipo

2 Estilo de corte de cabelos bem curtinhos.
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super... Minha mae chorou... E o rapaz que cortou o
meu cabelo fez assim (Eu ndo chorei, eu fiquei rindo
o tempo todo). Al ele fez assim:

— Menina, olha so, se eu terminar de cortar seu cabelo
aqui-e vocé quiser brigar comigo, vai ser eu e vocé
saindo rolando nesse saldo. Ai eu disse assim:

— Nao, pode cortar. Ai cortei e dali eu nao tive nenhum
problema. Adorei meu cabelo, achei muito bonito e
eu vi como era o meu cabelo, porque eu erad uma
crionga quando eu relaxava, entdo, eu ndo sabia
como era o meu cabelo. Todo mundo perguntava
como era seu cabelo? — Ah, meu cabelo e muito
ruim!

E um discurso que vocé reproduz, que ngo e da sua
opinido, é o que vocé ouve e vai falando, porque sua
mae disse assim:

— Olha, eu alisei o seu cabelo, porque o seu cabelo

era muito ruim. Ai quando perguntam: —  por que
vocé alisa o cabelo? Ah, porque era muito ruim.
Sem conhecer... E eu sempre ouvia assim: —
Ah, o seu cabelo ndo cacheia, ndo. O seu cabelo é
muito crespo, ele nao enrola, ele vai ficar tipo uma
escadinha. Sim, mas eu quero saber como e meu
cabelo. Quando eu cortel, eu vi 0 meu cabelo, eu
tambéem nao teria problema se ele nao enrolasse.
Talvez ndo, porque eu acho que, pra mim, porque
ele estd assim com dificuldades de pentear, porque
eu ndo sei mesmo lidar com essa situacdo ainda,
mas quando eu vi que ele enrolava eu pensei:

— Poxa, meu cabelo enrolal Todo me dizia que ndo
enrolava, que meu cabelo, tipo, ia ficar parecendo
um Bombiril: — esse cabelo e ruim, esse cabelo e
bom... Bombrill (Crisantemo, gf4).

Interessante pontuar nesta fala o discurso da made que desa-
prova uma mudanga no visual da filha, justificado pela condigdo
(ruim) do cabelo da estudante. Quando a filha rompe, buscando
conhecer seu cabelo que s6 o reconhecia pela fala do outro, a mae
se opode, chora. Muito provavelmente porque ao alisar o cabelo da
filha, buscava subterfugios para esconder ou amenizar a negritude
exposta no cabelo crespo. Ao mesmo tempo, os desafios da estu-
dante ndo foram somente em casa; Nno saldo, o profissional tambem
reproduz o convencionalmente estabelecido, entre o que pode e o
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que ndo pode fazer. Por fim, percebe-se como ¢ libertadora a refle-
xao ("Poxal...”), ainda que esteja diante do novo (‘ndo sei mesmo
lidar com essa situacdo ainda”). Entende-se que a narrativa € per-
mMeada por dois discursos, principalmente, o da mde, que mantem a
reproducdo de discursos estereotipados e o da estudante que tenta
rompé-los. J&, em Caia Calumba, a participante recorre a tradigcdo
para dizer:

NG&s ja ficamos um tempo de dreads. Nossa mae sem-
pre fazia dreads. Nos nasciamos, jd nos trangam, ja
nos fazem mechas. Entao, nos crescemos com esse
habito. Entdo, isso ja € um hdbito, nds crescemos
com o habito. Nao crescemos com cabelos normais,
as vezes, fazemos mechas. NOs crescemos ja assim
(Nenufar, gfl).

Diferentemente do discurso anterior, esta fala juvenil sustenta
gue as modelagens dos cabelos foram aprendidas desde peqguena,
tais praticas tornaram-se habito ao serem passadas de mde para
filha pela tradicdo - elemento vital da cultura, segundo Hall (2013).
No entanto, a propria interlocutora afirma: “Ndo crescemos com
cabelos normais’, neste caso, cabelos normais significam cabelos
sem quaisguer interveng¢do ou naturais, contudo, cabelo nenhum é
apenas ‘natural, como instiga Mercer (2005), cabelos sdo sempre
produzidos ou remodelados por convencdes sociais ou interven-
coes simbdlicas. Assim, estes modos de portar-se em relagdo aos
cabelos (ou na ruptura do artificio ou na manutengdo de praticas
tradicionais) estdo articulados com prdaticas culturais e, por isso,
sempre sujeitos a transformacodes.

Prosseguindo a andlise, observam-se estas mudangas nas
duas instituicoes.

Caia Calumba Casa Baobd

Adoraria que meus cabelos fossem

i Antes, ndo aceitava o meu cabelo
mais longos.

Em relacdo ao volume, dizem que e
muito cheio. Tenho trazido tratamentos
para que diminua o volume, mas, infe-
lizmente, Deus me fez assim.

Jd tive desconforto, hoje lido com meu
cabelo crespo normalmente. Se preci-
sar escovar, NAo vejo problerma nisso.
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Casa Baobad

O meu cabelo e muito pouco, por isso

gosto de fazer trangas, tissagens e ’

extensoes.

Quanto aos meus cabelos, Nndo sofro
desconforto  nenhum, pois relaxo
frequentemente.

Meu cabelo € muito volumoso e crespo,
por isso fago relaxamento.

Quando utilizava meus cabelos cache-
ados era sempre criticada por ter um
cabelo volumoso, isso fazia com que
eu estivesse usando os meus cabelos

sempre presos.

Como se constata, a aceitagdo dos cabelos negros (adoraria/
ndo aceitava) muitas vezes € um conflito para as jovens negras. Como
Jj& citado, muitos significados sobre os cabelos estdo impregnados
de valores que superestimam os cabelos (lisos, longos e louros=LLL)
que, em geral, representam o ideal de beleza branca, neste sentido,
a busca pela aparéncia publicitada (LLL) pode-se tornar um desa-
fio dificil a ser superado, submetendo-se as jovens negras Ao Uso
indiscriminado de quimicas para o efeito liso desejdvel ou a gastos
vultosos com a compra de extensoes para o efeito alongado. Assim,
o mercado da (boa) aparéncia dita o que é considerado bonito e,
mMais uma vez — agora, usando o fildo mercadoldgico — estampa um
ideal negro a ser almejado, semelhante ao ideal branco de beleza,
trata-se de um consentimento a conquista da boa-aparéncia.

Nas relagdes de trabalho, duas pesquisas realizadas em
Salvador (FIGUEIREDO, 1994; PAIM; PEREIRA, 2011) investiga-
ram o critério da boa aparéncia voltado para esteredtipos raciais.
A primeira afirmou que: “O requisito da boa aparéncia leva a um
mecanismo de auto-exclusdo. Do total das entrevistadas 80% ale-
gavam gue ndo procurariam trabalho que exigisse boa aparéncia...”
(FIGUEIREDO, 1894, p. 36), enquanto a segunda destacou: “A hipo-
tese de que a boa aparéncia € um critério fundamental para ser
secretadria foi corroborada” (PAIM; PEREIRA, 2011, p. 16). Nos grupos
focais, ficou comprovado que a aparéncia negra, visivel pela cor ou
pelos cabelos, influencia a contratagdo, tanto pelas entrevistadas
em Caia Calumba (gf3) como em Casa Baobd (gf4):

Por exemplo, na drea de emprego, as mulheres e
homens claros tém mais facilidade de obter um
emprego do que as escuras (Anturio, gf3).
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Eu acho que fica disfarcado: _Ah, nao tem nao! Mas se
eu tivesse concorrendo com uma pessoa branca do
olho azul e ela fosse inferior na parte intelectual, ela ia
pegar a vaga. Se fosse, dizem que faculdade publica
tem mais .... Se eu tivesse competindo com uma pes-
soa branca da UNIFACSS, com certeza ela vai ficar
com a vaga, porque ela é branca, estd no padrdo,
os pais provavelmente iriam gostar mais (Alamanda,

gf).

Fica evidenciado que a aparéncia na modernidade se apre-
senta como um “capital’, uma espéecie de moeda que € necessario
investir, segundo Le Breton (2010, p. 78): “A Unica extensdo do outro
e frequentemente a do olhar: o que resta quando as relagdes sociais
se tornam mais distantes, mais medidas’, isto €, hoje a aparéncia
prioriza escolhas na fragdo que se esvai o olhar. Neste instante, os
cabelos tambem se tornam bens estéeticos almejados, pela mani-
pulagdo cosmeética ou pela naturalizagdo (aparéncia natural), cujos
recursos disponiveis No mercado de consumo se aliam nesta cons-
trucdo. Ndo por acaso, muitas falas se reportaram a beleza estética
capilar.

Caia Calumba Casa Baobd

Felizmente, faco parte do grupo que
teve apoio da familia em relagdo a
aparéncia.

Nada. O meu cabelo e carapinha, mas
sou satisfeita com ele.

Ndo tenho problemas com os cabelos.
Simplesmente toda mulher faz o que ’
estd de acordo com seus desejos No
seu cabelo.

Ndo, eu amo meu cabelo como ele &
cacheado. Sempre ouvi elogios sobre
meus cabelos.

N&o, eu uso alongamentos e aliso meu
cabelo porque gosto dele. Uso, mesmo
sendo crespa.

Ndo, ndo existe. J& ouvi comentadrios e
todos sdo positivos.

. Ndo, gque sdo bonitos.
Nao. O meu cabelo tem o volume que

eu gosto e muitas mulheres apreciam. N&o ha problemas. Passei por transi-

¢do capilar e agora estou satisfeita.

Ndo. Que sdo cumpridos, pois rara-
mente as mulheres negras apresentam
cabelos cumpridos na sua natureza.

Nao. Nunca, gue sdo bonitos e nunca
deveria alisa-los.

Recebo elogios porque tenho cabelos - Ouvi que alisado fica mais bonito,
volumosos e bonitos. porem cacheado e natural me satisfaz.
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Fazendo um balango dos relatos negativos e positivos sobre
0s cabelos - tomando-se este elemento como exemplo — e dos pro-
cessos de transformagdo expostos neste estudo, observa-se:

1. De modo transcendente, as duas localidades vivenciam o
fendémeno da globalizagdo. Hall (2006, p. 74) argumenta
que:

Os fluxos culturais, entre as nagdes, e o consumismo
global criam possibilidades de “identidades parti-
lhadas” - como “consumidores” os mesmos bens,
“clientes para os mesmos servicos, “publicos” para as
mesmas mensagens e imagens - entre pessoads que
estdo bastante distantes uma das outras no espaco
e no tempo.

Isto justifica, em parte, as similaridades encontradas em rela-
cdo a possibilidade de obter bens de consumo. Particularizando
a drea pesquisada, as estudantes mogambicanas e brasileiras
demonstraram perfil muito aproximado, principalmente, na busca
de servigos e produtos para a composicdo da aparéncia, cuja impor-
tdncia restou corroborada pela pesquisa. No entanto, a ideia de que
todos comem bem no mesmo prato ou bebem de modo satisfato-
rio na mesma fonte e falaciosa: “Todo mundo pode desejar ser um
consumidor e aproveitar as oportunidades que esse modo de vida
oferece. Mas nem todo mundo pode ser consumidor” (BAUMAN,
1999, p. 94).

Neste (des) compasso, “a comunicagdo partilhada” se dd na
medida em que o consumo dos produtos globalmente partilhados
substitui ou relativiza identidades partilhadas localmente, conse-
guentemente, “a globalizagdo € um processo desigual e tem sua
propria “geometria de poder”, como avalia Hall (2006, p. 80).

2. Por sua vez, outra consequéncia da globalizagdo indicada
por Hall (2006) é que ela também pode conduzir ao for-
talecimento de identidades locais ou a produ¢cdo de novas
identidades. Tratando-se de novas identidades, parti-
cularmente, em relagdo aos cabelos dos negros, Mercer
(2005) recorda o estilo afro, que emergiu nos anos 70, do
seculo passado. Para o autor, o movimento black power, ao
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enfatizar o comprimento dos cabelos, buscava converter os
estigmas da vergonha (pejorativamente mencionados) em
orgulho, deixando-os crescer de modo natural (MERCER,
2005, p. 309). No entanto, a adesdo ao movimento mundo
afora, para Hall (2006), ndo significa que as identidades
sejam a mesma coisa (cultural, étnica, linguistica ou fisi-
camente) e sim vistas e tratadas como a mesma coisa (o
outro, o ndo-branco) pela cultura dominante. Apesar des-
tes vieses, acrescenta Hall (2006, p. 87): “[...] a identidade
e a diferenca estdo inextricavelmente articuladas ou entre-
lacadas em identidades diferentes, uma nunca anulando
completamente a outra”.
Com isto, as culturas negras, tais como as brancas, passam
por processos de transformagdo, no entendimento de Hall (2006)
hd uma fantasia ocidental em torno de culturas “étnicas”, que a
compreendem como resistentes & mudanga, mas, de fato, a globali-
zagdo surte efeito em todas as partes, embora em ritmos diferentes.
Ndo por acaso, a juventude entrevistada em Salvador se da conta
de gque o consumo na metropole é capaz de legitimar hierarquias,
demarcar territérios e, no mercado da moda, fomentar o mito da
boa-aparéncia.

3. Tratando-se de beleza negra, Gomes N. (2008) entende
que essa e construida e reconstruida com base no contato
dos negros com padroes esteéticos abalizados pelos grupos
brancos, que tém ocupado historicamente um papel poli-
tico de dominagdo. Para Sodré (2000), a identidade negra
ndo e construida naturalmente, ela aparece na Historia a
partir da discriminagdo cultural orquestrada por individuos
e grupos que se reconhecem como identidade branca.

Com base nestas argumentagoes, considerando beleza cate-

goria historica e socialmente construida, o encontro entre o individuo
e o espelho social, forcosamente sempre serd doloroso, em uma
busca incessante destinada ao fracasso e a frustragdo. Neste sen-
tido, infere Gomes N. (2008, p. 143):

E nesse espelho social que o negro brasileiro tem se
olhado. Assim, ele se constroi como sujeito imerso
numa tensdo entre uma imagem socialmente

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.006
ESTEREOTIPOS E FALSAS SUPOSICOES SOBRE OS CABELOS DAS NEGRAS

111




Qf ' GTO06

C e :t' EDUCAGAO E RELAGCOES ETNICO -RACIAIS
% govcrenogoonll ISBN: 978-65-86901-82-5
EDUCACAO

construida em um processo de dominagdo e a luta
pela construcdo de uma auto-imagem positiva. Nao
permitir que tal imagem social destrua a sua auto
-imagem e um desafio. Construir uma auto-imagem,
um “Novo Negro’, que se paute nas referéncias identi-
tdrias africanas recriadas no Brasil, tambéem o é. Esta
ultima tem sido uma das estratégias de identidade
construidas por uma parcela da populacdo negra.

Gomes N. (2008, p. 289) ainda reforca “[...] quando a ideia de
beleza é construida por um grupo, num contexto de dominagdo ou
de diferenciag¢do cultural, ela pode servir ndo s6 de marca distintiva
como tambeéem discriminatoéria”

Portanto, nesta construcdo, a boa e ma aparéncia, respecti-
vamente associadas a beleza e feiura, sdo inteiramente distintas,
enquanto a primeira acolhe, abre portas, toma assento, a segunda
levanta-se, retira-se e recolhe-se, j& que o Outro excluido desloca-
se ao ndo ter lugar ou ndo encontrar lugar. Sodre (2000, p. 262)
reitera que “Ndo se trata apenas de isonomia (igualdade perante o
sistema juridico e social), mas principalmente de isotopia (igualdade
de lugares)”. Ou pode-se dizer: que a primeira ndo se torne apenas
um adorno e a segunda seja, de fato, assegurada.

CONCLUSAO

No Brasil ou em Mogambique, as divergéncias e convergéncias
tém lastro. Neste sentido, impossivel numerd-las, mas do ponto de
vista das participantes e respondentes da pesquisa em relagdo aos
cabelos, destacam-se convergéncias e divergéncias partindo-se do
referencial lisos, longos e loiros (LLL).

Inicialmente, as estudantes foram undnimes em reconhecer os
cabelos - tanto quanto & cor de pele — como alvo de preconceito
e discriminagdo racial muito mais do que de género (cabelos de
homem). A textura lisa dos cabelos é supervalorizada ndo somente
pelos grupos sociais nos quais convivem, mas pelas proprias parti-
cipantes e respondentes, que nem sempre sabem por que adotam
esta modelagem, algumas justificativas tendem o praticidade,
comumente utilizam chapinha (Casa Baobd) e extensdes (Caia
Calumba) para manté-la.
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De maneira geral, as reflexdes advindas desta opgdo reme-
tem a beleza, maciez, sedosidade. Quanto ao tamanho, os cabelos
longos sdo igualmente preferidos. No entanto, aqui as opinides sdo
divididas -entre os cabelos lisos e longos (LL) e os cabelos afros,
crespos, cacheados, dreads, trangados, tissagens, estes associados
ao comprimento longo. Raramente, alguma dessas modelagens e
usada nos cabelos curtos, estes sempre preteridos, as falas "ndo
crescem” e "ndo gosto porque sdo curtos” foram recorrentes. Neste
quesito, vale acrescentar o termo “natural”, muito utilizado no sentido
de modelar os cabelos sem quimica (na verdade, produtos quimicos
para alisamentos e/ou relaxamentos, pois o uso de produtos qui-
micos capilares e frequente para lavar, pentear, secar, hidratar e
outras acoes consideradas cuidados).

No quesito modelagem, o penteado dreads e o mais estigmati-
zado, mencionado sempre como cabelos de drogados ou marginais.
Os cabelos trancados foram encontrados com mais frequéncia
em Caia Calumba, assim como as tissagens. Nesta localidade, o
volume e valorizado, diferentemente de Casa Baobd, onde o volume
e rejeitado. Quanto a cor, os tons pretos e castanhos escuros sdo
as tonalidades favoritas, muito raramente o vermelho e nunca o
loiro. Em sintese, as modelagens capilares habituais na instituigdo
mogambicana tém referencial africano, ou seja, emprego de trangas
e dreads, culturalmente passados pela familia; no entanto, as exten-
sdes chegaram ao mercado africano, e tém tornado estas proteses
sucesso nacional, assim, o cabelo liso e longo estd langado d moda
do consumo. J&, as modelagens que inspiram as jovens baianas
tém referenciais africanos, afroamericanos e europeus, principal-
mente em relagdo ao tamanho e textura. Em ambas as localidades,
observou-se que as jovens tomam o seu pertencimento racial como
um aliado, ressignificando o que outrora ndo lhes era tolerado: o
culto ao corpo e aos cabelos, ainda que o discurso estetico apareca
mais voltado para o consumo. Ndo obstante, surjam reflexdes:

Salvador tem um processo de desconstrucao muito
grande. As pessoas hoje coloridissimas: € batom, e
brinco, e cabelo, é fibra, botar rosa com verde... Entdo,
a gente estd em um processo de desconstrugdo que
estd chocando a sociedade, que é conservadora,
td causando muito estranhamento, mas eu estou
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achando tudo isso muito bom, muito evolutivol
(Alamanda, gf2).

Por fim, o processo de desconstrugdo citado envolve algu-
mas questoes interessantes: 1) E processo, ou seja, € movimento,
€ mudanca; 2) Processo de desconstrugdo € modificar ou decom-
por o gque ja estd posto, ndo se pode eliminar o que estd ai, mas
pode-se intervir nesta realidade; 3) Estas realidades ndo sdo trans-
formadas sem as pessoas, sem a agdo dos individuos (que chocam)
e a reagdo (dos que conservam); 4) O Eu (a gente td causando...)
tem que fazer parte do processo, ser protagonista destas mudan-
cas, como orienta Freire (2007, p. 78): “E preciso que tenhamos na
resisténcia gque nos preserva vivos, na compreensao do futuro como
problema e na vocacdo para o ser mais como expressdo da natu-
reza humana em processo de estar sendo, fundamentos para a
nossa resignagcdo em face das ofensas que nos destroem o ser”. Por
ultimo, esta desconstrucado e trabalhosa e demorada, mas ha espa-
GOs para desconstruir que as texturas sdo ruins, os comprimentos
estdo errados, os volumes depreciam, os dreads marginalizam e
tantos outros esteredtipos e falsas suposicdes sobre os cabelos das
negras. E espagos para construir. Muitos. As instituicoes pesquisa-
das sdo alguns destes.
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RESUMO

O presente artigo objetiva compreender os desafios e possibilidades
de prdticas pedagodgicas para a diversidade étnico-racial no ensino
remoto em tempo de pandemia de COVID-19. Trata-se de uma pes-
quisa de abordagem qualitativa do tipo exploratoério-descritiva, para a
coleta de dados, utilizamos o aplicativo Google Forms com perguntas
abertas plicadas a trés professores de uma escola publica de Educagdo
Bdsica no interior do Ceard. O presente estudo segue delineando con-
ceitualmente as categorias e suas interagdes com os niveis de vivéncias
de docentes embasados em teodricos, tais como: Santos (2008); Lima
(2001); Munanga (2005); Anastasiou (2015); Mora (2010); Imbernodn,
(2011); Tardif (2002); e Mizukami (2004). O docente, em sua atuacdo,
necessita de formagdo que possa refletir seu papel enquanto consti-
tuidor de variadas fungdes que perpassam o exercicio da docéncia de
uma forma complexa e significativa e que interfere diretamente nas
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vidas dos discentes, tendo em vista que nas prdaticas pedagogicas dos
docentes € sempre um desafio conduzir esse processo educacional,
pois convive-se diariamente com o preconceito, discriminagdo e rela-
coes conflituosas. Assim, faz-se necessdrio suscitar reflexoes, visoes e
agoes de respeito e toleréncia. O conjunto de dados revelou que o0 Uso
das Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo em virtude da
pandemia de COVID-19, os desafios se intensificaram, desencadeando
responsabilidades que jamais se esperava ao desenvolvimento pro-
fissional docente, o que causou precarizagdo do trabalho, pois alem
da ndo preparagdo para tais agdes, o ensino remoto traz a limitagdo
na interagdo atraves de uma tela de um computador ou celular, tra-
zendo de volta a ideia tradicional e tecnicista de que ensinar e papel
do professor e aprender cabe apenas ao discente. Os resultados ainda
sinalizam que a falta de uma efetiva agdo de integragdo entre todos
gue constituem a escola ocasiona um distanciamento dos objetivos
propostos nos documentos norteadores de uma educagdo para a
diversidade etnico-racial.

Palavras-chave: Prdticas pedagdgicas, Diversidade etnico-racial,
Ensino remoto.
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0 decorrer do processo historico, a exclusdo de pessoas

negras se manteve, mesmo com O avango significativo de

todo o aparato legal que busca e luta pela igualdade de
direitos e para o cendrio educacional ainda € desafiador enfrentar
o racismo estrutural.

Vivemos em uma sociedade multicultural, o que deixa-nos
transparecer diferentes costumes, tradicdes e crencas em diver-
sos espagos, demonstrando uma relagdo de disputa de poder.
Corroboram Silva e Junior (2017, p.303) quando afirmam que “é
possivel chegar a conclusdo que se vive numa sociedade com-
plexa e multicultural que estd envolta por uma légica de capital que
incentiva os seres humanos ao individualismo e & competitividade,
prevalecendo a perspectiva da eliminagdo do outro e do ndo reco-
nhecimento da diferenca [...]"

Justificadamente, diante do cendrio vivenciado, constata-se a
relevincia da discussdo da categoria diversidade etnico-racial na
perspectiva das praticas educativas atraves do ensino remoto e
diante das matrizes curriculares.

Alem desse cendrio enfrentado pelos docentes, no ano de 2020
0 ensino remoto surgiu como mais um desafio, ja que foi implantado
de maneira emergencial em virtude da crise sanitaria causada pela
pandemia de COVID-19, havendo a necessidade do distanciamento
social para evitar contaminag¢do. Na busca de continuar o processo
educacional abrangendo desde a educagdo bdsica ao nivel supe-
rior, houve uma corrida as plataformas digitais e d adesdo imediata
ao novo modo de ensino, sem uma ampla preparagdo dos docen-
tes e dos demais envolvidos No processo ao ensino remoto com a
responsabilidade na condugdo do ensino e aprendizado. Mizukami
(2004, p.38) afirma que “a base do conhecimento para o ensino
consiste de um corpo de compreensoes, conhecimento, habilida-
des e disposicdes que sdo necessaArios para que o professor possa
proporcionar processos de ensinar e de aprender, em diferentes
modalidades de ensino”.

Nessa perspectiva, vale ressaltar que o docente, em sua
atuacdo, necessita de formagdo para que possa refletir seu papel
enguanto constituidor de variadas fungées que perpassam em seu
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exercicio e que se apresentam de uma forma complexa e significa-
tiva incidindo diretamente nas vidas dos discentes.

E notorio que a diversidade étnico-racial pode e deve ser tra-
balhada em todas as areas do conhecimento, pois € pertinente ao
contexto didrio e contribui na formagdo dos sujeitos, possibilitando
reflexdes e posicionamentos criticos diante os desafios postos na
sociedade, tendo em vista que durante o processo das praticas
pedagdgicas docentes convive-se com o preconceito, a discrimi-
nacdo e diversas relagoes conflituosas. Por isso faz-se necessario
agoes que suscitem reflexdes e visdes de respeito e toleréncia.

Para Queiroz e Neves (2017, p. 80), as agdes desenvolvidas de
forma homogeneizadora favorecem a replicagdo de “[..] precon-
ceitos, discriminagdes e episddios de violéncia fisica, provocados
por confrontos entre identidades culturais relativas & raga, etnia,
género, confissdo religiosa, orientagdo sexual, geragdo, deficiéncia
fisica e comunidades de referéncia”.

Entdo, € a partir da valorizagdo, do respeito, da construgdo
dos valores de uma identidade cultural que de fato se processa o
desenvolvimento dos principios de cidadania. Portanto, possibilita
um emergir nas diferengas permitindo um didlogo frutifero dentro
de um ambiente educacional.

Diante do exposto, o presente artigo objetiva compreender os
desafios e possibilidades de prdticas pedagdgicas para a diversi-
dade étnico-racial no ensino remoto em tempo de pandemia de
COVID-18.

A metodologia centrou-se na abordagem qualitativa, do tipo
exploratorio-descritiva atraves de um questiondrio aplicado a trés
professores de uma escola da educacdo bdasica do interior do Ceard.

Destarte, o presente artigo segue delineando conceitualmente
as categorias e suas interagdes com os niveis de vivéncias de docen-
tes embasados em tedricos, tais como: Santos (2008); Lima (2001);
Munanga (2005); Anastasiou (2015); Mora (2010); Tardif (2002);
e Mizukami (2004). Finalizado a introdugdo, logo é apresentado a
metodologia que permeia a pesquisa em busca dos achados. Na
terceira secdo, traz o conceito de diversidade étnico-racial: breve
contextualizacdo. Na quarta sec¢do, apresenta-se a pratica peda-
gogica e diversidade étnico-racial. Na quinta segdo, intitulada de
ensino: contexto e descontexto, apresenta o cendrio educacional. A
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sexta secdo discute os dados encontrados e, por ultimo, as conside-
racoes finais, fazendo um revide do objetivo proposto na pesquisa.

METODOLOGIA

A pesquisa orienta-se pela abordagem qualitativa, do tipo
exploratério-descritiva, com abertura as informacdes e novos
conhecimentos. Assim, seu “foco €, principalmente, a exploragdo do
conjunto de opinides e representagoes sociais sobre o tema que se
pretende investigar” (MINAYO, 2013, p. 79).

Neste sentido, a realizagdo da pesquisa se deu com os docen-
tes que lecionam a disciplina de Histéria em uma escola publica da
educacdo basica no interior do Ceard. Tratava-se de uma escola de
medio porte com 530 alunos e 22 professores de variadas dreas do
conhecimento. Dos professores que lecionam Histoéria, escolhemos
trés de forma aleatoricmente.

Para a coleta de dados, utilizamos o aplicativo Google Forms
com perguntas abertas, utilizando o celular como ferramenta
de acesso rdpido e preciso em virtude do distanciamento social.
Na assertiva, foi solicitado a autorizacdo através do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assegurando o rigor
cientifico do estudo e a seguridade dos participantes. O questiona-
rio online & acentuado por Pereira (2009), como um recurso de facil
acesso, pois as respostas sao criadas e gravadas online, agilizando
O processo da pesquisa e uma aproximagdo maior com a realidade,
além de contribuir com o distanciamento social e podendo ser aces-
sado em momento necessario.

Logo apds, os dados colhidos foram transcritos e interpretados
conforme a andlise de conteudo de Bardin (2011) e com o referen-
cial tedrico, constatado nos tépicos adiante tecendo os dados. Para
manter o anonimato dos sujeitos pesquisados, foram identificados
por alfanumeros: Professor 1 (P1), Professor 2 (P2) e Professor 3 (P3).

DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL: BREVE
CONTEXTUALIZACAO

As marcas historicas deixadas atraves dos elementos culturais
sempre trouxeram & tona aspectos ideoldgicos, supervalorizando a
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cor branca e desprestigiando os de origem africana, consequente-
mente, classificando-os hierarquicamente e produzindo exclusoes.

Essas relacdes de poder em relacdo a cor da pele, sempre
foram estabelecidas no contexto social, causando desconfortos e
interferéncias nos mais diversos &dmbitos sociais, econdmicos, cultu-
rais, religiosos, politicos e tambem educacionais.

Dessa forma, a diversidade etnico-racial que poderia ser
elemento agregador e de aprendizado nos mais variados setores
sociais, geralmente é marca para a discriminagdo e hierarquizagdo
para muitos sujeitos.

No que concerne o cendrio educacional, as relacdes de poder
sdo visibilizadas atraves do curriculo adotado, pois ao longo de
nossa histéria tem se traduzido em um curriculo hegemaonico, o que
se traduz na falta de valorizagcdo de diferentes culturas.

As varias dificuldades encontradas, associadas a falta dos
devidos esclarecimentos de um trabalho critico e de forma ampla,
que desvele em especifico o movimento negro, este que atualmente
passaram a colocar em evidéncia com a propagagdo de luta em
prol dos direitos constituidos e muito tem contribuido para o desen-
volvimento do saber, este que colabora com reflexdes pertinentes
Qos sujeitos sociais a se posicionar e lutar por direitos que ao longo
do tempo foram negados (SANTOS, 2007).

Desde o processo historico da abolicdo dos escravos, varios
conceitos de raca emergiram dando continuidade ao processo de
exclusdo e desigualdade dentro da sociedade, mostrando sempre
as relagdes de disputas. Assim, enquanto prestigiam uns, desquali-
ficam outros, e nessa relagdo de exclusdo, alguns se manifestaram
na luta pela igualdade. Pois, enquanto alguns sofriam grandes con-
sequéncias de subordinag¢do, outros descavam-se em reivindicar
pela igualdade cidadd e a constituicdo dos direitos.

Em conformidade, Santos (2008, p. 30) afirma que:

os afrodescendentes devem ser reconhecidos em
nossa sociedade com as mesmas igualdades de
oportunidades que sdo concedidas a outras etnias e
grupos sociais, buscando eliminar todas as formas de
desigualdades raciais e resgatar a contribuicdo dos
negros na formagdo da sociedade brasileira e, assim,
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valorizar a histdria e cultura dos afro-brasileiros e
africanos.

Neste sentido € que a escola deve ser primordialmente o local
de reflexdo e superacdo de todas as relagdes de segregagdo e des-
respeito, independentemente de qualquer caracteristica que difere
0s seres humanos.

Com a promulgagdo da Lei n? 10.633/2003, que instituiu a
incluséo da temdtica Histéria e Cultura Afro-Brasileira no curriculo
da Rede de Ensino (BRASIL, 2003), que surgiu a partir de refle-
xoes e pressdes apos ‘Il Conferéncia Mundial contra o Racismo,
a Discriminacdo Racial, a Xenofobia e as Formas Correlatas de
Intolerdncia’, onde estiveram presentes diversos organismos do
Brasil que lutam contra a discriminagdo racial, varios direcionamen-
tos foram dados no cendrio educacional. Porem, ainda hd muito a
progredir no sentido de sua efetivagdo, seja, no sentido de a tema-
tica chegar até os alunos, ou seja, na formagdo e preparagdo dos
profissionais da educag¢do em trabalhd-la no cotidiano escolar. Para
tanto, refletiremos a seguir sobre as prdticas pedagoégicas com a
temdtica diversidade etnico-racial.

PRATICA PEDAGOGICA E DIVERSIDADE ETNICO-
RACIAL

Atualmente, o trabalho desenvolvido pelo professor € marcado
por exigéncias de um neotecnicismo para atendimento de uma poli-
tica de resultados e produtividade. Essa pratica, sem uma devida
reflexdo, traz varias problemdaticas, inclusive por esvaziamento da
esséncia da profissdo. Pimenta (2018) afirma que os organismos
internacionais e de mercado da educacdo buscam a formagdo de
um técnico pratico isolando a teoria, que ndo reflita, ndo tenha o
senso critico e que seja apenas um multiplicador de tarefas. Para
esses docentes, ao se depararem com essa situacdo, hd um con-
fronto de diferenciacdo com as orientagdes recebidas na formagdo
inicial, fato que angustia, confunde e desvirtua a pratica docente.

Para Lima (2001, p. 67), “a pratica pela prdtica e o emprego
de técnicas sem a devida reflexdo pode reforcar a ilusGo de que
hd uma pratica sem teoria” Ndo obstante, a referida autora
reflete que a pratica deve ser entendida como praxis, numa juncdo
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tedrico-pratica, objetivando uma agdo mais humana e transforma-
dora do contexto de realidade.

Dessa forma, a prdtica pedagogica vai aléem de meras técnicas
de reprodugdo. Deve favorecer uma relagdo de construgdo e ressig-
nificagdo de valores mutuos, de trocas de experiéncias significativas
que efetivem a motivacdo, a vontade de construir juntos, do apren-
der, refletir e que de fato os sujeitos possam se posicionar de forma
critica diante das situagdes adversas postas no contexto social.

Neste interim, os professores necessitam desenvolver praticas
que abordem temas relevantes que desvelem circunsténcias de dis-
criminacdo e desrespeito, a exemplo da diversidade étnico-racial,
circunstdncias essas, que sdo pertinentes pelas varias situagoes de
conflitos existentes dentro da propria escola e nos mais diversos
niveis e contextos sociais.

Para Munanga (2005, p. 15),

[..] alguns professores, por falta de preparo ou por
preconceitos neles introjetados, ndo sabem lancar
mao das situagdes flagrantes de discriminagdo no
espago escolar e na sala como momento pedagogico
privilegiado para discutir a diversidade e conscientizar
seus alunos sobre a importéncia e a riqueza que ela
traz a nossa cultura e a nossa identidade nacional.

Considerando que todos esses elementos sdo condicionantes
na realizagdo de praticas que proporcionem o devido esclarecimento
na tematizagdo e problematizacdo de experiéncias vivenciadas
pelos alunos, o corpo docente da escola deve abordar no curriculo @
diversidade éetnico-racial, independente da darea do conhecimento,
pois trata-se de um tema que perpassa todos os campos do conhe-
cimento e ainda encontra-se ancorada na Lei 10.633/2003 que
aborda as questdes étnico-raciais em sala de aula.

Conhecer e refletir sobre essa lei coletivamente dentro do uni-
verso escolar, com todas as suas implicagdes e amplitude, primando
sempre pela constituicdo de agdes mais efetivas em seu cotidiano, tra-
ta-se de um dever educacional e social, principalmente em um contexto
de pandemia em gue o ensino remoto torna a praxis educativa ainda
mais desafiadora para todos os envolvidos no processo educacional.
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ENSINO REMOTO: CONTEXTO E (DES)CONTEXTO

Para entender um pouco sobre o ensino remoto implantado
de forma emergencial é preciso refletir sobre o processo de utiliza-
¢do das tecnologias educacionais. Logo, 0 emprego das Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDICs), mais do que neces-
sdrio para manter conectada uma comunidade educacional, pode
subsidiar as relagoes e promover a aprendizagem, desde que asse-
gurada o uso pedagogico dessas tecnologias.

A constituigdo do ensino e aprendizagem e sua efetivagdo com
o uso das TDICs, requer uma preparagcdo docente para o desen-
volvimento dessa inclusdo & pratica pedagogica. Portanto, se faz
necessario um planejamento que articule essas ferramentas com
as possibilidades de agdes que efetivem o aprender, assim como
também a avaliagdo das possiveis limitagdes que podem surgir no
decorrer do processo.

Com a necessidade da implantagdo do ensino remoto com
o uso das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagdo em
virtude da pandemia de COVID-19, os desafios se intensificaram,
desencadeando responsabilidades que jamais se esperava ao
desenvolvimento profissional docente, o que causou precarizagdo
do trabalho do professor, pois alem da ndo preparacdo para tais
agoes, 0 ensino remoto traz a limitagdo na interagdo atraves de uma
tela de um computador ou celular, trazendo de volta a ideia tradi-
cional e tecnicista de que ensinar e papel do professor e aprender
cabe apenas ao discente.

Assim, se eu expliquei um conteudo, mas o aluno
Ndo se apropriou, posso dizer que ensinei, ou apenas
cumpri uma parte do processo? Mesmo tendo uma
sincera intengdo de ensinar, se a meta (o apreen-
sdo, a apropriagdo do contelddo por parte do aluno)
ndo se efetivou plenamente, como seria necessario,
ou esperado, para prosseguir o caminho escolar do
aluno, posso dizer que ensinei? Terei cumprido as
duas dimensdes pretendidas na ag¢do de ensinar?
(ANASTASIOU, 2015, p. 2).

Esses questionamentos que a autora traz a tona, faz-nos repor-
tar que ao longo do processo histoérico, ora a postura do professor
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foi centro do cendrio do ensino e aprendizagem e ora o aluno se
tornou o centro, como protagonista e produtor do conhecimento.
Novoa (2020, p. 9) acentua que:

[..] as melhores respostas a pandemia ndo vieram
dos governos ou dos ministérios da educagdo, mas
antes de professores que, trabalhando em conjunto,
foram capazes de manter o vinculo com os seus alu-
nos para os apoiar nas aprendizagens. Em muitos
casos, as familias compreenderam melhor a dificul-
dade e a complexidade do trabalho dos professores.
Isso pode trazer uma valorizagdo do trabalho docente
e criar as condi¢gdes para um maior reconhecimento
social da profissdo.

Neste sentido, importa salientar que quando é promovida a
intera¢cdo na relacdo entre os docentes, entre os pares, as trocas de
vivéncias possibilitam beneficios coletivos fortalecedores e motiva-
dores da aprendizagem significativa.

Ensinar bem significa, em esséncia, emocionar pri-
meiro (despertar a curiosidade, um dos ingredientes
bdsicos da emogdo) e, a partir disso, abrir as portas
da atengdo e pér em marcha os processos de apren-
dizagem e de memoria. A Neurociéncia ensina que o
que se recorda melhor € sempre aquilo cujo conteudo
tem um ingrediente emocional, aquele conteddo que
tem um significado importante para o aluno (MORA,
2010, p.1).

E notdvel as dificuldades encontradas pelos docentes no ensino
remoto. Apesar disso, levamos em consideragdo as possibilidades
diante dos esforgos em garantir novas prdticas para que a apren-
dizagem dos discentes ocorra, ndo esquecendo de despertar o nivel
emocional, abordando temdticas interessantes e atuais reverberando
esse novo cendrio, levando em consideragdo de que essa vivéncia
ndo faz parte de seu cotidiano e nem dos discentes. Portanto, os limi-
tes sdo claros, mas essas agoes tambem possibilitaram reflexdes que
no momento faziam parte do contexto e vivéncia social.

Depreende-se que a diversidade étnico-racial, mesmo
em aulas remotas, € uma importante abordagem que traz em
sua dimensdo uma melhor compreensdo de posicionamentos e
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desigualdades sociais, permitindo uma visdo sobre o novo prisma,
seja no contexto histérico ou nas dimensoes politicas, econdmicas,
educacionais e na atual conjuntura social.

TECENDO OS DADOS

Buscando descrever melhor os desafios do ensino remoto no
cendrio brasileiro, verificamos atraves dos dados do IBGE que as
pPessoas brancas ainda superam as pessoas pardas e pretas na utili-
zacdo da internet e posse de celular como demonstrado no Grdfico 1.

Grafico 1 - Pessoas de 10 anos ou mais de idade que acessaram ad Internet e pos-
suiam telefone movel celular

Acessaram a Internet (%) Possuiam telefone movel celular de uso
pessoal (%)
82,0

71,2 75,5 82,9
59)5 65)4 ‘ .74

2016 2017 2017
¥ Branca ® Preta ou parda

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua, 2016-2017.

E visivel o aumento entre os anos de 2016 e 2017 da populagdo
com acesso a internet e celular movel. Ainda assim, evidencia-se
que prevalece a populagdo branca no acesso a internet e no uso do
celular em relagdo a populagdo preta ou parda. Esses dados, ilus-
tram a desigualdade social que se arrasta no decorrer da histéria e
a falta de oportunidade em variados aspectos, sejam eles econdmi-
cos, politicos ou sociais.

Dentro desse aspecto, esse cendrio descrito, torna-se desa-
fiador no desenvolvimento do ensino remoto, visto que para ser
iNncluso nesse processo, faz-se necessdrio a anexacdo de equipa-
mentos com internet. Dessa forma, grandes sdo os limites para os
professores, gestores escolares, pais e discentes.

Ainda descrevendo a atual conjuntura educacional, analisa-
MOos o panorama geral em relagdo a frequéncia de pessoas brancas,
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pardas e pretas nos diferentes niveis de estudo e idade, conforme
o Grafico 2.

Grafico 2 - Taxa ajustada de frequéncia escolar liquida da populagdo residente de 6
a 24 anos de idade, segundo grupos de idade e nivel de ensino (%)

96,5 95,8

90,4
84,4
o
36,1
18,3

6 a 10 anos, nos anos 11 a 14 anos, nos anos 15 a 17 anos, no 18 a 24 anos, no
iniciais do ensino finais do ensino ensino médio €nsino superior
fundamental fundamental

| Branca I Preta ou parda

Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua, 2018.

De acordo com o Grdfico 2, visualizamos que a frequéncia de
criongas brancas, pardas e pretas aparecem em equilibrio nos anos
iniciais do ensino fundamental, enquanto nos anos finais ha uma
timida diferenca, o que nos leva a reflexdo do acesso e permanén-
cia dos discentes em relagdo a cor quase equiparada. No entanto,
iISSO se agrava no ensino meédio e principalmente no ensino superior.
Mesmo com as politicas de acesso, isso nos desvela e nos instiga a
refletir sobre a questdo racial no meio social e o seu impacto nas
vidas desses sujeitos.

A partir da “igualdade nas diferencas” Candau (2008, p. 49)
acentua que “[..] ndo se trata de, para afirmar a igualdade, negar
a diferenca, nem de uma visdo diferencialista absoluta, que rela-
tivize a igualdade’, pois diante de um processo reflexivo e critico é
que vem a tona o debate sobre as variadas culturas e aspectos da
diversidade étnico-racial.

Com o intuito de fomentar a discussdo e visibilizar a seriedade
da temdtica desse estudo e adentrar na compreensdo dos desafios
e possibilidades de prdticas pedagogicas para a diversidade étni-
co-racial no ensino remoto em tempo de pandemia de COVID-19,
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trazemos as falas de docentes para que possamos analisar a rela-
¢do entre o fazer pedagodgico e a diversidade étnico-racial. Quando
indagados se a escola desenvolve algum projeto que contemple a

diversidade étnico-racial, obtivemos as seguintes respostas: "“Ndgo.”

(P1).; enfatiza o proximo professor: “Ndo, apenas antes da pandemia
no dia da consciéncia negra, alguns alunos se apresentavam” (P2).;
e ainda o ultimo professor afirma: “Nao conhego.” (P3).

Percebemos diante as falas as limitagdes da escola e dos
docentes em abordar o tema, além de que se faz necessario refletir
sobre o processo de formagdo desses profissionais, visto que devem
ser reflexivos e investigadores, isto &, “formar um professor como
um profissional prdtico-reflexivo que se defronta com situagdes
de incerteza, contextualizadas e Unicas, que recorre a investigagdo
como uma forma de decidir e de intervir’ IMBERNON, 2011, p.41).

E imperioso ressaltar que o professor limita as suas prdticas
pedagogicas em virtude do ndo recebimento de uma formagdo
que o prepare para o enfrentamento das incertezas e complexas
situagdes do cotidiano, principalmente no que concerne a tematica
diversidade etnico-racial.

Seguindo a perspectiva da investigagdo, indagamos sobre a
participagdo dos professores em formagdo para trabalhar com os
alunos sobre diversidade étnico-racial e obtivemos os seguintes
depoimentos:

Nao, desde que entrei ainda nao foi promovido for-
magdo com esse tema. (P2)

NGo, nas formagoes € visto mais a questao de par-
ticipagao dos alunos, gjustes de conteudo do livro
didatico. (P3)

As falas evidenciom que a formagdo continua oferecida aos
profissionais da educag¢do, deixa-nos transparecer que o foco é
apenas o conteddo, totalmente enrijecida e que ndo proporciona
a reflexdo sobre a propria pratica do professor, ndo promovendo a
possibilidade de rever e de ressignificar esse processo de ensinar e
aprender.

Lima (2008, p.198) acentua que “[..] a sociedade moderna
tem exigido dos trabalhadores da educagdo desempenhos cada vez
mais qualificados e eficazes para conviver com as contradigdes e os
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problemas da sociedade [...] que se refletem na escola”. Assim, a
formagdo continuada se faz necessdrio quando Nndo € imposta, mas
quando e colocada de forma colaborativa e refletida com temas
pertinentes ao cotidiano escolar.

Dando continuidade, foi indagado se o professor ja se deparou
com alguma situagdo de discriminagdo racial dentro da escola:

Sim, infelizmente acontece esse tipo de discriminagao
entre os proprios alunos a nivel de “brincadeira’, ou
seja, bullying. (P1)

Sim, entre os proprios alunos, pois eles NAo se respei-
tam e nao respeitam funciondrios e demonstram ate
preconceitos com alguns professores. (P3)

De acordo com as respostas, vimos sinais visiveis da necessi-
dade de uma efetiva articulagdo dentro da escola com um trabalho
pedagogico que venha a impactar na forma de convivéncia de
todos que compoem a escola. Tardif (2002) aponta trés concep-
¢Oes de pratica do professor: a primeira, enquanto arte; a segunda,
enquanto técnica; e a terceira como desenvolvimento de uma cons-
ciéncia social, ja que trabalham com sujeitos, pois o professor € a
ponte que traz & luz da reflexdo, proporcionando a produgdo de
conhecimentos por parte dos alunos. Logo, a prdatica pedagodgica
e determinante para a escolha de temas relevantes na busca de
construir uma postura autdénoma e critica.

Quando foram indagados se dentro da prdatica pedagdgica
costuma-se trabalhar com o tema diversidade étnico-racial:

Sim, fundamentado na Lei 10.639/03, sendo con-
teudo obrigatério, trabalho com situag¢des reais para
que reflitam sobre as atitudes de intolerdncia e des-
respeito. (P1)

Quando possivel, procuro apresentar videos ou musi-
cas sobre a temdtica levando-os a perceber que
somos iguais dentro das nossas particularidades...
P2)

Sim, de vez em quando trabalho com reflexdes de
manchetes, videos trazendo situacdes de valorizacdo
da raga negra. (P3)
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Analisando as falas dos docentes, percebemos agoes pedago-
gicas ainda de forma timida na relagdo do desenvolvimento de um
trabalho entre os saberes escolares e a realidade social principal-
mente no que tange a diversidade étnico-racial, visto que a pratica
pedagdgica € um dos elementos determinantes para a superagdo
de diversas problemdticas de discriminagdo e preconceitos postas
no cotidiano escolar, gue merecem aten¢do e mediagdes que levem
a reflexdes através de didlogos criticos e que venham a impactar
positivamente em mudancas diretamente na vida dos discentes.

Além dessas dificuldades, dando continuidade as reflexdes,
foi indagado sobre as possibilidades de trabalhar com a temdtica
diversidade étnico-racial no ensino remoto:

Sim, através de videos. (P2)

Parcialmente, gerando didlogos e valorizando a efe-
tivagao da lei com uma formagao mais humanistica,
atraves de rodas de conversa, leitura de textos curtos
que envolvem essa temdtica, videos, etc. (P3)

Percebemos diante as falas dos docentes a dedicagdo e
esforco mesmo no ensino remoto, Mmas sdo visiveis que as agoes
expressas se ddo de forma isoladamente. Fica claro o modo como
0 ensino remoto impactou no isolamento dos docentes em relagdo
as trocas de experiéncias e desenvolvimento das atividades e nas
limitagcoes da formacdo cidada dos discentes.

Com o objetivo de refletir sobre a situagdo ora vivenciada,
indagamos sobre os desafios enfrentados no desenvolvimento das
praticas pedagogicas no ensino remoto:

A distancia de fato dificulta, pois o ambiente influencia
para um melhor desenvolvimento das atividades. No
ensino remoto muitos sdo excluidos. (PI)

Os professores deveriam ter um melhor preparo e
maior acesso aos meios didaticos para tornar suas
praticas pedagogicas mais efetivas para poder real-
mente lidar no dia a dia com os alunos a fim de criar
praticas e habitos construtivos de respeito mutuo e
amor ao proximo, respeitando a diversidade étnica,
bem como a dignidade humana. (P2)
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Falta de acesso da maioria g internet, falta de aten-
¢go... alguns alunos tém ficado muito a vontade e
assim, acabam acumulando as tarefas para fazer
depois deixando assim de ter o rendimento desejado
em alguns casos. (P3)

A realidade expressada atraveés das falas dos docentes nos
permite refletir até que ponto se efetiva no contexto social as leis que
estabelecem as garantias de direito dos cidaddos. Um dos impor-
tantes documentos que contempla todos os elementos norteadores
educacionais é o Plano Nacional de Educagdo (2010) que em seu
Art. 3 ressalta a “superacdo das desigualdades educacionais, com
énfase na promog¢do da igualdade racial, regional, de género e de
orientagdo sexual;” e no inciso 10 e enfatizado a “promog¢do dos
principios do respeito aos direitos humanos, & diversidade e & sus-
tentabilidade socioambiental”.

Nessa legislagdo, as metas estabelecidas sdo claras quanto
a inclusdo para uma educacdo voltada para a diversidade éetni-
co-racial. Essa é uma diretriz clara que deve ser contemplada na
educacdo bdsica.

Vdarios sdo os vetores que fortalecem o trabalho com a diversi-
dade étnico-racial a ser desenvolvido no &mbito educacional, dentre
eles podemos tambem destacar a agdo do Movimento Negro, que

[..] deflagrou, em &mbito nacional, um processo de
debate, que desestabilizou a esfera publica, langou
novas lentes para a educagdo bdsica, pds em xeque
0s cursos de licenciaturas e deu énfase as teorias cri-
ticas de educagdo focadas nos estudos culturais e na
critica pos-colonial (MIRANDA, 2013, p. 112).

Com base nessa reflexdo de Miranda e no aparato de leis, per-
cebemos que muito j& se avangou, pois antes essa problematica era
totalmente invisibilizada. Poréem, cabe aos detentores e produtores
de saberes refletir e dialogar para quebrar paradigmas estabeleci-
dos e se propor ao desenvolvimento de um trabalho construtor de
uma nova identidade relacional que dialogue de forma critica com a
politica, a cultura e a sociedade.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.007

PRATICAS PEDAGOGICAS PARA A DIVERSIDADE ETNICO-RACIAL NO
ENSINO REMOTO EM TEMPO DE PANDEMIA DE COVID-19

133




«\{ > GTO06
Cm&b EDUCAGAO E RELAGCOES ETNICO -RACIAIS

e ISBN: 978-65-86901-82-5
EDUCACAO

CONSIDERACOES FINAIS

Neste estudo, realizamos uma investigagdo buscando com-
preender os desafios e possibilidades de praticas pedagogicas para
a diversidade étnico-racial no ensino remoto em tempo de pan-
demia de COVID-19. Com esse intuito, para nos aproximarmos da
realidade ora vivenciada coletamos informacdes de professores do
ensino de Historia dos anos finais do ensino fundamental de uma
escola de educacdo bdsica.

E imprescindivel refletir sobre a diversidade étnico-racial no
cotidiano escolar, pois € nesse espaco de construcdo do saber que
encontramos tambem agdes de desigualdades e discriminagoes
gue exigem um olhar e agdes que promovam uma transformagdo
de atitudes, valores e opinides, tendo como ponte mobilizadora as
praticas pedagogicas.

As praticas pedagodgicas sdo elementos essenciais No processo
de desenvolvimento do ensino e aprendizagem, uma mola propul-
sora que em meio a pandemia de COVID-13 visibilizou-se atraves
dos relatos dos sujeitos envolvidos. O ensino remoto traz possibili-
dades, mas os desafios sdo constantes aos docentes, que a cada
dia buscam uma ressignificagdo e uma reverberagdo ao desenvol-
vimento das aulas.

No que concerne as praticas pedagogicas com a diversidade
etnico-racial no ensino remoto € ainda mais dificil em virtude dos
poucos elementos disponiveis aos docentes para o desenvolvimento
das aulas remotas. A falta de uma efetiva agdo de integragdo entre
todos que constitui a escola, a torna ainda mais distante dos objeti-
VOS propostos aos documentos norteadores de uma educagdo para
a diversidade étnico-racial.

Para finalizar, falar sobre o ensino no contexto pandémico ulti-
mamente € muito debatido nas pesquisas cientificas e parece ate
repetitivo, mas traz, em seu bojo, dimensdes antes nunca experi-
mentadas e que requer reflexdes e a necessidade de se investigar
as minucias gue compdem as prdaticas pedagodgicas e relaciond-las
ao contexto social, carregado de incertezas e que nos mais diversos
universos de formagdo educacional, possam primar pela igualdade
de direitos e desvelem situagcdes que antes eram invisibilizadas,

DOI: 10.46943/VII.CONEDU.2022.GT06.007
Maria do Socorro Lopes da Silva | Daliane do Nascimento dos Santos Rodrigues
Cicero Henrique Rodrigues

134




‘\/ > GT 06
Cm&b EDUCAGAO E RELAGCOES ETNICO -RACIAIS

e ISBN: 978-65-86901-82-5
EDUCACAO

como a questdo especificamente da diversidade etnico-racial e
seus desdobramentos.
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RESUMO

Este texto tem por objetivo apresentar a experiéncia, em andamento,
do curso de Pds-graduagdo em Educagdo das Relagdes Etnico-raciais:
historia e cultura afro-brasileira e indigena do NEABI-UFOP. O curso
considera um conjunto de leis e diretrizes que orientam as praticas
pedagdgicas que devem contemplar a educagdo para as relagoes
étnico-raciais na educacgdo bdsica e o ensino de historia e cultura
africana, afro-brasileira e indigena. Nesse sentido, a centralidade da
proposta e possibilitar a implementac¢do dessas leis e diretrizes, no
que diz respeito as questdes africanas, da didspora negra e indigena.
Assim, espera-se gue, por meio de disciplinas que discutem as culturas
e as historias negras e indigenas, os cursistas repensem e construam
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praticas pedagogicas que considerem a educagdo para as relagdes
eétnico-raciais. A proposta do curso esta fundamentada em trés pila-
res sobre as relagdes raciais na escola e na sociedade brasileira em
geral. O primeiro pilar diz respeito as lutas dos movimentos sociais
negros contra o racismo, o preconceito de cor e a discriminagdo racial.
O segundo tem como base a recente legislagdo antirracista do Estado
Brasileiro com impactos e desafios na sociedade, que reverbera leis
internacionais. O terceiro e mais importante pilar refere-se as praticas
de promog¢do da igualdade racial que devem ser empreendidas dentro
do ambiente escolar, a fim de promover a educag¢do das relagdes etni-
co-raciais, objetivo principal dessa formagdo. Dessa forma, espera-se
promover praticas escolares de valorizagdo da histéria e cultura afro
-brasileira, africana e indigena, decorrentes de preceitos legais como
a Lei 10.639/03 e 11.645/08. Em torno desses pilares, o curso pre-
tende contribuir para diminuir a lacuna existente no sistema bdasico de
educacdo brasileira no que se refere as questdes das africanidades e
indigenas, no sentido de contribuir para esclarecer as ideias construi-
das socialmente sobre essas tematicas.

Palavras chave: Educagdo antirracista, Lei 11.645/08, africanidades,
indigenas.
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INTRODUGAO

mobilizagdo do movimento social negro no Brasil pela repa-

racdo, reconhecimento e valorizagcdo da Historia, da Cultura

e da ldentidade negra, teve no final do século XX e inicio dos
XXI'momentos de grandes conquistas, principalmente aqguelas vol-
tadas para a implementagdo de praticas educativas de combate ao
racismo e a discriminagdo racial. A propdsito, neste artigo estamos
entendendo racismo e discriminag¢do racial, como

racismo € uma crenga na existéncia das ragas natu-
ralmente hierarquizadas pela relacdo intrinseca entre
o fisico e o moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o cul-
tural. O racista cria a raga no sentido sociolégico, ou
seja, a raga no imagindrio do racista ndo € exclusiva-
mente um grupo definido pelos tragos fisicos. De outro
modo, 0 racismo € essa tendéncia gue consiste em
considerar que as caracteristicas intelectuais e morais
de um dado grupo, sdo consequéncias diretas de
suas caracteristicas fisicas ou biologicas” (MUNANGA,
2004, p. 24).

Ou seja,

racismo € um sistema que estrutura nossas rela-
¢oes cotidianamente. Paradoxalmente, ele funciona
para todos: brancos e ndo brancos, de modo a
enredar ambos numa ideologia que mascara as rela-
¢coes sociais objetivas, fazendo o racismo parecer
algo natural e inevitavel; criando esteredtipos que
sdo vistos como verdadeiros, estdticos e imutdveis;
naturalizando e omitindo as relagdes de poder e de
dominagao” (GOMES In: GONCALVES e MUNIZ, 2016,
p.83) e

E. por sua vez, segundo a Convengdo sobre Eliminagdo de
Todas as Formas de Discriminagdo Racial (1965),

discriminagdo racial ¢ (...) qualquer distingdo, exclu-
sdo, restricdo ou preferéncias baseadas em raca, cor,
descendéncia ou origem nacional ou étnica, que tenha
como objeto ou efeito anular ou restringir o reconheci-
mento, o gozo ou exercicio em condigdes de igualdade,
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os direitos humanos e liberdades fundamentais no
dominio politico, social ou cultural, ou em qualquer
outro dominio da vida publica” (Convengdo sobre
Eliminagdo de todas as Formas de Discriminagdo
Racial, 1965).

Assim sendo, um grande marco para essa luta foi a partici-
pacdo do Brasil no forum de Durham (Africa do Sul, 2001) quando
o Estado Brasileiro assinou o compromisso de criar politicas publi-
cas de combate ao racismo. Serd ao longo da primeira década do
seculo XXI que registraremos os principais avangos. A principal delas
comega com a assinatura da lei 10639/03 que tornava obrigatério
o ensino de Histéria da Africa, e da Cultura Afro-brasileira, e que se
completou com a lei 11645/08 instituindo também a obrigatorie-
dade da Histéria da Cultura Indigena.

A criagdo da SEPIR (Secretaria de Promogdo da Igualdade
Racial) em 2003 e da SECADI (Secretaria de Educagdao Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade) 2004 promoveram no pais politicas de
implementagdo das Agdes Afirmativas, que € uma terminologia uti-
lizada para definir as iniciativas publicas ou privadas que tém como
objetivo alterar realidades sociais estruturalmente marcadas por
desigualdades. Uma das estruturas utilizadas foram os Nucleos de
Estudos Afro-brasileiros (NEABs) que ficaram responsdveis pela
produg¢do de material diddtico, elaboragdo de cursos de formagdo
e capacitacdo de professores para que desenvolvessem praticas de
promogdo da igualdade racial, assim como a divulgagdo da cultura
negra, No espago escolar.

APRESENTACAO DO CURSO

E neste contexto que em 2008 ¢ criado por professores, téc-
nicos e membros do movimento negro ouropretano o NEAB-UFOP,
cuja oficializacdo ocorreu em 2012, por meio da Portaria Reitoria
UFOP 338/12. Os principais objetivos do Nucleo seriaom: a realiza-
¢do da formacgdo inicial e continuada de professores na tematica
da Educacdo para as Relagdes Etnico Raciais; e com a parceria
com o Forum pela Igualdade Racial de Ouro Preto (FIOP), ampliar
o debate sobre a questdo racial na universidade. Desde entdo, o
Nucleo de Estudos Afro Brasileiros, NEAB-UFOP, esteve atuante
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nas discussoes sobre as A¢oes Afirmativas a serem implementadas
na UFOP, como na adog¢do do Sistema de Cotas, atuando com a
comunidade através do apoio de jovens coletivos negros, em par-
ceria com o FIOP, dialogando com a comunidade de Ouro Preto, e,
em especial, se constituindo como um dos nucleos mais produtivos
da universidade.

Na Portaria Reitoria 300/20, o NEAB oficializa sua novanomen-
clatura NEABI (Nucleo de Estudos Afro brasileiros e Indigenas),
reconhecendo seus projetos e pesquisas relacionados as questoes
indigenas. Organizado em torno de uma coordenagdo colegiada,
hoje o NEABI possui entre seus membros cerca de S0 integrantes:
professores de diversos departamentos da Universidade, técnicos
administrativos, alunos de graduagdo e pds graduagdo, membros
da comunidade das cidades de Ouro Preto e Mariana, integrados
a coletivos como o Braima Maneg, o COMPIR-Outro Preto, COMPIR-
Mariana, Movimento Negro de Ouro Preto, Movimento Negro de
Mariana, além de uma rede de trocas e parcerias com professores
e pesquisadores de outras instituicoes nacionais e internacionais.

Com a mudanga de sigla, NEAB para NEABI, sGdo ampliados os
objetivos do nucleo:

|, estimular a pesquisa, o ensino, a extensdo e o debate, nos
campi da UFOP, em torno das questdes relacionadas aos
afro-brasileiros, africanos e indigenas, em articulagdo com
as diferentes dreas do conhecimento desta universidade;

ll.  sensibilizar/mobilizar a comunidade académica (docen-
tes, discentes e técnicos administrativos) e a comunidade
externa, acerca das Diretrizes Curriculares Nacionais para
a educacdo das relagdes etnico-raciais, histoéria e cultura,
africana, afro-brasileira e indigena em didlogo com os
marcadores sociais da diferenga (género, religido, classe
social etc);

. fomentar a formagdo inicial e continuada de licencian-
das(os) e bacharelandas(os) da UFOP com vistas &
implementagdo das alteragdes da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional (LDBEN), a saber, nos termos das
Leis 10.633/03 e Lei 11.645/08;

V. planejar e ministrar cursos acerca das temdaticas atinentes
ao que dispde a Lei n® 10.639/03 que tornava obrigatoério

DOI: 10.46943/VII.CONEDU.2022.GT06.008
Clézio Roberto Gongalves | Janete Flor de Maio Fonseca
Marcus Vinicius Fonseca | Verénica Mendes Pereira

142




‘\/ > GT 06
Cm&b EDUCAGAO E RELAGCOES ETNICO -RACIAIS

e ISBN: 978-65-86901-82-5
EDUCACAO

o ensino de Historia da Africa, e da Cultura Afro brasileira,
e gue se completou com a lei 11645/08 instituindo tam-
bém a obrigatoriedade da Histdria da Cultura Indigena,
preferencialmente com os sistemas publicos de educagdo;

V. incentivar a criagdo de programa institucional de forma-
gdo continuada para académicas(os), servidoras(es) e
sociedade civil, em relacdo & temdatica afro-brasileira, afri-
cana e indigena;

VI. promover, sistematicamente, semindrios e foruns de dis-
cuss@o em busca da formagdo de uma sociedade que
reconheca e respeite a diversidade etnico-racial brasileira;

VII. instituir mecanismos de acompanhamento do processo
de implementacdo e avaliagdo das Politicas de Ag¢do
Afirmativa da UFOP;

VIIl. coordenar as agdes e investimentos financeiros, humanos
e materiais, com vistas a conformagdo de uma politica de
combate ao racismo institucional na UFOP;

IX. promover o intercdmbio com as instituigcoes de ensino bra-
sileiras e estrangeiras, ONGS e setores publico e privado,
para discussdo de problemas referentes as questdes afro
brasileiras, africanas e indigenas;

X.  realizarencontros com especialistas para que toda a comu-
nidade da UFOP, bem como a comunidade externa possa
participar e tomar conhecimento das agoes empreendidas
pelo NEABI/UFOP;

XlI. incentivar projetos de apoio ao acesso de estudantes afro
-brasileiros, africanos e indigenas, na UFOP.

A producdo académica do NEABI-UFOP se estende por uma
publicagdo densa de livros, artigos, capitulos de livros, participagdo
de seus integrantes como convidados em lives, congressos e even-
tos académicos similares, alem de diversos projetos de pesquisa,
ensino e extensdo, com destaque para a educagdo das relagoes
etnico-raciais, de género, histéria e memaoria negra, religiosidades
em diferentes linguagens, contextos e abordagens. Outro destaque
€ o projeto da Radio UFOP que ampliou o alcance das discussoes do
nucleo a comunidade académica e ndo académica. Destacamos,
ainda, a atuagdo dos grupos de pesquisa, como o GELCI (Grupo de
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pesquisa sobre linguagens, cultura e identidades), o GPDS (Grupo
de Pesquisa em Dialetologia e Sociogeolinguistica) e o Grupo de
Formagdo de Professores para as Relagdes Etnico Raciais, além de
inUmeros: grupos de trabalho e de pesquisa em que participam e
colaboram varios professores membros do NEABI-UFOP.

Nos ultimos anos, o Congresso Internacional - Pensando
Africas e suas Didsporas - vem reunindo centenas de estudan-
tes, professores, pesquisadores e demais interessados, de varios
lugares do Brasil e do exterior. O conjunto diverso de discussoes
produzidas durante os eventos podem ser acessados no periodico
CoOM 0 Mesmo NomMe, NOs anais e sites das edicdes do evento.

Com uma rotina j& estabelecida, o Ciclo de Conferéncias do
NEABI-UFOP, caminhando para sua 109 edicdo, vem proporcionando
aos integrantes e demais interessados, uma formagdo continuada
sobre a temdatica das relagdes étnico-raciais e correlatas.

A experiéncia do NEABI-UFOP com a pds-graduagdo ndo é
nova, tendo sido realizada, em 2014, como pds-graduagdo lato-
sensu, o Curso de Especializagdo UNIAFRO: Promogdo da Igualdade
Racial na Escola, que teve como objetivo principal: promover a
educacdo antirracista no dmbito da educacdo bdsica e superior,
visando & preservacdo e o empoderamento da cultura material e
imaterial afrodescendente no Brasil. O curso foi o ofertado em cinco
polos de Educacdo a Disténcia, a saber: Barroso (MG), Campinas
(SP), Mariana (MG), Ponte Nova (MG) e Timodteo (MG).

A proposta de formagdo continuada - Curso de Especializacdo
Uniafro: promogdo da igualdade racial na escola - em nivel de
aperfeicoamento com énfase na promogdo da igualdade racial na
escola concebida na Universidade Federal de Ouro Preto estd fun-
damentada em trés pilares vinculados ao trabalho docente sobre
as relagdes raciais na escola e na sociedade brasileira em geral. O
primeiro pilar diz respeito as lutas dos movimentos sociais negros
contra o racismo, o preconceito de cor e a discriminagdo racial. E,
preconceito real,

como todos os preconceitos, € uma ideia preconce-
bida e cristalizada, que se restringe a uma pequena
gama de significados quase sempre negativos. Ideias
como a da excessiva sexualidade negra, de que o
negro tem o samba no sangue, de que todos sabem
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sambar, de gue ‘quando ndo suja na entrada, suja
na saida’, de que ‘preto ndo sente dor, de que sem-
pre estd em posicdo subalterna sao ideias restritivas
acerca do que é ser negro”. (GOMES In: GONCALVES e
MUNIZ, 2016, p. 83).

O segundo pilar tem como base a recente legislagdo antirra-
cista do Estado Brasileiro com impactos e desafios na sociedade,
que reverbera leis internacionais. O terceiro pilar refere-se as pra-
ticas de promog¢do da igualdade racial na sociedade brasileira e as
praticas escolares de valorizagdo da historia e cultura afro-brasileira
e africana, decorrentes de preceitos legais como a Lei 10.638/03.
Em torno desses pilares, o curso pretende contribuir para o apro-
fundamento do campo das relagdes raciais no Brasil e tambeéem
para elaboragdo de aportes tedricos e criticos sobre a promog¢do da
igualdade racial na sociedade brasileira.

Houve, ainda, em 2015, o curso de Aperfeicoamento Culturas
e Histodria dos Povos Indigenas. Além disso, seus professores se res-
ponsabilizam amplamente em assumir disciplinas sobre a tematica
étnico-racial em diversos cursos de graduagdo da UFOP.

Renovado com a Portaria da Reitoria de 2020, que mudou a
nomenclatura e empossou uma nova coordenacgdo, o NEABI-UFOP
agora se projeta para os demais campi da UFOP. Uma primeira
experiéncia foi a aproximagdo consolidada com o CEAD (Centro
de Educacgdo Aberta e a Distdncia), no Morro do Cruzeiro, em Ouro
Preto, onde agora possui um espago permanente e devidamente
equipado para desenvolvimento de suas atividades, atendimento
presencial etc. O objetivo deste processo de expansdo para alem do
fortalecimento da presenca em Ouro Preto, e fortalecer as parcerias
com o Departamento de Educacdo e Tecnologias (DEETE), na oferta
de cursos de aperfeicoamento e pods graduacdo nas modalidades
Hibridas e a Disténcia, alem de ampliar as atividades extensionistas
e culturais, experiéncia que acreditamos que em breve tambem se
repetird no campus de Jodo Monlevade (MG).

O NEABI-UFOP reafirma seu compromisso com a Universidade
Federal de Ouro Preto colaborando com a reitoria, as pro-reitorias
e todas as unidades académicas, sempre que convidado. E € nesse
sentido que o Nucleo se faz presente nas bancas de heteroiden-
tificagdo, nos inumeros eventos académicos e culturais, além das
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atuagdes nos grupos de trabalho e pesquisa. E, ultimamente, vem
propondo ciclos de formagdo para os membros. integrantes das
bancas de heteroidenticagdo etnico-racial na UFOP.

A proposta de projeto do curso, objeto desse artigo, se justi-
fica, considerando-se um conjunto de leis e diretrizes que orientam
as praticas pedagoégicas que devem contemplar a educagdo para
as relagoes etnico-raciais na educag¢do bdsica e o ensino de historia
e cultura africana, afro-brasileira e indigena, a saber: a Constitui¢cdo
Federal de 1988, Art. 215; o Parecer CNE n2 03/2004, a Resolugdo
CNE n2 01/2004 e, ainda, a Lei 9.394/1996 - LDB, com a reda-
¢do dada pelas leis 10.639/2003 e a lei 11.645/08. Nesse sentido,
a centralidade da nossa proposta € possibilitar a implementagdo
dessas leis e diretrizes, no que diz respeito as questdes africanas, da
didspora negra e indigenas. Dessa forma, esperamos que, por meio
de disciplinas, propostas na organizagdo curricular do curso, que
discutem as culturas e as histérias negras e indigenas, os cursistas
tenham a possibilidade de repensar e construir praticas pedagogi-
cas que considerem a educagdo para as relagdes etnico-raciais.

A proposta desse curso de especializagdo estd fundamentada
em trés pilares sobre as relagdes raciais na escola e na sociedade
brasileira em geral. O primeiro pilar diz respeito as lutas dos movi-
mentos sociais negros contra o racismo, o preconceito de cor e a
discriminagdo racial. O segundo pilar tem como base a recente
legislagdo antirracista do Estado Brasileiro com impactos e desafios
na sociedade, que reverbera leis internacionais. O terceiro e mais
importante pilar refere-se as prdaticas de promogdo da igualdade
racial que devem ser empreendidas dentro do ambiente escolar, a
fim de promover a educacdo das relagdes étnico-raciais, objetivo
principal dessa formagado.

Destacamos que, uma legislagdo antirracista é fruto de uma
luta antirracista, mesmo que,

(..) um modo de desmobilizar a luta antirracista con-
siste em se dizer que NGo somos racistas, pois vivemos
numa nagdo mestica. Outros dizem que ndo dd para
saber quem branco ou quem é negro no Brasil. Serd?
Bem, j& vimos o quanto os mesticos negros também
sdo afetados pela exclusdo social. Negar o racismo
afirmando que vivemos numa democracia racial
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também é uma maneira desmobilizagdo. A cidadania
no Brasil tem cor. (GOMES In: GONCALVES e MUNIZ,
2016, p. 83).

Dessa forma, vamos promover praticas escolares de valo-
rizagdo da histéria e cultura afro-brasileira, africana e indigena,
decorrentes de preceitos legais como a Lei 10.639/03 e 11.6445/08.
Em torno desses pilares, o curso pretende contribuir para diminuir
a lacuna existente no sistema bdsico de educagdo brasileira no que
se refere as questdes das africanidades e indigenas, no sentido de
contribuir para esclarecer as ideias construidas socialmente sobre
essas temdadticas.

Pesquisas realizadas por membros do NEABI-UFOP e por meio
de agdes e experiéncias do PIBID (Programa Instituicdo de Bolsas
de Iniciagdo a Docéncia) de Histoéria, Cultura e Literatura Africana
e Afro-Brasileira, e PIBID Afro e Indigena, coordenado por pesqui-
sadores do NEABI, atestam a falta de materiais diddticos sobre as
temdadticas em questdo, bem como mostram que as praticas peda-
gogicas ndo trazem essas populagdes para os seus planejamentos
cotidianos, de forma a promover uma real equidade racial nas esco-
las. Infelizmente, essas experiéncias locais expressam um universo
mais amplo do Nosso pais e s6 atestam que hd um longo caminho a
ser percorrido para a efetiva implementagdo do ensino da historia,
da cultura africana e suas didsporas e da histéria e cultura indigena
nas escolas brasileiras.

Ao estabelecer o conhecimento das lutas dos movimentos
sociqis negros e indigenas, como um pilar fundamental em um
curso de especializagdo sobre Promogdo da Igualdade racial, o que
se tem vista € a desconstrucdo do discurso da democracia racial
como um tipo de narrativa que, além de velar as prdticas racistas
existentes na sociedade, contribuiu para retardar o debate politico
sobre as desigualdades raciais existentes no Brasil. O tratamento
do indigena, assim como do negro, como tema de pesquisa no meio
académico, ndo foi suficiente para produzir mudangas politicas nas
relagcdes raciais brasileiras, e em parte se deve ao fato de que as
pesquisas produzidas pela Antropologia e pela Sociologia ndo visa-
vam interferir em nossa realidade politica. Enquanto a pesquisa em
Antropologia enfocava aspectos como a religido, a musica, a danga
e a culindria, a pesquisa em Sociologia enfocava a integragdo dos
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negros e indigenas na sociedade de classe, como se o problema
fosse se resolver nesse processo deintegragdo. Essa produgdo, alem
de ndo problematizar o racismo institucional no Estado Brasileiro,
ndo reverberava no curriculo escolar, onde os conteddos culturais e
sociais da heranc¢a africana no Brasil eram subsumidos em temas
folcldricos, e a historia das lutas de resisténcia politica dos negros
contra o regime escravista e o sistema colonial racista eram invisi-
bilizadas, tanto no Brasil como na Africa. Guardadas as diferencas,
o tratamento dado as populagdes indigenas do pais seguiu cami-
nhos semelhantes. Tanto do ponto de vista do desejo de integragdo
quanto em relagdo a folclorizacdo das culturas e historias desses
POVOS.

A partir da década de 1980, os movimentos sociais negros
intensificaram as denuncias de racismo na sociedade brasileira,
direcionando um dos focos dessa denuncia para o sistema edu-
cacional e os rituais pedagogicos da escola, considerados ndo
apenas como reprodutores do siléncio sobre as praticas racistas e
da invisibilidade da heranca cultural afro-brasileira, mas tambem
das desigualdades raciais existentes no Brasil. Os diagndsticos
sobre essa realidade foram tomando dimensdes mais abrangen-
tes na medida em que os militantes negros foram ingressando na
universidade e desenvolvendo pesquisas nos programas de pos-
graduagdo das dreas de Ciéncias Humanas e Sociais com enfoques
diferentes dagueles que vinham sendo desenvolvidos na Academia.
Esse deslocamento, de parte da militGncia negra para a universi-
dade, resultou em um novo ativismo negro com enfoque académico,
que contribuiu para potencializar a luta politica e juridica em defesa
de agdes afirmativas na sociedade brasileira. Uma vez que, a agdo
afirmativa, quando promovida pelo Estado, pode ser considerada
como uma politica publica redistributiva, que procura estabelecer
a alocagdo mais igualitdria dos bens sociais. Aplicada & educa-
¢cdo, trata-se de uma politica compensatoria, que se inscreve no
campo da luta contra as desigualdades educacionais para grupos
desfavorecidos.

Foi, também, com a chegada dos indigenas nas universidades,
na década de 1990, portanto de forma mais tardia que a dos mili-
tantes negros, que um novo cendrio comega a se desenhar, dessa
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vez protagonizado pelos proprios indigenas, que vao nos atualizar
sobre as suas lutas, as suas histoérias e culturas.

Com essa perspectiva de atuacdo, os movimentos sociais
negros e-indigenas passaram da mera denuncia do racismo, do
preconceito racial e da discriminagdo para a luta por politicas de
agdes afirmativas como medidas reparatorio-compensatorias
dos sistemas racistas e desiguais brasileiro. A visada em torno
das agdes afirmativas para segmentos excluidos das conquistas
socio-politicas no Brasil teve como foco mais tenso os diagnosti-
cos sobre as desigualdades de acesso ao ensino superior publico
no Brasil. Houve uma grande polarizagdo em torno da politica de
cotas raciais no ensino superior publico, pois os setores que nega-
vam a existéncia do racismo na sociedade brasileira, operavam, e
ainda continuam operando, com o pressuposto de que as Nossas
desigualdades de oportunidades sdo sociais e ndo raciais. A pouca
presenca de negros e indigenas no ensino superior publico, nos
cursos de maior seletividade era atribuida a deficiéncias na edu-
cagdo bdsica. O acesso de negros/as ao ensino superior atraves
de cotas raciais era considerado uma afronta ao sistema de merito
académico, historicamente garantido para estudantes de trajeto-
rias escolares exitosas, aos quais estavam destinados os postos de
poder e mando do Estado Brasileiro. Para os detratores das politicas
de ac¢do afirmativas com cotas raciais nas universidades publicas,
a solugdo para ampliar o acesso de negros e indigenas na universi-
dade teria de ser atraves de investimento na educacdo bdsica em
geral, a fim de garantir uma melhor preparagdo dos jovens para o
ingresso na universidade publica. A reprodugdo das desigualdades
raciais e do racismo na educagdo bdsica e no ensino superior nunca
foi considerada pelos detratores das politicas de agdo afirmativas.
Basicamente, eles ignoraram as pesquisas do campo da Educagdo
que identificavam problemas no funcionamento do curriculo escolar
com relagdo ao trato de negros, negras e indigenas que tinham a
escola como locusde produgdo de baixa autoestima. Aléem de argu-
mentar contra a existéncia de conflitos e problemas raciais de maior
gravidade no Brasil, os detratores das politicas de agdo afirmativas
se recusavam tambem a defender tratamento especial no campo
das politicas publicas para enfrentar as desigualdades raciais, esta-
tisticamente medidas por institutos de pesquisa como o IPEA.
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E nesse contexto que a construcdo de uma legislagdo antir-
racista no Brasil pode ser compreendida como decorréncia de trés
aspectos diferenciados, mas inter-relacionados, como a luta dos
movimentos sociais negros contra o racismo, em organizagoes
de abrangéncia nacional como o MNU, o Grucon, os APNs, Niziga:
Coletivos de Mulheres Negras, Cenarab e a Unegro, cujo coroldrio
foi a Marcha Zumbi dos Palmares Contra o Racismo, Pela Cidadania
e a Vida, realizada em Brasilia no dia 20 de novembro de 1995. O
segundo aspecto importante foram as pesquisas desenvolvidas nos
Programas de Pds-graduagdo, que produziram um novo ativismo
negro e desvelaram a situagdo de desigualdade raciais e a tentativa
de naturalizagdo do racismo na escola e na sociedade, evidenciando
a negagdo da histoéria e cultura afro-brasileira e africana como valo-
res civilizatérios no curriculo escolar. O terceiro aspecto diz respeito
a legislagao internacional resultante da Il Conferéncia das Nagoes
Unidas Contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, Xenofobia e as
Intolerancias Correlatas, realizada pela ONU em Durban- Africa
do Sul, 2001, na qual o Brasil desempenhou papel de destaque,
assumindo inclusive a relatoria do evento. Esses trés aspectos,
acompanhados por uma timida participagdo de negros e militantes
na gestdo publica, contribuiram para elaboragdo de um conjunto de
leis que modificaram o arcabouco juridico do Estado Brasileiro no
trato com a questdo racial, como a Lei 10.639/03, a Lei 11.645/08,
a Lei 12.288/10, a Lei 12.711/12.

Ainda que a Constituicdo de 1888 contemple a educacdo
escolar indigena especifica e diferenciada, as agdes que marcam a
chegada dos indigenas as universidades s6 vao ocorrer na década
de 1930, por meio de convénios com a FUNAI e instituicdes priva-
das, atraves do PROUNI. E, mais tarde, por meio das acdes de dois
segmentos: PROLIND (Programas de Licenciaturas Interculturais
Indigenas), criado pelo MEC, e a oferta de vagas especiais ou suple-
mentares em cursos regulares. De acordo com Amaral (2010):

Antes da Lei Federal n® 12.711/2012, cerca de 50
instituicdes de ensino superior desenvolviam poli-
ticas de ingresso de estudantes indigenas por meio
de licenciaturas interculturais, ou vagas reservadas
ou suplementares, o que em boa parte garantiu o
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ingresso efetivo desse publico nas universidades bra-
sileiras até a promulgagdo da referida lei.

Uma das ideias-chave para o tratamento das temdaticas indi-
genas e o reconhecimento da multietnicidade e da pluralidade
cultural. No Brasil contempordneo existem mais de 233 povos
indigenas (Censo IBGE, 2010) "que, cultural e linguisticamente,
representam uma magnifica soma de experiéncias histéricas e
sociais diversificadas, de elaborados saberes e criacoes, de arte,
de musica, de conhecimentos, de filosofias originais, construidos ao
longo de milénios pela pesquisa, reflexdo, criatividade, inteligéncia e
sensibilidade de seus membros. (...) Sua variedade e sua originali-
dade sdo um patrimbnio importante ndo apenas para eles proprios
e para o Brasil, mas, de fato, para toda a humanidade” (Referencial
Curricular Nacional para as Escolas Indigenas/RCNEI, MEC, 1998).
No entanto, os povos indigenas vém sendo concebidos indistinta-
mente, a partir da perspectiva do indio genérico, sem contemplar
as especificidades em termos culturais, linguisticos, de historias
de contato com a sociedade nacional, de projetos de futuro e de
presente, dos movimentos e entidades criadas em defesa de seus
direitos, de sua inser¢do em espagos politicos e de gestao publica,
de seu protagonismo frente as relagdes com o Estado brasileiro,
suas instituicoes, e com a sociedade nacional.

Dentre os desafios enfrentados para implementar a legis-
lagdo antirracista e a promogdo da igualdade racial nas escolas
brasileiras, encontra-se aquele que se refere & compreensdo da
historia e cultura afro-brasileira como processo e locus de afirma-
¢ao de multiplas identidades africanas no Brasil, consubstanciadas
na territorializagdo e reexisiténcia negra nas comunidades quilom-
bolas, nas irmandades dos homens pretos, nos reinados de Nossa
Senhora do Rosdrio, nas comunidades religiosas de tradigdo afri-
cana, nos clubes negros, nas escolas de samba, blocos afros, afoxeés
e nos grupos de capoeira. Os saberes produzidos nesses espagos
e tempos bricolam experiéncias identitdrias que remetem ao modo
como os africanos reelaboraram sua forma de vida e reinterpre-
taram as cosmovisdes africanas para continuar existindo no Brasil.
Com efeito, outros saberes tém sido produzidos pela juventude
negra que vivencia a experiéncia poético-musical do Rap e do Funk,
demandando um esforco critico da escola e do curriculo para o trato
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da diversidade etnico-racial na sua complexidade histoérica, social e
cultural.

No entanto, os projetos sobre o trato da diversidade étnico
-racial que tém sido desenvolvidos nas escolas, até mesmo como
disciplinas em cursos de formagdo de professores, nem sempre
levam em considerag¢do essa complexidade. A decisdo de abordar
as relagdes raciais, a histéria e cultura afro-brasileira, africana e indi-
gena no campo generico das diversidades, alem de ndo abranger
a questdo politica da promogdo da igualdade racial, promovendo
uma educagdo antirracista, tambem ndo contribui para a valoriza-
¢do das herangas culturais e religiosas dos africanos e indigenas
no curriculo escolar. E nesse sentido que a proposta deste curso
arrola quatro modulos disciplinares, abordando a historia e cultura
afro-brasileira e indigena, a Africa e suas didsporas, o curriculo e as
questoes étnico-raciais negras e indigenas e as questoes de lingua
e literatura africanas e da didspora, e a Histéria e Culturas Indigenas
com o foco na promogdo da igualdade racial, conforme temdticas
organizadas no quadro 1, a seguir:

Quadro | - Eixos Estruturantes do Curso

Médulos Tema Carga
\ Educacdo e Novas Tecnologias 60
Il Politica Educacional e Diversidade no Brasil 75
Il Historia e Educacdo das Relacdes Etnico-raciais 135
v Culturas e Praticas Pedagogicas e Diversidades 90

Fonte: Autores

Esse conjunto de disciplinas estd focado no curriculo escolar
como construgdo realizada, ndo apenas com base na legislagdo
educacional em vigor, mas também como decorréncia de uma
sele¢do cultural atravessada por clivagens de género, raga, classe,
relagdes de poder e concepgdes de homem, mundo, sociedade,
crenga e ciéncia. Em torno dessas clivagens, serdo desenvolvidas
reflexdes que desnaturalizem e problematizem as praticas escola-
res sobre a formag¢do humana.
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Sendo assim, o objetivo do curso aqui apresentado e “promover
a educagdo para as relagdes etnico-raciais no dmbito da educagdo
bdsica, visando a promogdo de prdaticas pedagogicas que tenham a
histéria e cultura africana e afro-brasileira e indigena como pilares
para a promogdo da igualdade racial”.

CONSIDERACOES FINAIS

O curso gque foi proposto ao Conselho Universitario pelo NEABI-
UFOP, em 2021, vem considerando um conjunto de leis e diretrizes
que orientam as prdticas pedagogicas que devem contemplar a
educacdo para as relagdes etnico-raciais na educagdo bdsica e o
ensino de historia e cultura africana, afro-brasileira e indigena, a
saber: a Constituicdo Federal de 1988, Art. 215; o Parecer CNE n®
03/2004, a Resolugdo CNE n2 01/2004 e, ainda, a Lei 3394/1996
- LDB, com a redagdo dada pelas leis 10633/2003 e 11.645/2008.
Nesse sentido, a centralidade da nossa proposta do curso em
andamento é possibilitar a implementagdo dessas leis e diretrizes,
no que diz respeito as questoes africanas, da digspora negra e indi-
genas. Dessa forma, o projeto de curso proposto inclui disciplinas
que discutem as culturas e as histérias negras e indigenas, os cur-
sistas, com isso, passam ter possibilidades de repensar e construir
praticas pedagogicas que considerem a educagdo para as relagoes
étnico-raciais.

Destacamos, aqui, que o curso de Pés-graduagdo em Educagdo
das Relagdes Etnico-raciais: histéria e cultura afro-brasileira e indi-
gena do NEABI/ UFOP, em andamento, vem, de maneira concreta e
efetiva, (i) promovendo a formagdo tedrica para a abordagem infor-
mada sobre as realidades contempordneas dos Povos Indigenas
no Brasil nas propostas pedagogicas das escolas, bem como os
principais conceitos tedricos envolvendo o continente africano e a
experiéncia da didspora nas Ameéricas; (i) implementando praticas
pedagdgicas que levern em consideragdo a experiéncia identitdria,
territorial e religiosa de matriz africana no ensino bdsico; (i) repen-
sando as bases curriculares tradicionais e promover mudangas que
levem em considera¢do a ideia de curriculo como documento de
identidade, a fim de incluir a populagdo afro-brasileira e indigena;
(iv) oferecendo formagdo com vistas a apropriagdo de referenciais
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conceituais para o conhecimento e valorizagdo da sociodiversidade
indigena; (v) identificando e desconstruir nogdes equivocadas sobre
os povos indigenas, valorizando a multietnicidade e a pluralidade
cultural como patriménio dos Povos Indigenas e da sociedade bra-
sileira; (vi) combatendo os preconceitos linguisticos relacionados
a populagdo negra, por meio do conhecimento da influéncia e da
rigueza das linguas africanas no portugués brasileiro, bem como
das principais personalidades negras presente no dmbito das artes
e literaturas, promovendo, dessa forma, a possibilidade de dimi-
nuir no contexto escolar o preconceito linguistico existente contra a
populagdo negra; (vii) ampliando, por intermedio da EAD, o acesso
as tecnologias educacionais para a formagdo docente.
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RESUMO

Historicamente, o atual Componente Curricular de Ensino Religioso
possui um lugar privilegiado no sistema publico de ensino brasileiro.
Carrega consigo toda a histéria da aniquilagdo de Pindorama e a
construcdo do Brasil, assim como, produziu, de modo explicito, os extre-
mMismos cristdos nas salas de aulas. Apesar de observarmos mudangas
significativas no dmbito legal, diddtico e pedagogico a partir dos anos
de 1970, os discursos produzidos sobre o componente serviram mais
como adaptagdo ao sistema publico, pois ndo alterou a identidade
colonial que o sustenta na educagdo publica do pais. Com base em
um levantamento bibliografico, objetivamos criticar, neste trabalho, o
descaso do Ensino Religioso com as religides e sistemas de crengas
africanos e afrodescendentes. Para tanto, apresentamos a historia do
referido Componente Curricular na educagdo publica brasileira e qual o
tratamento que ele conferiu as religides negras. Partimos da constata-
¢do de que o Ensino Religioso tem uma identidade (neo)colonial que €
responsdvel por inumeras formas de violéncia contra os/as negros/as.
Entendemos que o problema ndo pde em evidéncia apenas o etnocen-
trismo ou a intolerdncia religiosa, mas sim o racismo religioso, que tem
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0 epistemicidio como um dos principais arcabougos que mantem a sua
estrutura enquanto propagadores de hierarquizagdes e desigualda-
des nos alicerces do curriculo, da identidade e da prdatica pedagodgica
ligada ao componente. A cardter de consideragdes finais, propomos
um abalo na estrutura do Ensino Religioso com énfase no antirracismo
dos curriculos e na praxis pedagodgica, sendo ligado a formagdo inicial,
a formacgdo continuada ou permanente e ao ensino superior.
Palavras-chave: Ensino Religioso, Educagdo Publica, Racismo Religioso,
Antirracismo.
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INTRODUGAO

entro do sistemma publico de ensino brasileiro, o atual

Componente Curricular de Ensino Religioso! possui um lugar

privilegiado na histéria da educagdo. Carrega consigo todos
os processos da aniquilagdo de Pindorama?, e a construgdo impo-
sitiva do Estado-nag¢do chamado Brasil, assim como, produziu, de
modo explicito, os extremismos cristdos, seja de cunho catdlico, seja
de cunho evangélico, nas salas de aulas.

Apesar de mudangas significativas a partir dos anos de 1970,
entendemos que os discursos produzidos sobre o componente ser-
viram mais como adaptagdo ao sistema publico, do que realmente
mudangas estruturais concretas nos alicerces que o sustentam
na educagdo publica do pais (SILVA; MELO, 2022). Mesmo com
as propostas discursivas atuais e as leis normatizadoras do ER
na educagdo, gque buscam enfatizar um perfil educacional para o
componente, valorizar a pluralidade religiosa e superar as prdticas
confessionais, ainda encontramos, nas mediagdes pedagdgicas,
posturas dogmadaticas, homofobicas, transfobicas, sexistas, (neo)
colonizadoras, intolerantes e racistas.

Diante disso temos como questionamentos centrais para o
presente trabalho 1) quais as reais mudangas promovidas pelo ER,
ao longo do tempo, no ambiente escolar brasileiro? II) como o ER
tratou os sistemas de crengas africanos, afro-brasileiros e indige-
nas nas mediagoes pedagodgicas?

Amplamente apontada nos discursos pedagogicos®, obser-
vamos que a nogdo de diversidade religiosa e cultural trabalhadas

1 Doravante, utilizaremos a abreviatura ER para mencionar a drea em questdo.

2 Segundo Moonen (1883, p. 11. Grifos do autor) "PINDORAMA, ou terra das Palmeiras,
era originalmente habitada por inimeros povos que se identificavam como Tupinambd,
Tamoio, Caete, Potiguara, Tupiniquin, ou com outras dezenas de nomes diferentes”.

3 Nd&o concordamos com a ideia de modelos de ensino, conforme proposto por diversos
autores (PASSOS, 2007; ARAGAO; SOUZA, 2017), mas sim de discursos pedagogicos
ou curriculares, conforme propode Silva (2015). A literatura comum sobre o ER aponta
trés modelos: confessional, teoldgico e o das CR. Ndo concordamos com a evolugdo dos
trés modelos, nem com a ideia de modelo de ensino. Entendemos enquanto discursos
pedagogicos coexistentes, conforme explicado mais adiante. Apesar disso, mantemos a
logica proposta pelos autores, ao longo do texto, para ndo descaracterizar as discussoes
empreendidas sobre o tema.
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pelos/as docentes de ER, considerados como supostos avangos
pedagdgicos, sdo extremamente lacunares, pois carregam consigo
um carater fortemente marcado pelo eurocentrismo colonizador.
A suposta diversidade religiosa pautada e valorizada no compo-
nente, € agquela dentro do tronco judaico-cristdo-mugulmano, ou
seja, monoteista. Nesse leque, podemos incluir ainda o budismo,
hinduismo (sanathana dharma) e xintoismo enquanto represen-
tatividades das filosofias de vida e/ou espiritualidades orientais
(FONAPER, 2009; BNCC, 2017). Nessa perspectiva, depreende-se
gue as outras religides sdo analisadas e julgadas com base compa-
rativa de acordo com o modelo religioso europeu.

Essa postura fechada é direcionada, sobretudo, as religides e
sistemas de crencas africanos, afro-brasileiros, indigenas, ciganos,
dos povos origindrios, em suma, religides negras, que sdo 0s princi-
pais alvos de discriminagoes na sociedade brasileira e no ER (REIS,
2017; MELO:; SILVA, 2021, MELO, 2021). Tal fato evidencia o descaso
da disciplina com as tradicdes e sistemas africanos e afro-diaspori-
COs, como veremos adiante.

Diante dessa problematizacdo, buscamos avang¢ar na tese
da nocividade do ER no sistema publico de ensino (MELO, 2022).
Para tanto, dispomos da seguinte organizagdo textual: em primeiro
lugar a) apresentamos o Componente Curricular de modo histo-
rico e critico e quais suas reais/possiveis mudangas promovidas no
ambiente escolar; em segundo lugar b) problematizamos como o
ER tratou os sistemas de crencas africanos, afro-brasileiros e indi-
genas nas mediagoes pedagogicas. Nossa argumentagdo parte do
ponto de vista que o ER possui uma identidade (neo)colonial que
perfaz, ainda, inimeras formas de violéncia contra os/as negros/as.
Entendemos que o problema ndo pde em evidéncia apenas o etno-
centrismo e, consequentemente, a intolerdncia religiosa, mas sim,
um crime pouco evidenciado, a saber: o racismo religioso. Este, tem
0 epistemicidio como um dos principais arcabougos que mantem a
sua estrutura pedagoégica enquanto propagadores de hierarquiza-
¢Oes e desigualdades nos alicerces do curriculo, da identidade e da
pratica pedagogica ligada ao componente.

Diante disso, compreendemos que a escola tem falhado pro-
positalmente na missdo de promover uma educag¢do antirracista,
com tragos emancipatoérios e criticos, tendo em vista que ela ainda
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reforca discursos que servem para perpetuar a subjugacdo dos
negros/as e indigenas, por exemplo. As representagoes da historia
dos/as negros/as na educagdo fazem com que os/as proprios/as
alunos/as negros/as sintam-se inferiorizados e humilhados. Assim
sendo, propomos um abalo na estrutura do ER com énfase no
antirracismo nos curriculos e na praxis pedagdgica, sendo ligada &
formacado inicial, d formagdo continuada ou permanente e ao ensino
superior.

BREVE HISTORIA CRITICA DO ENSINO RELIGIOSO

Apresentamos, neste topico, de modo sucinto, o ER de modo
historico e critico, assim como, buscamos apontar as reqis e pos-
siveis mudangas promovidas no ambiente escolar. No que tange
ao contexto histérico da implementag¢do/imposigdo da disciplina,
sabe-se que uma das principais maneiras dos portugueses de se
imporem em Pindorama foi por meio da educacdo e o Ensino de
Religido no periodo colonial.

Difundido por franciscanos, beneditinos e principalmente jesui-
tas, o Ensino de Religido tinha como objetivo converter os gentios &
verdadeira fe, sendo esta, uma das principais missdes em terras
invadidas. Segundo Saviani (2013), com a chegada dos jesuitas, em
1543, foram criadas escolas, colégios e semindrios caracterizando
o inicio da historia da educagdo brasileira. Nesse contexto histo-
rico, trés processos envolveram a articulagdo do Brasil no chamado
mundo ocidental: coloniza¢do, educacdo e catequese.

Recorrendo a Saviani, entendemos que

O processo de colonizacdo abarca, de forma arti-
culada mas ndo homogénea ou harmodnica, antes
dialeticamente, esses trés momentos representados
pela colonizagdo propriamente dita, ou seja, a posse
e exploragdo da terra subjugando os seus habitantes
(os incolas); a educagdo enquanto aculturagdo, isto
€, a inculcagdo nos colonizados das prdticas, tecni-
cas, simbolos e valores proprios dos colonizadores; e
a catequese entendida como a difusdo e a conver-
s&o dos colonizados & religido colonizadores (SAVIANI,
2013, p. 29).
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N&o obstante, a complexa relacdo aqui posta, compreende
etapas distintas. Devemos levar em conta que nos momentos iniciais
das invasdes e da implementag¢do da educagdo em Pindorama, tal
triade era destinada aos povos origindrios. Acerca da catequese,
seu papel foi impulsionador do projeto colonizador, ou seja, apagar
as diferencgas existentes aqui. Interessante notar que o apagamento
das diferencas pela catequese criou duas distintas formas de instru-
¢do: a primeira, chamada de catequese de aldeamento, destinadas
aos povos origindrios; a segunda, denominada de catequese paro-
quial, destinada & elite colonial.

Como € de amplo conhecimento, as instrugdes da lingua
portuguesa e do latim, serviram como meios para comunicagdo,
educag¢ado e civilizagdo dos povos ditos barbaros. Dentro do suposto
desenvolvimento educacional brasileiro, os sucessivos apaga-
mentos, ocultamentos e silenciaomentos das diversas historias e
identidades das populagdes nativas consolidaram o exterminio
linguistico destes. Isso corrobora, até o periodo hodierno, que os
conhecimentos difundidos nos sistemas de ensino publicos e pri-
vados do Brasil, sGo extremamente monoculturais, pois constatam
unidimensionalmente o desenvolvimento historico do pais. Apesar
disso, ndo significa que os povos origindrios remanescentes Ndo sai-
bam as condigdes que os levaram ao esgotamento de suas vidas na
atualidade. Eles preservam sua ancestralidade por meio da orali-
dade, constituindo uma memoria coletiva riguissima.

Adiante, a partir da chegada das populagdes africanas, por
meio dos trdficos de pessoas, em navios negreiros, emerge uma
nova dindmica educacional no Brasil, a qual se configura pela
manutenc¢do da elite nos espagos escolares e pela ndo insercdo de
negros/as em ambientes de aprendizagens. Nessa fase histoérica, as
pessoas negras sdo destinatdarias da literalmente disciplina Ensino
de Religido, entretanto, é-lhes negada a educagdo escolar.

Tais pessoas, condicionadas a escraviddo, eram obrigadas a
aprender a doutrina cristd. Conforme as Constituigoes Primeiras do
Arcebispado da Bahia de 1707, afirma-se que € necessdrio ensinar
a Doutrina Cristd, especialmente aos povos escravizados, por causa
da sua dita rudeza, que atestaria, supostamente, sua selvageria.
Conguanto, ao resistirem aos preceitos dos Artigos da Fé Catdlica
Apostdlica Romana, que incluia rezar o Padre Nosso, Ave Maria
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e seguir os Sete Sacramentos, eram admoestados como forma
de reprimir e censurar suas origens. Segundo a visdo da proépria
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB, “Os elementos
religiosos da religido negra, no inicio de sua inculturagdo em terras
de alem-mar, ndo sdo considerados como valores culturais, nem
mesmo respeitados como elementos sagrados para agueles povos
provenientes de outras tradi¢des religiosas” (CNBB, 2007, p. 48),
alem disso, "Em nenhum momento sdo levados em conta os ele-
mentos das tradigdes religiosas dos negros, por serem considerados
como ‘inoportunos’ a sua adesdo ao catolicismo e, consequente, um
empecilho para a profissdo da fé catolica” (CNBB, 2007, p. Grifos do
autor). Tais apontamentos atestam a nogdo que a propria entidade
religiosa possui sobre os seus atos desumanizadores. Apesar disso,
em pleno século XXI, ndo houve nenhuma reparagdo histoérica real
com as populacdes massacradas.

Seguindo o nosso breve historico, a figura de Marqués de
Pombal constitui um ponto intrigante, tanto do Brasil, quanto do ER.
Em 1759, Pombal assina a expulsdo dos religiosos da Companhia de
Jesus, que aqui estiveram por aproximadamente 300 anos, e eram
os principais responsaveis pela educagdo. O ato se configurou como
despotismo. A reforma pombalina instituiu um modelo de ensino
ligado & filosofia iluminista, cujas caracteristicas sdo a laicizagdo
e modernizacdo, em oposicdo a formacgdo tradicional dos jesuitas
(CNBB, 2007). Recorrendo novamente a Saviani (2013), o periodo
final do seculo XVIII foi caracterizado pela supressdo dos professo-
res religiosos e admissdo de professores que eram considerados
leigos. Isso gerou conflitos na educagdo brasileira, tendo em vista
que, guantitativamente, o numero de professores decresceu diante
da expulsdo dos jesuitas. Assim, as reformas pombalinas prioriza-
ram, qualitativamente, a educagdo (SAVIANI, 2013). Esse problema
proporcionou o retorno de professores religiosos as escolas e, nova-
mente, a expansdo do Ensino de Religido nos ambientes escolares.
Com isso depreendemos que, apesar da tentativa de avanco da
educacdo por meio de ideais laicizantes, as dificuldades financei-
ras redimensionaram os avanc¢os planejados por Pombal, tendo em
vista que, os professores religiosos, em sua maioria padres, retor-
naram para as salas de aula, ocasionando, dessa forma, infimas
mudancgas significativas e estruturais.
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Em 1824, temos a primeira constituigdo do Império do Brasil,
gue promulgou, entre outras coisas, o Catolicismo Romano como a
religido oficial, conforme o art. 52 (BRASIL, 1824). Dessa forma, era
missGo dos/as professores/as, que segundo a legislagdo vigente,
era de ordem dos capeldes, professar as verdades da fé catdlica
aos/as alunos/as. Sequndo o Decreto n2. 2006 de 24/10/1857,
que regulamenta os colégios publicos de instrugdo secunddria em
seu artigo 12, afirma que a Doutrina Cristd, Histéria Sagrada e o
Evangelho deveriam ser ensinados nos domingos e nos dias santos
pelo capeldo (BRASIL, 1857).

J& no Projeto de Reforma da Instrucdo Publica de Ledncio de
Carvalho n2. 7247 de 19/04/1879, temos a seguinte redagdo:

Art. 42 : o ensino religioso nas escolas primarias de
12 grau de municipio da Corte constard das seguintes
disciplinas: instrugdo moral, instrucdo religiosa, leitura,
escrita (...)

Pardgrafo 12: os alunos acatdlicos ndo sdo obrigados
a freqUentar a aula de instrugdo religiosa que por isso
deverd efetuar-se em dias determinados da semana
sempre antes ou depois das horas destinadas co
ensino das outras disciplinas. (...) (BRASIL, 1879).

Observamos que, a lei, além de manter o ER nas escolas publi-
cas, sugere uma abertura a diversidade religiosa existente no pais,
ao informar que discentes acatdlicos ndo sdo obrigados a acom-
panhar as aulas. Analisando historicamente o desenvolvimento da
nagdo e educagdo, a lei ndo foi cumprida. O que de fato ocorreu
foi: o Império, por meio do Padroado, mesmo subjugando a lgreja,
recorreu aos seus dogmas de educaggo da alma para manter sua
hegemonia. Importante notar que, ainda sobre o texto do Decreto,
os/as discentes acatdlicos sdo, de modo explicito, os protestantes,
tendo em vista um didlogo religioso aberto no sul do pais, diante
das imigragdes europeias ocorridas no seculo. Depreende-se,
entdo, que os processos de ensino e aprendizagem dos/as negros/
as escravizados/as e dos povos origindrios, NGo possuiam lugar No
sistema oficial de ensino brasileiro.

Desde o dia 15 de novembro de 1889, vivemos um regime
republicano, apesar de em alguns momentos desse regime terem
ocorrido periodos de ditadura militar. O surgimento da Republica
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ocorreu diante da insatisfacdo, por parte dos militares, em relagdo
a politica e & economia organizadas pelo Imperador. A educagdo,
seguindo a linha de modernizacdo pautada pelo republicanismo,
trouxe novos tragos para o ER.

Incluido o principio da laicidade na educagdo, a Primeira
Constituicdo Brasileira de 1891, afirma por meio do art. 72, 8§ 62 “serd
leigo o ensino ministrado nos estabelecimentos publicos” (TORRES,
2012, p. 27). O ER ndo é mencionado constitucionalmente nos sis-
temas publicos de ensino. A partir disso, hd o entendimento de que
ele ndo existe na educagdo publica. Seu retorno legal sé ocorreu na
Constituicdo de 1934. Contudo, historicamente, o ER nunca deixou
de existir nas escolas. Apds o seu ressurgimento na Constituicdo,
a entdo disciplina apareceu, tambeém, nas constituicoes de 1937,
com cardter de matricula e oferta facultativa, e em 1946, 1867 e
1988, como oferta obrigatéria e de matricula facultativa (CURY,
2018). Alem das citagdes nas Constituicdoes Federais, o ER estd
vigente nas principais leis educacionais do pais, as Leis de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional - LDBEN. Até hoje foram registra-
das trés LDBEN's: a n2. 4.024/61, n2. 5.692/71, n2. 9.394/96. Esta,
merece uma aten¢do especial, porque a sua redagdo do art. 33 foi
modificada, em 22 de julho de 1897/, para contemplar, & época, uma
abertura diddtica e pedagogica pleiteada desde os anos de 1970
(TORRES, 2012).

A transi¢do do seculo XX para o XXI demonstrou outros supos-
tos avangos. Em 1998, a disciplina € reconhecida como drea do
conhecimento na Resolu¢cdo CEB/CNE n® 02/98. J& no século XXI, a
Resolugdo CEB/CNE n? 04/10; as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacdo Bdasica - DCN, em 2013; e, a Base Nacional Comum
Curricular - BNCC, na versdo final do documento em 2017, tambem
reconheceram o ER enquanto drea do conhecimento (HOLANDA,
2017). Um dos tracos mais importantes da BNCC e o seu reforco
acerca da importdncia do ER na formagdo bdsica dos/as estudan-
tes, assegurando um viés ndo confessional, buscando promover e
valorizar os direitos humanos, a diversidade religiosa cultural e @
cidadania (BRASIL, 2017).

O breve histoérico aqui apresentado, aponta, de modo explicito,
a hegemonia discursiva implementada pelo catolicisno ao longo da
histéria da disciplina/componente curricular. Em nenhum momento
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os sistemas de crengas dos povos origindrios, assim como, das
populagdes negras africanas e afrodescendentes, tiveram espago
educativo em conteddos programaticos. Somente o rebaixamento,
a desqualificacdo e a distor¢cdo de suas praticas foram trabalhadas
como elaboragdo diddatica. Apesar das novas legislagdes para o ER
valorizando, por exemplo, os direitos humanos, a diversidade reli-
giosa cultural e a cidadania, os conteddos programaticos discutem
apenas os polos ocidentais e orientais como verdadeiros fendme-
nos religiosos.

A partir dessas andlises, constatamos o descaso proposi-
tal, gerada pelo colonialismo e pela colonialidade do saber sobre
os sistemas de crencas africanos, afrodescendentes e indigenas.
Depreende-se, entdo, que o racismo, em seu recorte religioso, € o
motor de desenvolvimento do atual Componente Curricular e drea
de ER. Ndo enxergamos mudangas estruturais no ambiente escolar
acerca do componente. Isso, entre outras coisas, é reflexo da for-
mMagdo inicial e continuada, que desde os anos 19390, abriram cursos
para habilitagdo de professores/as da drea, mas mantém, em seus
curriculos, um pluralismo religioso com um viés teoldgico e ecumeé-
nico acentuado.

ENSINO RELIGIOSO E RELIGIOES NEGRAS

Discutimos, neste topico, sobre gqual o tratamento que o ER
tem dado as religides negras atualmente. Na colénia, no impe-
rio e nas primeiras decadas da republica, a literalmente disciplina
escolar conferiu nenhum espago para a pluralidade religiosa nas
salas de aula, isso devido a sua confessionalidade catdlica romana.
A partir da década de 1990, passa a ser enfatizado propostas de
ER que valorizam a diversidade cultural religiosa do pais, tal como
e expresso no art. 33 da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional = LDBEN n®. 9.475 de 1897. No entanto, ainda que atual-
mente se tenha mais abertura para religides, sistemas de crengas,
espiritualidades e filosofias de vida que fogem da perspectiva cato-
lica, tal como protestantismos, islamismos, judaismos, budismos,
entre outras hegemodnicas, é possivel perceber certo desinteresse
concernente as religides e sistemas de crencgas africanos, afro
-brasileiros e dos povos origindrios. Quais sdo as razdées para esse
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desinteresse” Por que as religides negras continuam marginaliza-
das no contexto educacional?

Tamanho descaso é intrigante, tendo em vista que o estudo
sobre histéria das culturas afro-brasileiras e dos povos origindrios
é normatizado pelas Leis n2. 10.639/03 e 11.645/08. Apesar dos
dispositivos legais reconhecerem a importdncia de estudar as per-
cepgoes africanas, afro-brasileiras e indigenas para a formagdo
do que hoje se chama Brasil, eles sé foram formulados por causa
das pressoes sociais e politicas exercidas por movimentos negros e
povos origindrios (indigenas), que ao longo da histoéria lutaram por
espagos na sociedade. No dmbito legal, essas leis sdo os principais
dispositivos para inserir e valorizar, pelo menos em teoria, os estu-
dos ndo-hegemdnicos nos curriculos escolares. A redagdo de 2008
afirma

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino funda-
mental e de ensino medio, publicos privados, torna-se
obrigatdrio o estudo da histéria e cultura afro-brasi-
leira e indigena.

§ 12 O conteldo programdtico a que se refere este
artigo incluird diversos aspectos da histéria e da cul-
tura que caracterizam a formagdo da populagdo
brasileira, a partir desses dois grupos étnicos, tais
como o estudo da histéria da Africa e dos africanos, a
luta dos negros e dos povos indigenas no Brasil, a cul-
tura negra e indigena brasileira e o negro e o indio na
formagdo da sociedade nacional, resgatando as suas
contribuicées nas dreas social, econdmica e politica,
pertinentes & histéria do Brasil. (BRASIL, 2008).

Com base na redacdo, percebemos que € importante haver
um estudo sistematizado e aprofundado sobre historia e culturas
negras e dos povos origindrios, assim como, sobre as lutas politi-
cas e a importdncia destes povos para a formagdo cultural, social e
econdmica do Brasil. Mas, somente a Lei por si mesma e suficiente
para a promogdo de um ensino antirracista e plural? Ndo desconsi-
deramos a importéncia das politicas de a¢des afirmativas, contudo,
necessitamos de alternativas sociais, educacionais, eticas e politicas
que transcendam as questdes puramente institucionais e juridicas.
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Compreendemos que a constru¢gdo de um ensino que pro-
mova o antirracismo passa, necessariamente, pela luta acerca da
validade das epistemologias negras e indigenas, ou seja, pressupode
uma mudanc¢a de mentalidade acerca do tratamento que foi dado
as formas de saberes dos negros e dos povos origindrios, tendo em
vista que tais conhecimentos, historicamente, foram falsificados e
negados pelo Ocidente (RAMOSE, 2011; MUNANGA, 2015; KRENAK,
2019), como forma de inferiorizar, descredibilizar e animalizar os
ndo-europeus, principalmente os oriundos dos espacos territoriais
chamados de Africa e Américas?.

No Brasil, tal empreitada apresenta-se como um desafio a ser
enfrentado, pois, o imaginario social do pais € marcado pelo mito da
democracia racial. Com isso queremos dizer que impera a ideia do
“[...] Brasil como um paraiso racial, isto €, um pais sem preconceito
e discriminacdo raciais” (MUNANGA, 2015, p. 23). Sendo assim, &
comum haver afirmagdes que negam a existéncia do preconceito
racial e racismo no cendrio brasileiro, por causa da diversidade
étnica presente na formagdo social e cultural do pais. Segundo
Gonzalez (1983), o mito da democracia racial oculta algo para alem
daquilo gue mostra. Neste caso, ele busca ofuscar as desigualda-
des etnico-raciais presentes em nossa sociedade. Portanto, convem
questionarmos: existe, de fato, racismo no Brasil”? O que € o racismo”?

Somos enfdticos e afirmamos que sim, existe o racismo a bra-
sileira (GONZALEZ, 1883). O racismo é uma forma de discriminagdo
sistemadtica que tem como fundamento a raca. Ele se manifesta,
consciente ou inconscientemente, atraves de praticas que confe-
rem desvantagens, marginalizagdo, segregagdo e inferioridade a
determinados individuos, a depender do grupo racial a qual eles/as
pertencam (GONZALEZ, 1983; NOGUEIRA, 2019; ALMEIDA, 2021).
E de suma importancia entender que o racismo é definido por sua
forma sistémica, ou seja, trata-se de “[...] um processo em que con-
dicbes de subalternidade e de privilégios que se distribuem entre

4 Africa e América sd@o invencées coloniais. Hoje se mantém a nomenclatura Africa diante
da reconfiguragdo que as proprias pessods negras deram ao continente. Ameérica € uma
forma de zombar, de modo explicito, com as populagdes origindrias que aqui vivem, pois
alude a Américo Vespucio (1454-1512), um dos primeiros invasores das terras original-
mente chamada de Abya Yala.
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grupos raciais se reproduzem nos dmbitos da politica, da economia
e das relagdes cotidianas” (ALMEIDA, 2021, p. 34. Grifos do autor).
Compreende-se que esse processo diz respeito, principalmente, as
multiplas formas de violéncia que os/as negros/as e os/as indige-
nas foram submetidos pelos colonizadores europeus.

As atrocidades cometidas pela colonizagdo e escraviddo
foram justificadas, dentre vdarios fatores, pela dita inferioridade dos/
as negros/as em relagdo aos/as brancos/as, presente no imagi-
ndrio europeu da modernidade, como j&a afirmado anteriormente.
Dessa forma, com base na constatagcdo da ndo humanidade dos/
as africanos/as “[...] havia uma medida prépria e condizente com o
tratamento subumano empreendido em relagdo a eles” (RAMOSE,
2011, p. 8). Compreendemos que esse raciocinio que conferia infe-
rioridade ontologica aos africanos/as também foi utilizado em
relagdo aos indigenas. Tais nogdes culminaram nas teorias pseudo-
cientificas que buscavam justificar o racismo com base nas Ciéncias
Humanas e Biologicas, sobretudo nos seculos XIX e XX. Em resumo,
pode-se dizer que a classificacdo e distingdo de seres humanos
serviu enquanto tecnologia do colonialismo europeu para a inva-
sdo, dominagdo e aniquilagdo do que chamamos hoje de Américas,
Africa, Asia e Oceania (ALMEIDA, 2021).

No contexto brasileiro, ao longo dos 388 anos de escraviddo,
estima-se que mais de quatro milhdes de negros/as foram seques-
trados da Africa para serem escravizados/as (MATTOS, 2016). E
possivel afirmar que os numeros ultrapassam os quatro milhoes,
tendo em vista as vdrias pessoas que morreram nas viagens,
devido as precadrias condi¢des dos navios responsaveis pelo trafico.
Na histéria do Brasil, a escraviddo foi elemento imprescindivel na
sustentacdo do sistema colonial, principalmente no que concerne
a economia. Portanto, compreendemos que a nagdo brasileira foi
construida a partir do derramamento de sangue dos povos escra-
vizados. Alem disso, as conseguéncias das brutalidades coloniais
promovidas pelo crime da escraviddo ainda estdo presentes na
sociedade, uma vez que o abolicionismo do final do seculo XIX foi
insuficiente para promover condicdes minimas de sobrevivéncia
para os/as ex-escravizados/as (MATTOS, 2016; SANTOS, 2017).

Nas perspectivas de Munanga (2015), o abolicionismo provo-
cou a metamorfose da relagdo entre senhores/as e escravizados/
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as para brancos/as e negros/as, ou seja, apesar dos ideais de
liberdade e de justica da Lei Aurea e do republicanismo brasileiro,
persistiu na sociedade brasileira o imagindrio social e estruturas
politicas que continuaram a inferiorizar os/as africanos/as, afro
-brasileiros/as e indigenas. De acordo com Santos (2017), mesmo
apods o longo processo para conseguir a libertagdo, os/as negros/
as ndo conseguiam formas de se manter financeiramente, porque
O acesso ao mercado de trabalho era dificultado pelos proprios
empresadrios, que o viam com desconfiangas. A percep¢do racista
dos empresdrios era de que se tratava de pessoas criminosas,
rebeldes e sem capacidades intelectuais e técnicas para o exercicio
das fungdes. Consequentemente, alheios ao mercado de trabalho,
essas pessoas tinham poucas condi¢coes financeiras para sustentar
suas familias, pagar aluguéis, comprar moradias e arcar com outras
despesas necessarias para viver uma vida com dignidade. A alter-
nativa, desse modo, foi eles/as construirem “[...] pequenos casebres
em regioes periféricas das grandes cidades, dando origem as pri-
meiras favelas brasileiras” (SANTOS, 2017, p. 258). Esse processo
historico explica o porqué que a maioria das pessoas que vivem em
condigdes precdrias e marginalizadas nas periferias sdo negros/as.

Essas sdo apenas algumas, das varias, consequéncias do
colonialismo, da colonialidade, da escraviddo e do racismo na socie-
dade brasileira. Os resquicios de tamanha violéncia fisica, simbadlica
e psicologica persistem ate os tempos hodiernos, nas estruturas
sociais. A vista disso, com base em Almeida (2021), podemos afir-
mar que o racismo € estrutural, ou seja, € um elemento normalizado
em nosso cotidiano, presente em diversas esferas sociais e institui-
coes, e fator que condiciona as relagdes e posicionamentos sociais
dos/as negros/as. Se olharmos atentamente para o funcionamento
da sociedade, perceberemos o racismo em discursos, ideologias,
linguagem, midias, manifestagdes culturais, profissdes, prdticas
recreativas, nas instituigoes e até mesmo na educagdo (GONZALEZ,
1983; MUNANGA, 2015; MOREIRA, 2020; ALMEIDA, 2021).

A relagdo do racismo com a educagdo, o ponto central no pre-
sente debate, € bastante intrigante, porque € amplamente atestado
que deve ser atraves dela que o racismo deve ser combatido. Nao
discordamos gue a promoc¢do do antirracismo passa diretamente
pelo investimento numa educagdo gque leve em consideragdo, de
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mModo propositivo, os conflitos concernentes as relagdes étnico-ra-
ciais. Contudo, a educagdo e o ER, ao fazerem parte da sociedade
que éfortemente marcada pelo racismo estrutural, Nndo estdo isentos
dessa l6gica de violéncia contra os povos segregados e subalterni-
zados historicamente. Em diversos contextos a educacdo tem sido
responsavel pela reproducdo de discursos que perpetuam o racismo
estrutural. As criticas mais atuais, principalmente a de intelectuais
negros/as ligados a luta antirracista, apontam que histéria dos/as
africanos/as, afro-brasileiros/as e indigenas, na educagdo escolar,
e reduzida a escraviddo e colonizagdo, sempre levando em conside-
racdo o ponto de vista dos colonizadores (MUNANGA, 2015). Assim,
muitos materiais diddticos demonstram gque em relacdo aos bran-
cos, “[...] os negros estdo relegados aos papéis secunddrios, e seus
aspectos culturais quase ndo sdo mencionados” (VALE; SANTOS,
2019, p. 10). Esses, € outros, aspectos reforcam o olhar eurocéntrico
e monocultural dos conteudos escolares mediados aos estudantes
(MUNANGA, 2010).

A escola, em contexto amplo, tem reforcado percepcoes racis-
tas e marcadas por esteredtipos ao “[...] apresentar um mundo em
gue negros e negras ndo tém muitas contribuigdes importantes
para a historia, literatura, ciéncias e afins, resumindo-se a comemo-
rar a propria libertagdo gragas & bondade de brancos conscientes”
(ALMEIDA, 2021, p. 65). Podemos inferir que, apesar das Leis n2.
10.639/03 e 11.645/08 reconhecerem, no &mbito legal, a historia
do continente que € o ber¢co da humanidade, os estudos e enten-
dimentos acerca da temdtica, quando existentes, sdo fortemente
marcados pela colonialidade do saber, ou seja, atestam sem-
pre referenciais enviesados por metodologias e teorias europeias.
Neste sentido, concordamos com Almeida (2021), que a educacdo
tem aprofundado o racismo na sociedade.

Com base no que foi mencionado, percebemos que o problema
do racismo atinge diretamente o sistema educacional brasileiro.
Poréem, entendemos que ele fica mais evidente no ER. O referido
Componente Curricular, historicamente, tem promovido o silencia-
mento e diversas formas de violéncias contra as epistemologias
negras, servindo como instrumento de estigmatizagdo religiosa e
racial. O ER € um dos projetos educacionais racistas mais explici-
tos no ensino publico, porque reforga cotidianamente a segregagdo
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social por meio do recorte religioso, como apontado no topico ante-
rior. Um olhar atento aos materiais diddticos publicados no Brasil
em alguns Estados do pais, apontam um falseamento da discus-
sdo sobre pluralidade religiosa. Nao se trabalha as espiritualidades
ateistas, agndsticas, transhumanistas e cientificas como percep-
coOes de sistemas de crengas. Para alem disso, apesar do discurso
de abertura pedagodgica promovida desde os anos 1970, os mate-
riais didaticos ndo apresentam conhecimentos condizentes com as
realidades vivenciadas nas comunidades afro-descendentes e origi-
narias (FONAPER, 2000a; 2000b; SEEC, 2000a; 2000b; FONPAER
2008; SEEC, 2009a; 2008b; BNCC, 2017). Quando aparecem, tais
conhecimentos geralmente sdo distorcidos, confusos, superficiais,
lacunares e tendenciais, reforcando o contexto de subalternizagdo
promovido desde a colonizagdo como forma de excluir e marginali-
zar os saberes ancestrais.

Segundo Nogueira (2019), estigmatizar € um exercicio de poder
sobre o outro, tendo por finalidade excluir, segregar e silenciar o que
e considerado fora do padrdo hegemdnico dito como normal. Neste
caso, o denominado de anormal e, portanto, incorreto e sem dig-
nidade, sdo as religices, sistemas de crengas e culturas negras e
indigenas que sofreram indmeras violéncias. E importante enten-
der que a violéncia ndo foi apenas fisica, mas tambem simbdlica e
psicoldgica. Desse modo, foi condenado pelos colonizadores, todo o
modus vivendi dos povos escravizados. Por isso que, desde entdo,
temos o [...] apagamento e o silenciamento das crengas origindrias
e, mais adiante, das crengas de origem africana, ou seja, crengas
ndo eurocéntricas” (NOGUEIRA, 2013, p. 20).

Nas perspectivas de Nogueira (2019), a discussdo sobre per-
seguigoes, violéncias, opressoes, demonizagdes sofridas pelos
referidos sistemas de crengas, geralmente sdo apontadas como
intolerdncia religiosa. Contudo, o termo ndo demarca a gravidade
do crime que € cometido contra as populagoes de terreiros e aldeias.
Atravessados pelas violéncias religiosas e raciais, tais comunidades
sofrem o que o autor chama de racismo religioso. Nogueira (2019,
p. 89) diz,

O racismo religioso condena a origem, a existéncia,
a relagdo entre uma crenga e uma origem preta. O
racismo ndo incide somente sobre pretos e pretas

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.009
Valdicley Eufrausino da Silva | Paulo Cavalcante de Albuquerque Melo

172




Qf ' GTO06

C e :b EDUCAGAO E RELAGCOES ETNICO -RACIAIS
oty ISBN: 978-65-86901-82-5
EDUCACAO

praticantes  dessas religides, mas sobre as origens
da religido, sobre as prdticas, sobre as crengas e
seus rituais. Trata-se da alteridade condenada a ndo
existéncia.

Ainda sobre a oética do autor, no periodo colonial, os catolicos
sdo responsaveis pela maior incidéncia criminoldgica a estes povos.
Apesar de ainda cometerem o crime de racismo religioso, na atua-
lidade, os principais articuladores sdo os evangeélicos (NOGUEIRA,
2019). Ambos promovem, interminavelmente, os extremismos
cristdos nas salas de aulas. Dentro dessa complexa relagdo entre
racismo religioso e ER, existe um elemento que justifica e ancora
sistematicamente tal nocividade, a saber: o epistemicidio.

Nas palavras do grande pensador sul-africano Mogobe
Ramose (2011, p. 9), o epistemicidio &, literalmente, “[..] o assassi-
nato das maneiras de conhecer e agir dos povos africanos [...]" Isso
significa que, no campo epistemologico, a superioridade posicional
dos europeus se apresenta como antirracional, pois, recusam-se
a dialogar com produgdes africanas e nativas indigenas. Segundo
Nogueira (2019), esse tratamento diz respeito ao apagamento e o
silenciamento das memarias, ancestralidades, saberes, ritos, mito-
logias e modos de existir e reexistir dos povos origindrios, seja em
Africa, seja em Abya Yala. Assim, o epistemicidio faz parte de um
projeto politico racista de anular as narrativas miticas-africanas e
nativas de existéncias, resisténcias e lutas (NOGUEIRA, 2019).

Entendemos que o epistemicidio € um dos principais arcabou-
GcOs que mantem a estrutura tanto do racismo, quanto do racismo
religioso, enquanto propagadores de hierarquizagdes e desigual-
dades no curriculo, na identidade e na pratica pedagogica em ER,
pois o silenciamento e apagamento histérico sGo formas de perpe-
tuar uma relagdo de poder que oprime os povos subalternizados na
sociedade.

Com base na sua identidade (neo)colonial formmada no decorrer
da histoéria, o ER é responsdvel por formar um imagindrio social que
inferioriza e demoniza as religides e sistemas de crengas NGo-mono-
teistas. Ao inves de combater o racismo, o Componente Curricular
tem provocado a sua perpetuacdo na sociedade, pois reforca os
esteredtipos direcionados as formas de expressoes culturais e reli-
giosas ndo hegemabnicas.
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Dessa maneira, o ER tem contribuido para o separatismo e o
silenciamento da discussdo étnica e religiosa nas salas de aula. Cabe
ressaltar que o componente, nos curriculos pedagdgicos, muitas
vezes faz apenas referéncias despretensiosas acerca da Umbanda e
Candomblé ou alguma outra crenga de origem negra ou indigena, e,
com isso, acreditam estar promovendo uma educagdo inclusiva que
leve em consideragdo a diversidade etnica e religiosa. No entanto, os
sistemas de crengas africanos, afro-brasileiras e indigenas, e suas
respectivas contribuicdes na formagdo cultural e social brasileira,
NAO se resumem apenas a esses aspectos mais simplorios. Para
que de fato seja promovido um ensino inclusivo e antirracista, sdo
necessarias alternativas educacionais que realmente demonstrem
interesse académico, pedagodgico e politico acerca da temdatica, ao
invés de vagas referéncias. Como ponto de partida, faz-se necessa-
rio focar estudos relacionados as perspectivas religiosas tais como
a Cabula, o Batugue, o Catico, a Quimbanda, o Catimbo, o Catimbo-
Jurema, o Omoloko, o Tambor de Mina, o Xangd, o Terecd, o Tambor
de Criola, a Barquinha, entre outras inumeras formas de expressoes
e sistemas de crengas religiosos afros e indigenas, que apontam as
hibridagdes que compoem o campo religioso brasileiro.

O que interessa ndo € a perspectiva da inclusdo de uma
ou outra religido considerada minoritdria, mas sim um abalo nas
estruturas educacionais que propicie condigoes dignificantes e valo-
rativas acerca dos sistemas de crengas apagados historicamente.
Assim, precisa-se que os curriculos do ER levem em consideragdo
as discussoes étnico-raciais e promova o antirracismo. Do ponto
de vista legal, ha dispositivos que buscam normatizar o estudo das
negritudes e valorizar a diversidade religiosa na educagdo, como
forma de retratacgdo histérica. Mas, compreendemos que do ponto
de vista moral, a existéncia dessas leis, ja evidenciam uma relagdo
de desigualdades, e, ademais, elas ndo tém sido suficientes para
realmente promover uma educagdo plural, emancipatoria, critica e
antirracista.

A promog¢do de uma educacdo antirracista e tarefa compli-
cada no ER porgue os curriculos pedagdgicos da formagado inicial e
continuada de professores/as ndo leva em consideragdo tais aspec-
tos aqui problematizados. Como j& denunciado por Melo (2021) e
Silva e Melo (2022), as CR, drea de formagdo de professores/as do
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ER, apresentam uma formacgdo deficitdria concernente aos estu-
dos sobre africanidades e antirracismo. Desde os seus precursores,
no século XIX, observamos o surgimento do empreendimento cri-
tico-analitico, de origem académica, acerca da religido. Oriunda
da lacuna epistemologica e critica da modernidade acerca do
fenémeno religioso, a drea passou a ser comumente chamada de
Ciéncias da Religido (SAUSSAYE, 1940; FILORAMO, PRANDI, 1999;
GRESCHAT, 2005; USARSKI, 2006; HOCK, 2010). Apesar dos inu-
meros problemas, incluindo a nomenclatura, que se desdobram ate
o periodo hodierno, podemos destacar, no cendrio inicial, nomes
como Friedrich Max Mduller (1823-1900), Cornelius Petrus Tiele
(1830-1902), Nathan Soderblom (1866-1931), entre tantos outros,
enquanto tedricos propositivos desta turbulenta drea. As pesquisas
referentes ao desenvolvimento inicial da drea, tiveram como prin-
cipal objetivo expandir os horizontes de investigagoes sobre o fato
religioso. Os olhares estavam centrados em fendmenos religiosos
para além do mundo monoteista ocidental. Metodologicamente,
buscaram romper a dindmica teoldgica confessional implementada
desde a ldade Media, promovendo uma fundamentagdo compa-
rativa das religides (SAUSSAYE, 1940; FILORAMO, PRANDI, 1999;
GRESCHAT, 2005; USARSKI, 2006; HOCK, 2010). Contudo, mesmo
com a tentativa de superar o dogmatismo teoldgico, as CR enquanto
participantes da dindmica europeia (neo)colonial, promoveram um
olhar reducionista e eurocéntrico acerca das religioes e sistemas de
crengas fora do eixo monoteista. Atualmente, como se ndo bastasse
reforcar as perspectivas europeias, as CR, ndo buscam promover, de
modo propositivo, o interesse dos/as seus/suas profissionais para
discussoes envolvendo o entrelagcamento envolvendo Educacgdo, ER
e antirracismo. A omissdo € gravissima, pois em um pais marcado
pelo racismo “as instituicdes que ndo tratarem de maneira ativa e
como um problema a desigualdade racial irdo facilmente reproduzir
as praticas racistas ja tidas como ‘'normais’ em toda a sociedade”
(ALMEIDA, 2021, p. 48).

Dessa forma, compreende-se que a promog¢do de um ensino
antirracista passa diretamente pelo investimento em formagdo
docente. As proprias Leis n2. 10.633/03 e 11.645/08 pressupdem
profissionais da educacdo antirracistas. A vista disso, entendemos
gue se quisermos promover um ensino comprometidos com esses
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principios humanizadores, é imprescindivel que os/as profissionais
da educagdo e a drea tenham uma formagdo que leve em consi-
deracdo a superacdo do ER tradicional, assim como a superagdo
das suas convicgdes (a)religiosas pessoais. Para tanto, reforcamos
o imprescindivel cardter critico e emancipatério da profissdo e da
areq, levando em conta a pluriversalidade e a afrocentricidade dos
conhecimentos, enquanto forma criticar a monocultura.

CONSIDERACOES FINAIS

A longa histéria do ER no Brasil aponta as marcas da estrutura
educacional pautadas na violéncia colonial. Nosso trabalho buscou
apresentar sucintamente o ER, dentro da histéria da educacdo,
como um dos principais componentes que sustentam a dindmica
do exterminio dos conhecimentos dos/as negros/as o qual denomi-
namos de racismo religioso. Este, configura-se como um crime no
campo educacional que deve ser combatido impreterivelmente com
propostas antirracistas. Ademais, constatamos que o epistemicidio,
termo fomentado por Mogobe Ramose, € o principal arcabougo que
sustenta o racismo religioso nas dindmicas das elaboragdes didati-
cas das aulas de ER.

Aludimos, entdo, uma proposi¢do pedagodgica critica e emanci-
patoria para o ER que supere a identidade (neo)colonial. Para tanto,
faz-se necessdario reposicionamentos e reconstrugdes da drea e do
Componente, assim como, dos/as profissionais, inspiradas em dind-
micas africanas, afrodescendentes e afro-diasporicas sem o vies
unilateral europeu nas producdes de conhecimentos. Esses cami-
nhos sdo evocados, a partir do entendimento da pluriversalidade
e da afrocentricidade, enquanto forma de criticar a monocultura.
A proposta aqui pautada, apresenta-se como critica, antirracista e
anticolonial.
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo apresentar uma revisdo de literatura
referente ao projeto de pesquisa, vinculado ao Programa de Pos-
Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal de Mato Grosso
- PPGE/UFMT - campus Cuiabd, integra a linha Movimentos Socidais,
Politica e Educac¢do Popular, que estd sendo desenvolvido no dmbito do
Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre as Relagdes Raciais e Educacdo
- NEPRE. Trata-se de uma pesquisa explicativa de abordagem qua-
litativa, com uso de questiondrio semiaberto via Google Forms a ser
aplicado aos estudantes, gestores, professores e equipe multiprofis-
sional da instituicdo de ensino. Seguindo os estudos decoloniais, essa
pesquisa se inscreve como um ato politico sobre a pluralidade e a equi-
dade racial.

Palavras-chave: Politicas afirmativas; Educacdo  antirracista;
Permanéncia estudantil.
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INTRODUGAO

este artigo, apresentamos, uma breve revisdo de literatura

referente ao projeto de pesquisa, vinculado ao Programa

de Pos-Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal
de Mato Grosso - PPGE/UFMT - Campus Cuiabd, que integra a
linha Movimentos Sociais, Politica e Educagdo Popular e estd sendo
desenvolvido no dmbito do Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre
as Relagdes Raciais e Educagdo - NEPRE, cuja investigagdo versa
sobre as relagdes etnico-raciais, nos marcos das politicas afirmati-
vas lei n?2 10.639/2003 e 12.711/2012.

A Lei n? 10.633/2003 estd prestes a completar 20 (vinte)
anos nos levando a problematizar o reconhecimento e a valoriza-
¢do, subjetiva e simbdlica da identidade negra e de sua importdncia
na sociedade brasileira, que € marcada por um sistema educacio-
nal com bases ideoldgicas racistas e por uma intolerdncia religiosa
acerca da cultura e das tradigdes da populagdo negra.

A Lei n? 12.711/2012 completa 10 (dez) anos de sua criagdo
nesse ano de 2022, chamando a aten¢do para a realizagdo de uma
andlise dos avangos e das dificuldades para o ingresso de uma sig-
nificativa parcela da populacdo brasileira que tem enfrentado varias
barreiras para acessar os bens e os servigos por conta da exclusdo
racial, dada a cor da sua pele.

No contexto de evolugdo da sociedade brasileira, ndo pode-
mos negar que hd uma divida histérica de desigualdades no que se
refere & populagdo negra. Diante disso, somente com as recentes
politicas afirmativas de valorizacdo racial e inclusdo racial € que tem
sido possivel minimizar as discriminagoes raciais e as desigualda-
des raciais, para assim buscar garantir uma educagdo inclusiva aos
estudantes negros.

Assim, o objetivo € analisar a permanéncia dos estudantes
negros cotistas do ensino meédio do Instituto Federal de Educagdo,
Ciéncia e Tecnologia de Mato Grosso - IFMT campus Cuiabd, ingres-
santes pela agdo afirmativa de recorte étnico-racial, no periodo de
2017 a 2022.

Trata-se de uma pesquisa explicativa de abordagem qua-
litativa, com uso de questiondrio semiaberto via Google Forms
a ser aplicado aos estudantes, gestores, professores e equipe
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multiprofissional da instituigdo de ensino. Seguindo a perspec-
tiva da teoria de estudos decoloniais no que se refere as relagoes
etnico-raciais na educagdo, essa pesquisa se inscreve como um
ato politico de cunho critico-reflexivo sobre a pluralidade e a equi-
dade racial, lutando para gque os estudantes negros cotistas Ndo
s6 ocupem, mas tambem permanegam e concluam com éxito seus
estudos dentro do periodo de integralizagdo.

METODOLOGIA

Para a realizagdo desta pesquisa, definimos um caminho
metodoldgico no sentido de responder aos objetivos propostos
neste estudo. Destacamos, inicialmente, a escolha do espago da
pesquisa, 0s cursos, o publico participante e os critérios de repre-
sentatividade da amostra selecionada. Detalhamos, em seguida,
o tipo e a abordagem da pesquisa, bem como o instrumento de
coleta de dados, seguido das etapas do trabalho de campo e os
procedimentos para andlise das informagdes obtidas.

Situamos, ainda que brevemente, um pouco da histéria do
IFMT campus Cuiabd - Cel. Octayde Jorge da Silva para enten-
der a escolha do espacgo de pesquisa. Trata-se de uma instituicdo
centendria que passou por diversas transformagdes desde a sua
origem, em 1909, como Escola de Aprendizes e Artifices de Mato
Grosso (EAAMT), quando se iniciaram as primeiras experiéncias em
educacgdo profissional no Pais. Em 1968, transformou-se na Escola
Técnica Federal de Mato Grosso (ETFMT). Em 2002, em Centro de
Referéncia em Educacao Profissional (CEFET-MT). Em 2008, confi-
gurou-se em Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de
Mato Grosso (IFMT).

Em 1909, a EAAMT surge com o objetivo de ocupar os menores
pobres, tidos como desvalidos, para afasta-los da marginalizagdo.
N&o era necessdrio a aprendizagem de um oficio regular, formal
e socialmente reconhecido, bastava ocupar-se com as atividades
manuais, que tinha um cardater moral ao mesmo tempo produtivo.

Em 1968, a ETFMT objetiva ofertar uma formagdo profissional
de nivel médio. Com a reforma do ensino de 12 e 22 graus (ginasial
e colegial) pela Lei n? 5.692/1971, foram extintos os antigos cursos
ginasiais industriais (1° grau) e passou a oferecer ensino técnico de
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22 grau integrado ao propedéutico, mas a maioria dos seus estu-
dantes eram provenientes de escolas particulares.

Em 2002, a criagdo do CEFET-MT visava a formagdo de estu-
dantes para atender de forma mais rapida e técnica o mercado
de trabalho. Com a Nova LDB n? 9.394/1996, o ensino profissio-
nal deixou de ser integrado ao propedéutico e passou a oferecer,
separadamente, o ensino médio (antigo propedéutico) e a educa-
¢cao profissional de nivel técnico. Além da educagdo profissional de
nivel tecnoldgico e a pds-graduagdo em nivel lato sensu.

Em 2008, o IFMT surge com o objetivo de incluir a classe tra-
balhadora nos processos formativos, buscando melhorar a renda
dos trabalhadores e a qualidade de vida da populagdo mato-gros-
sense. Sendo assim, passou a ofertar 50% das suas vagas para os
estudantes egressos de escolas publicas, para atender os filhos
da classe trabalhadora. Tanto que tem como missdo “Educar para
a vida e para o trabalho”, focado no compromisso com a inclusdo
social.

Em termos de delimitagdo do universo de estudo, elegemos
os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio do IFMT campus
Cuiabd: Edificagdes, Informatica e Secretariado, considerados cur-
sos de certo prestigio social, comm maior concorréncia para iNgresso
se comparado com outros cursos ofertados nesse campus.

Quanto aos participantes discentes, selecionamos 12 (doze)
estudantes negros cotistas, sendo 4 de cada um dos 3 cursos, tanto
egressos como cursantes do ultimo ano, ingressantes pela poli-
tica de ag¢do afirmativa de recorte étnico-racial, entre os anos de
201/ a 2022. Esse periodo contempla 15 anos de criagdo da Lei
n? 10.639/2003 e 5 anos da Lei n? 12.711/2012. Esse recorte inclui
também o contexto da pandemia de covid-19.

Alem disso ainda fardo parte da pesquisa: 2 gestores (diretor
geral, diretor de ensino), 3 professores (historia, literatura e biologia)
e 5 profissionais da equipe multiprofissional (assistente social, psi-
cologa, enfermeira, pedagoga e técnica em assuntos educacionais).

Optamos pelo tipo de pesquisa explicativa, que, conforme
afirma Gil (2008), permitem ao investigador identificar fatores
que determinam ou contribuem para a ocorréncia de fendmenos
sociais, possibilitando o aprofundamento de dada realidade, sendo
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utilizado no processo de compreensdo e de identificacdo dos efeitos
do fenébmeno.

N&o podemos deixar de notar que “a pesquisa explicativa &
aquela que, além de registrar e analisar os fendmenos estudados,
buscaidentificar suas causas, seja atraves da aplicagcdo do meétodo
experimental/matemdtico, seja através da interpretacdo possi-
bilitada pelos meétodos qualitativos” (SEVERINO, 2013, p. 107). Ela
possibilita explicar os motivos e as causas do tema, aprofundando e
ampliando o conhecimento sobre o tema.

A definigdo pelo tipo de pesquisa explicativa surge com o
proposito de analisar a formacdo antirracista dos estudantes e @
permanéncia estudantil dos cotistas, buscando compreender as
reais condi¢gdes de permanéncia nessa instituicdo que foi criada
com o proposito de atender majoritariamente os filhos da classe
trabalhadora. Essa andlise proporcionard um entendimento mais
ampliado das relagdes etnicos-raciais na educagao.

Por sua vez, elegemos a abordagem de pesquisa qualitativa,
que “[...] responde a questdes muito particulares. Ela se ocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser guan-
tificado” (MINAYO, 2012, p. 21). Com essa perspectiva:

[..] a pesquisa qualitativa ndo segue sequéncia tao
rigida das etapas assinaladas para o desenvolvi-
mento da pesquisa quantitativa. Pelo contrdrio. Por
exemplo: a coleta e a andlise dos dados ndo sdo divi-
sdes estanques. As informagdes que se recolhem,
geralmente, sdo interpretadas e isto pode originar a
exigéncia de novas buscas de dados (TRIVINOS, 1987,
p. 131).

E interessante salientar que o pesquisador, orientado pelo
enfoque qualitativo, tem ampla liberdade tedrico-metodoldgica
para realizar seu estudo. Nesse sentido, Minayo (2012), afirma a
importdncia de trabalhar a complexidade e a especificidade do
objeto de pesquisa, por meio da ordenacdo e classificacdo dos
dados e da andlise propriamente dita. A pesquisa qualitativa e a
preferida para a interpretacdo das relagdes sociais presentes nas
informagdes coletadas, o que permitird a compreensdo do objeto
em sua complexidade.
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A coleta de informagoes serd aclarada pela Teoria Decolonidal,
que consiste em um caminho de luta contra a violéncia provocada
pela hegemonia da ciéncia colonial/moderna que legitimou e foi
legitimada pela colonizagdo europeia. Buscaremos desconstruir
padroes, conceitos e perspectivas impostos aos povos subalterni-
zados e que geram reflexos na permanéncia estudantil.

Serd utilizada como tecnica de coleta de dados, o questiondrio
que

[...] € um instrumento de coleta de dados, constituido
por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenca do entre-
vistador. Em geral, o pesquisador envia o questiondrio
ao informante, pelo correio ou por um portador; depois
de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo
modo (MARCONI; LAKATOS, 2003, p. 201).

Com a intencdo de irmos além de respostas fechadas, serd
utilizado o questiondrio semiestruturado, que permitird um posicio-
namento mais autdbnomo dos participantes. As perguntas devem
ser organizadas indo das mais simples s mais complexas para res-
ponder aos objetos propostos. Esse instrumento, quando utilizado
na pesquisa qualitativa, exige atengdo especial para a compreen-
sdo do fato social a ser explorado.

A aplicagdo do gquestiondrio serd via Google Forms, uma fer-
ramenta muito utilizada nas pesquisas cientificas, dada a sua
capacidade de acesso ao publico alvo e a sua objetividade na
elaboragdo das perguntas, fatores que possibilitam aos pesquisa-
dores e aos pesquisados dinamizar o tempo e tambem facilitam a
organizagdo, a sistematizagdo e o processamento dos dados obti-
dos. A aplicagdo desse instrumento possibilitard aos estudantes a
apresentacdo de aspectos que impactam na sua permanéncia e
permitird aos gestores, professores e profissionais a apresentagdo
de estratégias de permanéncia.

No tocante ao metodo para andlise dos dados, utilizaremos a
andlise de conteudo, cujo enfoque pode ser aplicado na pesquisa
qualitativa. Esse metodo pode servir de auxiliar para o instrumento
de pesquisa de maior profundidade e complexidade "E muito impor-
tante também ter presente na andlise o contexto ndo so linguistico,
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mas também histérico das expressoes, conceitos etc” (TRIVINOS,
1987, p.163).

Ndo podemos deixar de notar “[...] que qualquer técnica entre-
vista, questiondrio [semiaberto] adquire sua for¢a e seu valor
exclusivamente mediante o apoio de determinado referencial
tedrico. E, naturalmente, a andlise de conteudo ndo foge a este
enunciado geral” (TRIVINOS, 1987, p. 159). Assim, essa forma de
andlise seguird a perspectiva da decolonialidade, em oposicdo e
intervengdo contra as diferengas e as desigualdades entre povos a
partir da ideia de preconceituosa de raga.

A operacionalizacdo da pesquisa passard antes pela aprova-
c&o do projeto no Comité de Etica em Pesquisa da Universidade
Federal de Mato Grosso (CEP/UFMT), seguido do protocolo de
Oficio junto ao Reitor do IFMT. Os participantes serdo contata-
dos mediante todos os esclarecimentos do Consentimento Livre e
Esclarecido (CLE), no que se refere & ética na pesquisa, a garantia
do sigilo da identidade, a confidencialidade dos dados e a possibili-
dade de desisténcia no decorrer da pesquisa. Com o assentimento
se menor de idade consentimento se maior de idade, o CLE deverd
ser assinado pela pesquisadora em 2 (duas) vias, sendo uma entre-
gue ao respectivo participante.

Na primeira etapa da pesquisa de campo, realizaremos con-
tato via e-mail junto a Diretoria Sistémica de Assisténcia Estudantil
(DSAE/IFMT), solicitando o contato dos estudantes concluintes e
egressos selecionados. Na segunda etapa, serd feito contato tele-
fénico com os estudantes e com a anuéncia individual de cada um,
serd encaminhado o questiondrio semiaberto para a coleta de
dados. Na terceira etapa, serd conectado os profissionais (gestores,
professores, assistente social, psicéloga, enfermeira, pedagoga e
técnica em assuntos educacionais por meio Coordenacdo Geral de
Gestdo de Pessoas (CGGP), e com a aceitagdo individual daremos
inicio a coleta de informacoes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para discorrer sobre a tematica acdes afirmativas no con-
texto das Leis n© 10.639/2003 e n? 12.711/2021, as categorias raga,
racismo, politicas afirmativas, educag¢do antirracista e permanéncia
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estudantil. tornam-se -componentes fundamentais para revisdo
de literatura que segue a perspectiva da teoria social de estudos
decoloniais.

Cabe notar que a decolonialidade ndo € uma abordagem
nova e abstrata, pois ela existe desde a imposicdo da colonizagdo
e a escravizagdo dos povos americanos, africanos e asiaticos. “A
decolonizagdo pauta-se em eixos permanentes de luta dos diver-
SOs povos sujeitados a violéncia estrutural pensada, assumida e
realizada como projeto de posicionamento politico, social, cultural,
religioso, econdmico e epistémico para subjugar e dominar os povos
ndo europeus” (PAIM; ARAUJO, 2018, p. B).

Estudiosos da decolonialidade (Grosfoguel, 2009; Quijano,
2008; Silva, 2013) apontam que a colonizagdo permanece Nna
colonialidade do poder, do ser, do saber e da natureza. Quanto &
colonialidade do poder e do saber, pode-se dizer que a primeira
consiste na ideia de “ragca” como classificagcdo e dominagdo univer-
sal. A segunda constitui-se no conhecimento eurocéntrico associado
& dominagdo colonial/imperial.

As relagoes raciais brasileiras sdo marcadas pela divisdo entre
negros e brancos que se evidencia por meio da discriminagdo e da
desigualdade racial, fenémenos que historicamente tém sido uma
pratica comum no Brasil desde a colénia, passando pelo império ate
a republica. A questdo racial cuja origem encontra-se no sistema
escravista que caracterizou o pais ateé o seculo XIX faz parte da for-
mMagdo dessa sociedade.

O estudo da categoria raga requer compreender o seu con-
ceito, carregado de significados cientificos e de determinagoes
ideoldgicas que se utiliza sistematicamente de esteredtipos desqua-
lificadores e tendenciosos com a intengdo de exaltar um grupo e de
desqualificar o outro. E um “[...] termo de multiplos conteudos que
vao, em continuo, da ciéncia & ideologia [...]. Produzidas por cientis-
tas ou imaginadas pelo senso comum [...], pois implicam em sele¢do
ou escolha de caracteristicas que servem de base para construgcdo
de esquemas classificatorios [...]" (SEYFERTH, 1993, p. 175).

A selecdo classificatoria racial que ocorre a partir das dife-
rencas fisicas e culturais tem servido para uma hierarquizacdo de
padroes de superioridade e de inferioridade que coloca o negro
sempre em uma posicdo extremamente inferior quando os critérios
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acionados estdo referidos a tracos fenotipicos e a comportamentos
morais.

A cor da pele foi a caracteristica classificatéria que
se impds, tanto nas taxonomias cientificas como nas
concepgdes Mais populares sobre as racas humanas.
A cor e a forma dos cabelos e dos olhos, a estatura,
diversos indices cranianos e faciais, o peso e o volume
do cérebro, entre outros tragos fenotipicos, tambem
serviram as distingdes raciais realizadas desde o
século XIX [..] (SEYFERTH, 1993, p. 176).

Os racialistas defendiom que as diferencas fisicas determi-
nariom as diferencas culturais, baseado na hierarquia universal
etnocéntrica. “No plano das qualidades fisicas [e] [...] estética: minha
raca € mais bela, as outras sdo [..] feias. No plano do espirito,
refere-se as qualidades intelectuais [..]: (uns sdo burros, outros
inteligentes), quanto morais (uns sdo nobres, outros sdo bestiais)”
(TODOROQV, 1993, p. 110).

O cunho superior e inferior colocado a ragca € discutido por
Schwarcz (1993) que tratou sobre as doutrinas raciais do seculo XIX,
a partir da andlise marcada pelas “diferengas e pelas desigualda-
des”, que surgiu com base na evolugcdo darwinista, a qual reforgava
o enfoque bioldgico como paradigma de evolugdo da espécie
humana, difundindo a ideia de sele¢do natural e de selegdo moral,
rotulando negros como seres inferiores (SCHWARCZ, 18993).

Para Munanga (2004), o problema ndo consistiria especifica-
mente na classificagdo em si, mas sim, na hierarquizagdo valorativa
que foi estabelecida entre as ragas atraves da relagdo entre o
aspecto biologico (cor da pele) e as qualidades psicologicas, morais,
intelectuais, esteticas e culturais, colocando a cor como determi-
nante de certos comportamentos morais.

De modo geral, a categoria raga continua sendo utilizada para
explicar as hierarquias raciais em uma dada sociedade, produzindo,
por um lado, significados de privilégios; construindo, por outro, sig-
nificados negativos. Hasenbalg (2005) é categorico ao afirmar que,
para entender a estratificacdo racial e os mecanismos que repro-
duzem as desigualdades raciais, seria necessdario tirar a énfase da
sua explicagdo na centralidade do processo de escravizacdo da
populagdo negra.
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Todavia, o autor reconhece que, mesmo com a abolicdo da
escravizagdo em 1888, a colonialidade permaneceu impactando
a vida dos negros, visto que no periodo pods-abolicionista ndo foi
desenvolvido nenhum plano para a inser¢do dos escravizados na
sociedade brasileira, desta forma “[...] negros e mulatos brasileiros
aglomeram-se nas posicoes subordinadas da estrutura de classe
e nos degraus inferiores do sistema de estratificagdo social [..]"
(HASENBALG, 2005, p. 2005).

Na visdo de Fernandes (2011), essa escravizagdo ndo pode ser
deslocada do processo de formagdo econdmica, cultural, social e
politica do pais, tido como elemento essencial do modo de produgdo
escravista mercantil para o desenvolvimento da colénia Brasil e que
se configurou como pre-requisito da eclosdo do modelo societdrio
capitalista contempordneo.

De forma mais sistemdtica, a questdo racial comegou a fazer
parte do discurso dos sdabios e politicos a partir de meados do
século XIX. A aboligdo e a imigragdo sdo discutidas juntas, sendo a
escraviddo vista como empecilho ao desenvolvimento econdmico e
a imigragdo como pressuposto a civilizagdo.

Ja no final do seculo XIX a tese que se desenha € a possibili-
dade de brangueamento da raga atraves da miscigenagdo seletiva
e da imigragdo europeia. Neste processo, a populagdo mestica
progressivamente chegaria a um fendtipo branco - com a sele-
¢do natural/social encarregada de eliminar as “ragas inferiores”. O
idedrio do branqueamento afirmava a inferioridade irremediavel de
grande parte da populagdo nacional (negros, indios e mestigos de
todos os matizes) e tinha como pressuposto a crenga na desigual-
dade e na diferenca entre as ragas: na superioridade de brancos e
na inferioridade de negros.

Hofbauer (2006) ndo trabalha a categoria raga na pers-
pectiva do determinismo biologico. O autor utiliza a categoria ndo
branco e destaca que apenas depois da Segunda Guerra Mundial,
na década de 1950, que, no Brasil, o discurso intelectual e hege-
monico do branqueamento sofreu questionamentos serios, dado o
holocausto de milhdes de judeus que fez com que o mundo abrisse
os olhos para o fendmeno do racismo.

A categoria racismo compreende uma construgdo socio-histo-
rica no contexto do Brasil, um pais que utiliza esse instrumento como
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forma de organizagdo social Costa (2006) discute duas vertentes
principais do racismo cientifico e o modo como foi aceito no Brasil.
A primeira consiste na hierarquia bioldgica de divisdo de ragas, que
ate 1910 ndo era contestada “pelos homens de ciéncia”. A segunda
debate a mistura entre as ragas, que se dividiu em dois grupos: os
que acreditavam que essa mistura levaria & degeneragdo crescente
impossibilitando a constituicdo de um povo brasileiro civilizado; e os
‘otimistas” que acreditavam no desaparecimento progressivo dos
negros e mestigos, por meio do embranguecimento paulatino da
populagao.

Conforme apontam os estudos de Almeida (2018), o racismo
caracteriza-se de forma estrutural na sociedade brasileira, visto
que e decorrente da estrutura da propria sociedade que norma-
liza e concebe como verdade padrdoes discriminatorios de raga,
reforcando uma estrutura que privilegia certos grupos raciais em
detrimento de outros, ao conduzir praticas que naturalizam com-
portamentos preconceituosos.

E importante percebemos a apropriagdo do racismo cienti-
fico para justificar as marcas das desigualdades raciais. Esse tipo
de racismo que defende o aniquilamento intelectual ndo € um fato
gue passou a ocorrer nos dias atuais, trata-se, de um fato antigo,
mas que ainda norteia os corpos negros. Essa construgdo histérica
segue operando ndo s6 em discursos e praticas veladas, como tam-
bém em nas prdticas racistas, sem um minimo de constrangimento
nas falas explicitas.

Diante desse cendrio hegemdnico de uma determinada cor
no contexto educacional brasileiro, o Movimento Negro denunciou a
expressiva auséncia de estudantes negros Nos cursos superiores do
Brasil, dando inicio & luta pelas Politicas Publicas Afirmativas, que
ganharam maior visibilidade apds a realizagdo da Il Conferéncia
Mundial contra o Racismo, a Discriminagdo Racial, a Xenofobia e
formas correlatas de intolerdncia .

Com isso, o Estado brasileiro comprometeu-se oficialmente
em estabelecer politicas para a superagdo do racismo. Assim, &
criada a Secretaria Especial de Politicas de Promogdo da Igualdade
Racial (SEPPIR) e depois as leis: Lei n? 10.693/2003, que instaura
a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura afro-brasileiras e
africanas nas escolas publicas e privadas do ensino fundamental
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e medio; Lei n? 11.096/2005, que institui o Programa Universidade
para todos (PROUNI); Lei n2 12.288/2010, que institui o Estatuto da
lgualdade Racial e a Lei n? 12.711/2012 - Lei de Cotas.

Por sua vez, a categoria politica afirmativa serd tratada por
meio das leis: Lei n210.639/2003 e Lei n® 12.711/2012.

A Lei n? 10.639/2003 trata da implementagdo de prdticas
pedagdgicas da educagdo das relagdes étnico-raciais nas escolas
como um dos meios de superagdo das assimetrias raciais presen-
tes na sociedade brasileira, dada as discriminagoes, os preconceitos
individuais e culturais sofridos pela populagdo negra. A inclusdo
desse "novo” conteudo escolar deve somar-se aos demais, nas
areas da histéria do Brasil, literatura e artes.

A Lei n2 12.711/2012 trata da implementagdo de reserva de
vagas em cada concurso seletivo para ingresso Nos cursos Nas uni-
versidades federais e nas instituicoes federais de ensino tecnico
de nivel médio. Segundo essa lei, as instituigdes federais de ensino
técnico de nivel medio reservardo, em cada concurso seletivo para
ingresso em cada curso, por turno, no minimo S0% (cinquenta por
cento) de suas vagas para estudantes que cursaram integralmente
o ensino fundamental em escolas publicas. Assim, essa lei tem um
papel fundamental no processo de acesso dos grupos historica-
mente discriminados e marginalizados, contribuindo para o acesso
a educagdo publica laica.

Especificamente a agdo afirmativa de recorte étnico-racial visa
eliminar as desigualdades e segregagoes raciais, de forma que ndo
se mantenham grupos elitizados e marginalizados na sociedade, ou
seja, busca-se uma composi¢cdo diversificada onde ndo haja o pre-
dominio de uma determinada raga em detrimento de outra.

As politicas de agdes afirmativas sdo caracterizadas como:

[...] politicas publicas e privadas, compulsorias ou ndo,
voltadas & concretizagdo do principio constitucional
daigualdade material e & neutralizagdo dos efeitos da
discriminagdo racial, de género, da idade, de origem
nacional e de compleigdo fisica. Na sua compreensado,
a igualdade deixa de ser simplesmente um principio
juridico a ser respeitado por todos, e passa a ser um
objetivo constitucional a ser alcangado pelo Estado e
pela sociedade (GOMES, 2003, p. 21).
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Entre as modalidades das agdes afirmativas destacamos:
reserva de vagas; bonus em exames de ingresso; cotas sociais; cotas
para egressos do sistema publico de ensino; cotas étnico-raciais
(sendo que essa modalidade tem sido a Unica capaz de modificar o
perfil étnico-racial das instituicoes de ensino brasileiras). No entanto,
as chamadas cotas raciais — que podemos considerar como uma
proposta contra o racismo e a desigualdade racial — geraram e
ainda tém provocado uma divisdo radical entre intelectuais, pes-
quisadores e estudiosos que ate entdo estiveram em unissono Na
denuncia e condenag¢do do racismo brasileiro em suas pesquisas,
dividindo-se de modo manigueista em pro-cotistas e anticotistas.

Embora haja um cumulativo de desvantagens, se comparar-
mMos brancos com negros manifestado de forma escancarada na
sociedade, hd ainda vdrios discursos contrarios as cotas, na educa-
¢Go e nas disputas do mercado de trabalho,

Os gue condenam as politicas de acdo afirmativa ou
as cotas favorecendo a integragdo dos afrodescen-
dentes utilizam de modo especulativo argumentos
gue pregam o status quo, ao silenciar as estatisticas
gue comprovam a exclusdo social do negro. Querem
remeter a solugdo do problema a um futuro lon-
ginquo, imaginando-se sem duvida que medidas
nmacroecondmicas poderiam miraculosamente redu-
zir a pobreza e a exclusdo social (MUNANGA, 2001, p.
42).

As acdes afirmativas sdo medidas especiais que pressupoem
uma reparagdo historica de desigualdades e desvantagens acumu-
ladas e vivenciadas pelos negros no sentido de garantir a igualdade
de oportunidade. Tais politicas buscam reduzir as desigualdades
raciais no Brasil, onde os negros ainda sdo excluidos devido a cor
de pele.

No que diz respeito a categoria Educacdo Antirracista,
Cavalleiro (2005) identificou no cotidiano escolar uma estrutura
racista e a presenca de situagdes de preconceito e de discriminagdo
raciais, chamando a ateng¢do para a percepgdo fragilizada sobre
as consequenciais e os efeitos do racismo para os estudantes que
vivem cotidianamente a discriminagdo racial.
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Mostra-se igualmente fragil a percepgdo sobre as
consequéncias e os efeitos do racismo para os alunos
que vivem cotidianamente a discriminagdo racial, seja
nas relagoes com adultos, seja nas relagdes com as
criangas; e dos efeitos de discriminagdo e preconceito
sofisticados subsidiados pelo material diddtico e/ou
paradiddatico (CAVALLEIRO, 2005, p. 97).

A autora verificou ainda que nas situagdes decorrentes da cor
da pele - o pertencimento racial tem orientado as relacdes pessoais
estabelecidas no dmbito escolar e constatou nas falas dos profis-
sionais da educacdo, a necessidade de um tratamento de forma
igualitaria entre os estudantes, independentemente do pertenci-
mento racial.

O desenvolvimento de uma Educagdo Antirracista € profundo
e complexo dado o processo de formacdo da sociedade brasileira,
marcado historicamente pela naturalizacdo das diferencas e das
desigualdades de forma altamente pejorativa para a continuidade
da exploragdo do negro na sociedade capitalista.

A educacdo escolar nos moldes como hoje a conhe-
cemos, se assentou e se desenvolveu tendo como
fundamento as teorias raciais e outras que de um
modo ou de outro, a elas se filiam. A estrutura de
escola gque a atualidade herdou desse passado
recente ainda persiste, manifesta atraves de aspec-
tos, dentre os quais: 0 modo de organizagdo da gestdo
da escola, do curriculo e do processo educativo; a
falta de percepgdo do significado politico que envolve
o fazer pedagogico (COSTA, 2011, p. 94).

Dada essa realidade, as escolas de educacdo bdsica tém um
papel fundamental na luta antirracista, visto que o pluralismo do
pensamento Ndo empobrece o conhecimento, pelo contrdrio, enri-
guece a aprendizagem. A questdo que se coloca e escolher de que
lado lutaremos: do lado da demanda dos interesses dos estudantes
filhos da classe trabalhadora, ou do lado da ideologia dominante
que visa @ manutengdo do status quo, e dos interesses de um grupo.

O estudo pressupde a presenca de uma cultura eurocéntrica
pautada predominantemente na dominagdo do poder e do saber,
que, alicercada na exploragdo, tem ignorado os conhecimentos e

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.010
POLITICAS AFIRMATIVAS RACIAIS NO CONTEXTO DA EDUCACAQ

195




‘\/ > GT 06
Cm&b EDUCAGAO E RELAGCOES ETNICO -RACIAIS

e ISBN: 978-65-86901-82-5
EDUCACAO

as experiéncias de determinados grupos, como negros, indios e
quilombolas, os. quais foram destituidos da sua cultura e de suas
tradicdes, bem como a existéncia de uma sociedade construida
sobre mecanismos discriminatorios a partir da concepgdo inferio-
rizada de raga, que tem impedido que determinados grupos raciais
usufruam dos recursos coletivos na mesma medida dos grupos que
ocupam o topo da hierarquia social.

Quanto & categoria permanéncia estudantil, as primeiras
sistematizagdes para a defesa de politicas publicas, com o pro-
posito de assegurar garantias de permanéncia dos estudantes
nas universidades, tomaram formato institucional com a criagdo
do Forum Nacional de Pré-Reitores de Assuntos Comunitdrios e
Estudantis (FONAPRACE) em 1987. Esse forum avancou nas lutas
por politicas de assisténcia estudantil com o objetivo de assegurar
a permanéncia dos estudantes com dificuldades socioecondmicas
nas universidades.

Cabe notar que a permanéncia estudantil envolve a dimensdo
de politicas de permanéncia que visem contribuir para permanéncia
dos estudantes na educagdo. Assim, situamos o Programa Nacional
de Assisténcia Estudantil - PNAES/2010 - fundamental para a via-
bilizagdo dos direitos dos estudantes, na medida em gue garante
a destinagdo de recursos para a operacionalizagdo da politica de
assisténcia estudantil, articuladas as atividades de ensino, pesquisa
e extensdo dos Institutos Federais (IFs) do Brasil.

Embora um dos objetivos principais do PNAES/2010 seja
reduzir as taxas de retengdo e evasdo escolar, contribuindo para a
permanéncia dos estudantes na instituicdo de ensino, o programa
ainda ndo tem atendido de forma universal o publico com renda
familiar de até um saldrio-minimo e meio por membro da familia.

A politica de assisténcia estudantil visa atender prioritaria-
mente o publico composto pelos filhos da classe trabalhadora. Essa
politica “[...] depende de previo recorte das politicas definidas pelos
organismos empregadores, que estabelecem demandas e priorida-
desaserematendidas”(IAMAMOTO, 2008, p.421). Essalogica acaba
voltando-se para um engquadramento dos mais pobres, tornando-
se cada vez mais seletiva e focalizada, com muitos critérios para a
insercdo dos estudantes, o que acaba por excluir, quando deveria
promover a inclusdo dos necessitados socioeconomicamente.
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Na visdo de Vargas (2008), as “dificuldades de cunho econd-
mico podem interferir na trajetéria académica de estudantes de
baixa renda, seja atraves da falta de recursos necessarios para o
acesso a importantes bens e praticas culturais, seja pela necessi-
dade de conciliar estudos e trabalho” (Vargas, 2008, p. 50). Embora
seja necessario o recebimento de um auxilio financeiro para que
os estudantes que apresentam vulnerabilidade tenham condigdes
de manterem-se em seus cursos, a permanéncia estudantil ndo
envolve somente a dimensdo material, como muitas vezes € estu-
dada. O desafio que se coloca hoje ndo € s6 garantir a manutengdo
de bolsas estudantis, com o orcamento reduzido da politica de
assisténcia estudantil, mas também contribuir para a permanéncia
dos estudantes negros na educagdo.

Ainda segundo a autora outras questdes podem influenciar
na conclusdo dos estudos, como: as desigualdades de acesso aos
capitais social e cultural. As questdes que envolvem os aspectos
humanos tém sido silenciadas como: condi¢do de saude fisica e
emocional, problemas familiares, relacionamento professor-aluno,
integragdo social a escola, entre outras.

CONSIDERACOES FINAIS

A revisdo de literatura possibilitou evidenciar que o funciona-
mento da sociedade brasileira se utiliza da categoria raga e racismo
como instrumento de organizagdo social que envolve os aspectos
da vida de cunho social, cultural e simbdlico. A ragca e o racismo sdo
variaveis explicativas da realidade brasileira, iniciados desde o pro-
cesso de escravizagdo dos negros prosseguem reproduzindo as
desigualdades raciais em diversos campos, como no da educagdo,
dificultando a inclusdo da populagdo negra nos espagos publicos
educacionais.

Diante dessa realidade, a reparagdo historica em relagdo a
populagdo negra tem sido a implementagdo das recentes politi-
cas: Lei n? 10.638/2003 e a Lei n? 12.711/2012, aquela por meio
da obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura africana e afro
-brasileira nos curriculos da educagdo bdsica no Brasil e, esta, por
meio do sistema de reserva de vagas, tornando possivel minimizar
a desigualdade racial e garantir o acesso dos estudantes negros na
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educacdo, ainda que a permanéncia seja o principal desafio a ser
superado.

Para tanto, faz-se necessdrio a implementacdo de uma
educagdo antirracista devendo ser cumprida por um conjunto de
profissionais compromissados e comprometidos efetivamente com
a educagdo enguanto politica social destinada a toda a populagdo,
independentemente de sua cor ou de sua condi¢do social, por meio
de intervengoes de abordagem multidisciplinar e interdisciplinar.

A permanéncia de forma qualificada dos estudantes negros
cotistas pode ser atribuida a diversos fatores, como: condigdes
objetivas e concretas que envolvem questoes institucionais (racismo
institucional), questdes pessoais (trabalho, desemprego, saude),
questoes de curriculo (falta de agdes que envolvem o trabalho de
fortalecimento da identidade e do pertencimento) no espago esco-
lar, entre outras.
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RESUMO

Com a aprovagdo da Medida Proviséria 756/2016 - denominada
Reforma do Ensino Médio, que se tornou posteriormente Lei13.415/2017
e fomentou a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, a realidade
de muitos professores/as e estudantes sofreu grandes mudangas.
Além disso, foram instituidos cinco “itinerdrios formativos” e o curriculo
foi dividido em Base Comum e parte diversificada, com a inclusdo dos
componentes eletivos. Esta pesquisa objetiva apresentar o compo-
nente eletivo "Memdria e Cultura Afro-brasileira e Indigena’, buscando
tencionar debates em torno das suas construgdes metodoldgicas e
suas contribuicdes para uma educagao multicultural. Os procedimen-
tos metodolodgicos consistem na utilizagdo da observagdo participante,
pois dialoga com a construgdo de um saber que pPerpassa O Processo
de fala e de escuta, como também da percepcdo e da compreensdo
da realidade complexa do ‘outro’, e o viés narrativo, uma vez que dia-
loga com as experiéncias docentes das autoras em duas escolas da
rede estadual de Fortaleza/CE. Como referencial tedrico dialogamos
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com autores/as que abordam a questdo racial no Brasil (MOURA,
1992; NASCIMENTO, 1978; GOMES, 2012), a educacdo étnico-racial
(bell hooks, 2019, 2021; MUNANGA, 2015; GOMES, 2019), e o Novo
Ensino Médio (LOPES, 2021; FERRETI, 2017). Além de materiais como
o Catdlogo de Componentes Eletivos do Ceard (2019), o Documento
Referencial do Ceard - DCRC (2021) e a propria BNCC. Com relagdo
aos resultados da pesquisa apontamos a ambiguidade vivenciada
pela eletiva citada, tanto por parte dos estudantes como dos profes-
sores/as, a sobrecarga de trabalho para docentes devido a produgdo
de materiais e a busca por tornar a escola um espago significativo de
partilhas e construcdes de outras perspectivas do saber em relagdo a
temdticas que foram invisibilidades e apagadas, historicamente, nos
curriculos do Ensino Medio no Brasil, como por exemplo, o racismo, o
epistemicidio e as formas de resisténcia indigenas e afrodescendentes.
Palavras-chave: Novo Ensino Medio, Componentes Eletivos, Educagdo
étnico-racial.
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RESUMO

O presente artigo contribui para estudos do fluxo cognitivo aplicado &
resisténcia educacional velada na execucdo do curriculo sobre valo-
res da cultura afro-brasileira e africana. Tal fato € uma extensdo do
racismo estrutural, inserido no nucleo familiar e, muitas vezes, apoiado
pela omissdo dos profissionais da educagdo. Tendo em vista que o
principio do ato cognitivo € propriedade do signo, que os estados de
aprendizagem sdo tecidos pelas semioses que sdo suportes da cul-
tura, o discernimento fenoménico cabe a obliquidade Semiotica. O
cognoscente nasce na teia da linguagem, sofre a formatagdo e nesse
viés sofre o contdgio do racismo estrutural. Fundamentado na Teoria
do Signo Triddico edificado por Charles S. Peirce, entende-se que @
semiose racista e interrompivel, pois as relagoes de degeneracgdo e
regeneracdo também sdo percursos do refazimento estético e ético
capazes de potencializar a sociedade antirracista. Sdo hdbitos do sig-
no-pensamento-linguagem replicaveis e passiveis de interferéncia.
O cerne da questdo € que categorias ou estruturas configuram as
interferéncias para serem operadas no cotidiano escolar. A pesquisa
foi realizada em quatro etapas: a edificagdo tedrica; o levantamento
quantitativo, atraves do questiondrio pesquisa, junto a um grupo de
amostragem constituido de profissionais da educagdo; a proposicdo de
sequéncias diddticas desenvolvidas no cotidiano escolar e a respectiva
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andlise qualitativa. A sintese do presente sugere a compreensdo da
semiose na constru¢cdo de condutas e comportamentos sadios para a
convivéncia social e, neste caso, rebater proposi¢cdes de mudanga de
hdbitos mentais e pensamentos no esgotamento do simbdlico, a per-
suasdo pelo signo arbitrario.

Palavras-chave: Cognicdo, Racismo estrutural, Semiose, Semidtica
cognitiva, Signo,
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INTRODUGAO

preconceito racial, a discriminagdo racial e o respectivo
extremo - o racismo, predominam intensamente no com-
portamento social brasileiro. Uma heranga do vergonhoso
regime escravocrata, fundado na transformagdo do homem
africano em mercadoria (ALMEIDA, 2019; MBEMBE, 2018). Tal fend-
meno tem como principal causa a questdo econdmica e o suporte
nos mais diversos discursos, principalmente os de origem teoldgica.

No caso brasileiro, o sujeito de diversidades étnicas foi singu-
larizado em africano, que o transformou em objeto, e marginalizado
econdmica e culturalmente. Esse estado de submissdo opressora
gerou tanto a passividade quanto aresisténcia. Ndo sdo exatamente
dois territorios com linhas definidas. A condi¢gdo passiva € a incorpo-
racdo de valores da cultura do opressor e a respectiva naturalizacdo.
Podemos sentir esse aspecto principalmente na cristianizagdo do
homem preto. A resisténcia se caracteriza pela consciéncia da agdo
racista e as formas de repudid-la, seja de modo separatista “o
orgulho negro’, ou de modo integrativo, quando é exigida a cons-
ciéncia antirracista do sujeito ndo preto, como expde Almeida (2018,
p 162): "A superagdo do racismo passa pela reflexdo sobre formas
de sociabilidade que ndo se alimentem de uma logica de conflitos”.

Em tempo, este estudo tem plena ciéncia que a escravizagdo
na historia humana é um fato que prossegue desde a antiguidade,
assim como a discriminagdo de sujeitos, mas, nenhum momento ha
o registro do tratamento repulsivo praticado pelos europeus a partir
do século 15. Registros anteriores denotam a discriminagdo como
separagdo de identidade e ndo de inferiorizagdo de sujeitos. Apds o
século 15, a causa mercadoldgica € apoiada e veiculada por discur-
sos teologicos, colonizadores e (pseudo) cientificos.

Conforme postulou Vygotsky (1991), a linguagem & um fend-
meno psiquico-social, portanto, constroi o sujeito socialmente. O
nascituro € equipado com suas estruturas sensoriais, cognitivas e
suporte neural para a memoaria que desenvolverd suas respectivas
potencialidades na relagdo com o meio. Nascemos desprovidos de
juizos racistas, pois estes sado obtidos no transcorrer da vida, espe-
cificamente atraveés da linguagem.
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A intencionalidade, como meta da linguagem, neste caso, pre-
conceituosa, discriminativa e racista funcionard como um virus que
infectard o modo do pensamento do sujeito. Este por sua vez rea-
gird coerciva ou criticamente, assim como elaborard concepgoes (1)
naturalizada, (2) conflitiva ou (3) regenerativa. E preciso engendrar
nesse modo processual da linguagem para compreender o combate
a essa especie de virus, para tanto, € imprescindivel o entendimento
da Teoria do Signo, neste caso, eleita os epistemes apresentados
por C. S. Peirce.

O signo, estrutura mais infima da linguagem, € o fendmeno
de cognoscibilidade, mediagdo, que conecta mentes. Sua condi-
¢do abstrata adquire palpabilidade na linguagem e pensamento
(SANTAELLA, 2010): o signo adentra na condigdo de estimulo anossa
estrutura sensorial, acomoda-se as experiencias memorizadas,
regenera ou degenera e salta como formas expressivas, mate-
rializadas em imagens, palavras, gestos, sons, etc. — a linguagem.
Esse processo ¢ intrinseco e pode ser denominado como SEMIOSE:
O signo gque dispara outro signo, o signo-estimulo (internalizagdo),
signo-pensamento (processamento interno) e o signo-linguagem
(externalizagdo). O signo é incansdvel, se reproduz e se fixa nos mais
diversos suportes, mesmo que seja 0 N0sso sistema neural.

Ao nascer todo sujeito se insere nas malhas dos signos, dos
mMais diversos niveis, ou seja, nascemos Num mundo cujo fendmeno
de linguagem jda existe e o desenvolvimento se dd sob o julgo da
modelagem imersiva ou conflitiva. A linguagem como fenémeno de
mediacdo preexiste ao humano, portanto, o desenvolvimento dessa
mediagdo no humano é concomitante ao surgimento da propria
espécie (DEACOM, 1997). A unidade mais infima do nosso pensa-
mento se dd em signo.

Qutro recurso epistémico para avangar nesta andlise sdo
0s conceitos de hdabito e mente na edificacdo peirceana. O termo
hdabito ndo estd restrito aos comportamentos e conduta aparentes,
processos conscientes ou peculiares aos seres vivos. Hdabitos exis-
tem no reino mineral, como a lei da gravidade, no mundo vegeta e
animal. Sdo agcdes na diversidade do caos, condutas que se repe-
tem e estabelecem algum tipo de conexdo. A repeticdo indica algum
tipo de receptividade alheia.
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A mente tambem ndo € uma propriedade de qualquer vivente,
mas o estado continuo entre matéria-mente permite que esteja
além do mundo animal. Amente sdo processos inteligiveis que fluem
pelos existentes que constituem o universo. O universo e guiado do
Caoos (a diversidade) para a Ordem (o habito). Por ora, vamos com-
preender mente como algo sujeito a suportar habitos.

O hdbito e a mente sdo forgas inteligiveis, que se estendem
desde o viés ontoldgico ao territério da cultura - o campo da lingua-
gem, pois, sao fluxos de hdbitos, desde a codificagdo-decodificagdo
dos signos a sua ordenagdo psiquica (processo cognitivos) e com-
portamental (valores). A linguagem ndo & apenas uma conexao
comunicacional, mas funda uma relagdo dindmica ao ser modelada
e modeladora de condutas mentais e sociais.

E preciso compreender nas estruturas mais infimas da lingua-
gem a formagdo de hdbitos, pois o signo tem propriedade inteligiveis,
capaz de afetar mentes e estabelecer condutas mentais.

Pela porta da percepgdo, o signo-estimulo age na singula-
ridade do signo-pensamento que constitui o sujeito e dai seguird
como signo-linguagem, pelas janelas das nossas capacidades
expressivas (fonético, motora, etc.), como modelado ou degenerado.
Deste modo, o espago sociocultural e psiquico sdo fluxos de uma
mente continua.

Antes de estabelecer a conexdo entre a Linguagem e Hdbito,
€ preciso ter ciéncia que a linguagem no humano decorreu da
condigdo meditativa pre-existente e as especializacdes senso-
riais que sofreram na interagdo entre a singularidade bioldgica e a
ambientag¢do natural. Pensamentos verbocentristas, muitas vezes,
designam a linguagem sob um viés potencialmente verbal e posi-
cionam as outras formas de linguagem na classificagdo ndo verbal.
Entretanto, a linguagem se desenvolveu na relagdo triddica entre:
(1) a sonoridade como forma de sinalizacdo da existéncia do sujeito,
(2) a visualidade como forma de orientagdo para a sobrevivéncia e,
na jungdo som e imagem, (3) a palavra incialmente aparece para
demonstrar coisas e fatos concretos, para depois, atingir o nivel
mMais arbitrario, que dependerd de leis interpretativas para funcio-
nar como cardter simbolico da linguagem.
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A estrutura do signo triadico estd definida em: representamen
gerado pelo objeto, o objeto fundante da representagdo e o inter-
pretante que sdo os modos que afeta a mente. O mesmo objeto
pode apresentar-se (representamen) na miriade de interpretantes
possiveis de conectar um intérprete. Para um sujeito que domina
certo idioma entenderd uma frase diferente daquele gue ndo
domina, mas haverd niveis de interpretagdo gerada pelo aspecto
interpretante do signo como elementos da sonoridade .

O representamen, como signo se apresenta, pode ser uma
qualidade ou propriedade do objeto - qualissigno, as condigoes que
o tornam um existente no aqui e agora e — sinssigno e legissigno -
evoca uma lei, uma convencado.

O objeto do signo € a natureza existencial do signo e pode fluir
para si mesmo — objeto imediato e para estabelecer associagdes
diversas - objeto dindmico. A condigdo dindmica do objeto do signo
assume a condi¢gdo de icone ao representar por semelhanga, de
indice quando estabelece conexdes referenciais e simbolo quando
depende de algum tipo de lei interpretativa.

O interpretante, se divide em mais noves niveis, porem para
efetivagcdo desta reflexdo, os niveis do interpretante final aten-
dem ao nosso do estudo. SAo eles: rematico - afetam a mente por
semelhangas, dicente - afetam por relagdes com outras represen-
tagdes e argumental - afetam por convengdes, leis mentais. Os
aspectos do signo formam classes taxondmicas que vdo de dez a
sessenta e seis classes, enunciando um olhar infimo na fruicdo do
pensamento-linguagem.

NGo dd para esgotar a complexidade genial do pensamento
de Peirce em pequenos pardagrafos, mas servem para inferir os
aspectos do signo. Ndo se trata de simples taxonomia das represen-
tagdes, pois demonstram fluxos do signo: a semiose. Esses aspectos
do signo (representamen, objeto, interpretante) sdo intrinsecos e
onipresentes, e consequentemente mapeiam complexas fluicoes da
semiose.

As semioses sdo caracterizadas pela predomindncia de cer-
tos aspectos, assim, para atender este estudo, usaremos os termos
semiose iconica, indicial e simbdlica para compreender possiveis
malhas do vagueio do virus racista.
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Uma semiose iconica estaria nas relagdes mais direta com o
objeto, com o fendbmeno em si. Semioses indiciais poderiam estabe-
lecer diversas conexdes e fomentar a questdo dubitavel. A semiose
simbdlica, na condi¢cdo de lei e estado coercitivo dos fatos, tende a
replicacdo.

Por exemplo, as representacdes do primeiro homem criado por
Deus é branco (Abrahamismo), o Cristo ariano € o filho de Deus, os
arsenais de bonecas loiras de olhos azuis para atividades ludicas
afetivas, o gato preto da azar, bruxas vestem preto, branco € a cor
da paz, e outros infinitos exemplos, constroem semioses simbadlicas,
replicadas deliberadamente pela linguagem gque atestam indireta-
mente relag¢des indiciais sobre o ideal de ser branco e o ideal de ser
preto, mesmo que sejam crengas falaciosas. Coadunam com corre-
¢cdo social e constituem o racismo velado e estrutural. Apesar das
referéncias iconicas, o que predomina sdo interpretantes argumen-
tais arbitrarios. No caso da afirmagdo que as bruxas usam preto,
tem suporte em que exepriencia iconica”? Imagens de bruxas de
preto € um tratamento convencional.

No quadro abaixo, sdo apresentadas as dez classes de signo.
Apesar da simultaneidade dos aspectos do signo, hd uma ordem:
a representacdo € quem chega primeiro a mente, o objeto funda
a representagdo e o terceiro se estabelece entre os anteriores, os
modos que afetam a mente.

Quadro 1- Diagrama das dez classes de signos

REPRESENTAMEN OBJETO INTERPRETANTE

Semiose : - . Signos
1 A qualissigno icénico rematico
iconica degenerados
2. Sinssigno icénico rematico
E S.err?lc?se Sinssigno indicial rematico
indicial
4. Sinssigno indicial dicente
S. legissigno iconico rematico ()
6. legissigno indicial rematico QO
/. Semiose legissigno indicial dicente
g  simbdlica legissigno simbélico rematico
S, legissigno simbalico dicente
10. legissigno simbdlico argumental Signo genuino

Fonte: elaborag¢do do autor baseado no modelo de C. S. Peirce
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As semioses vagam por essas teias, deste modo, ndo é de
estranhar que a imagem da bruxa de preto, que € um objeto iconico,
ndo deixa de estar sob o efeito de lei — o legissigno. A extensdo da
semiose simbdlica, no que se refere as classes de signo que com-
porta, € mais ampla que as demais.

A semiose iconica nos aproxima mais dos fatos e esta sujeita a
apresentar fendmenos menos falaciosos. Ele represente objetos do
signo mais proximos de semelhanga dos eventos. A semiose iconica
permeia a sensibilidade do artista, pois evoca o potencial estético do
signo. Sdo territorios de possibilidade, por exemplo: Pablo Picasso
ficou seduzido pela constru¢do pictorica das mdscaras e escultu-
ras africanas levadas a exposicdo no Museu do Homem em Paris,
em 1900. Tal conexdo imagética influenciou 0 modo de desenho do
pintor, entretanto, manteve seu discurso atestando que a arte do
homem africano era semelhante a produgdo infantil na ingenuidade
da criagdo. A semiose iconica interfere na plasticidade elaborada
pelo pintor, porem suas concepcoes verbais, uma semiose simbaolica,
mantiveram-se presa a mentalidade de superioridade intelectual
colonizadora da Europa.

Figura 1- O primeiro beijo interracial na novela da Rede Globo

Fonte: https://www.ofuxico.com.br/noticias/
zeze-motta-sofreu-bullying-por-beijar-marcos-paulo-na-tv/
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A atriz e cantora Zeze Mota, em diversas entrevistas, comen-
tou os atagues gque sofreu ao interpretar o personagem que fazia
par romdantico com ator branco, na telenovela Corpo a Corpo, exi-
bida em 1984. Foi considerado o primeiro beijo interracial (fig.1)
exibido em novelas. A sociedade racista repudiou, ofendeu a atriz.
Décadas depois € comum vermos com naturalidade os fatos em
outros folhetins. Como se explica” Naguele momento a represen-
tagcdo do beijo provocou a reagdo racista orientada pela condigdo
simboalica existente, por outro lado, iniciou pela condigdo icdnica o
percurso degenerativo para naturalizagdo do beijo interracial.

A cena do policial norte americano matando George Floyd
(fig.2), no ano de 2020, nos EUA, foi um icone que provocou uma
convuls@o social em prol da vida. E interessante que temos a cién-
cia de muitos casos de pessoas pretas assassinadas em situagoes
semelhante no Brasil, mas sem atingir qualquer envergadura
expressiva como o caso estadunidense. Talvez por serem veicula-
das por semioses simbdlicas, como o caso da palavra ou dos dados
estatisticos que deixam o intérprete distante da relacdo icdnica com
0s eventos. As semioses iconicas revelam realidades dos existentes
gue a semiose simbdlica pode estar ignorando.

Figura 2- Policial sufocando George Floyd

I

Fonte: https://www.dw.com/pt-002/protestos-multiplicam-se-nos-eua-ap%-
C3%B3s-morte-de-george-floyd/a-53631233
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As semioses simbodlicas (semiose simbodlicas) em estado de
confronto, a conduta racista e a conduta antirracista terdo efeito
mMiNimMo ou nulo na desestruturagdo desse pensamento. A ambien-
tagdo replicativa do primeiro o torna surdo e cego, submisso as
crengas gque possui. A semiose de inten¢cdo racista se baseia na
replicagdo simbdlica, portanto, precisa de degeneragdo do signo
para nova regeneracgdo simbalica.

Todo signo tem como meta a representagdo simbdlica, ou seja,
evolui do icone (nivel presentativo) para a lei (simbdlico). O signo
genuino se define neste ultimo nivel, porem essa evolugdo implica
na contiguidade dos niveis anteriores (icone e indice). Quando um
signo regride ao nivel iconico ou indicial € um processo degenera-
tivo do simbdlico. Entretanto, estd sujeito a constituir nova lei — a
regeneracdo. A regressdo e a recuperacdo da elementos de seme-
Ihangas e multiplas conexdes. Deste modo, todo conhecimento que
sdo produtos da semiose sdo dubitaveis. A semiose racista, que e
simbdlica, precisa regredir aos niveis anteriores para ser diluida.

LINGUAGEM E CULTURA

O espaco da cultura a priori € um espago simbadlico, estabe-
lece leis mentais e sociais, mas a multiplicidade de eventos varidaveis
gue O universo, 0s grupos sociais e as psiques derrubam a dind-
mica circular: uma coisa que sai de um ponto e retorna a ele de
novo, mesmo que se desconfigure na forma, mantem sua estrutura
linear. Os nichos culturais sao exemplos desta questdo. As intempeé-
ries naturais e sociais tendem a corromper o fluxo circular em prol
do fluxo do ciclo espiral: uma coisa ou fato que sai de um ponto e
ndo retornard ao mesmo ponto. Os nichos culturais distintos que,
por alguma condigdo, estabelecem contato e alteram aspectos
estruturais. A din@mica da cultura estd sujeita a dindmica dos niveis
da linguagem. NGo somos autores da cultura ou da linguagem, nés
nascemos nos enredos da linguagem.

Enfim, alinguagem €, ao mesmo tempo, o a base do produto da
cultura, e € o principal veiculo para sua transmissdo, gerando estado
coercitivos (hdbitos mentais) passiveis de ruptura ou ndo. Tudo
dependerd do modo que os niveis da linguagem sdo deliberados.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.012
CONTRIBUICOES PARA EDUCAGCAO ANTIRRACISTA:

213




Q/J GTO06
Cm&b EDUCAGAO E RELAGCOES ETNICO -RACIAIS
ISBN: 978-65-86301-82-5

EDUCACAO

A semiose que sincretizou o Orixd Exd com o Diabo iniciou em
experiéncias iconicas-simbolicas. Elementos pictoricos como pénis,
a cabeca arredondada ou com faca pontiaguda esculpida no alto
da cabega, evocou niveis interpretantes no colonizador baseado
Nnas crencas gue vivia em fungdo do valor cristdo. O colonizador leu
O mundo do outro com seu proprio repertério. Mesmo com expe-
riencia imagética, a experiencia simbdlica se interpode.

ESTRATEGIAS PARA DEGENERAGCAO

Pensar em combater a semiose racista € pensar em educar
para formar cidaddo antirracista, pois a neutralidade cambiante
entre pontos de vistas pode favorecer a convengdo do habito racista.
Ele j& estd instituido.

A estratégias ndo devem negligenciar nenhum possibilidade
de caminho, sejam elas as vigilias da comunicagdo, os programas
sociais, porém, mais eficiente, sob a tutela de estratégias, deveriom
se dar no dmbito instituicdo escola.

A fruigdo estética pode ser um dos percursos de degeneragdo
do signo. Chklovski (1999, p 75), nas proposi¢des da Teoria Literdaria
argumenta:

A finalidade da arte € dar uma sensacdo do objecto
como Visdo e Ndo como reconhecimento; o processo
da arte é o processo de singularizagdo [ostraniene]
dos objectos e o processo que consiste em obscurecer
a forma, em aumentar a dificuldade e a duragdo da
percepcdo. O acto de percepgdo em arte € um fim em
si e deve ser prolongado; a arte € um meio de sentir
o devir do objecto, aquilo que j& se tornou’ ndo inte-
ressa a arte”

A duragdo perceptiva € o jogo de maior contato iconico, permi-
tindo, deste modo maior reconhecimento do objeto em detrimento
das redes simbdlicas que atuam no ato perceptivo. As experiencias
esteticas ndo sdo meros frutos de objetos de arte, como insinua
visdes da estetica objetivista, mas de uma interagdo desta com o
subjetivismo estetico — a potencialidade estetica em que o signo
afeta a mente.
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O estetico aqui proposto € um estado de admiragdo de algo
que se apresenta a mente. Capaz de suspender os sentidos, um
estado gerundio do sentir. Uma condigdo que, ao estabelecer juizo,
enuncia um campo etico. Nao atende perspectivas de mado unica,
parciais ou moralismos, mas € um ramo de investigagdo da raciona-
lidade que questiona o qudo autocontrolada € a conduta frente ao
ideal estético. A regeneragdo dos valores éticos € feito sob a égide
da experiéncia estética: o admiravel, o original, o desprovido de nor-
mas anteriores.

Qutra imersdo perceptiva sdo aquelas disparadas pelas
malhas da ludicidade. O objetivo, o obstdculo e o conflito que sdo
estruturas do jogo, exigem maior estado de aten¢do mental dos
jogadores, capaz de articular novas referencias.

Aprender na zona replicativa do signo (NOTH, 2013) ¢ uma
construgcdo do ideal em demeérito do real e, provavelmente,
dependerd da memorizacdo e ndo da readequagdo de conceitos.
Conseqguentemente falivel ou destrutivel no decorrer da vida do
sujeito.

A EXPERIENCIA NO AMBITO ESCOLAR

Nos ultimos anos, as atitudes de refutacdo dos valores da
cultura afro-brasileira na pratica das escolas publicas (estadual e
municipal) na cidade de Sdo Paulo. Nem mesmo a existéncia de
legislagdo que torna o conteddo legitimo, ndo funciona como justifi-
cativa das praxis. Em didlogos mantidos em reunides pedagodgicas
executadas em orgdos orientadores, foi notério que os obstdculos
assumem trés focos: os pais, os familiares e os responsdveis em
geral pelos estudantes; parcialidade dos educadores e parte do
proprio grupo discente em decorréncia de valores construidos na
singularidade de suas familias e, mediante a condigdo coercitiva, o
contexto sociocultural.

O primeiro grupo, ainda notado de modo qualitativo, definido
como orientagdo familiar, foram os primeiros a contestar conteu-
dos curriculares sob a justificativa que as criangas e adolescentes,
ao estudarem tais conteudos, estavam sendo submetidos a cre-
dos religiosos distintos e estariam desse modo se aproximando
daquilo que o grupo identifica como representagdo do mal em suas
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respectivas crengas. Sdo individuos pertencentes a segmentos reli-
giosos de origem protestante e, em menor escala, catodlicos.

O segundo grupo, compreendido ainda de modo qualitativo,
apresentou como fator de inoperdncia frente ao curriculo duas
situagdes, ora por concepgdes semelhantes ao grupo familia, ora
pelo grau de qualificacdo formativa sobre a Cultura Africana e
Afro-brasileira. Em alguns casos, até para evitarem conflitos com
sequelas penosas para os proprios educadores.

Esses dois grupos vao contribuir para que os estudantes
ndo tenham acesso a essa formagdo curricular ou se desinte-
ressarem pela questdo. Tais situagoes refletem a desvalorizagdo
dessas culturas e dos sujeitos que a representam, oblitera para a
“des memorizacdo étnica’, e mantéem o cidaddo preconceituoso (ou
racista) de amanhd. Caberd ao terceiro grupo manter a linha conti-
nua deste habito.

O grupo familiar se apresenta como fato posto, menos acessi-
vel a quebra desse habito, porém o grupo de educadores apresenta
maior possibilidade de gerar a descontinuidade no hdbito. A propria
condigdo de agente da transformagdo social exige dos profissionais
da educagdo uma visdo pluricultural, libertdria e antidogmdtica.
Sdo sujeitos que precisam rever seus atos singulares para assumir
tal proposta. Assim, a formula que se propode € a quebra do habito,
a comecar pelos proprios docentes, depois os discentes e, quicd as
familias de agora ou do futuro.

ESCOLA E O CENARIO TEOLOGICO

As praticas escolares, assim como boa parte do pensamento
politico educacional, ttm compulsdo pela forma verbal, basta ver-
mos o arsenal de recursos bibliogrdficos, a valoragdo das andlises
avaliativas atraves da escrita em detrimento da oralidade, a desva-
lorizagdo das demais formas de linguagem locadas em ndo verbais,
a educagdo estetica direcionada para a formagdo de consumidores
da arte e do entretenimento, entre outras. Enfim, semioses simboli-
cas sdo extremamente beneficiadas.

Nesse cendrio, se integram o obstaculo familiar e, de certo
mModo, a escola omissa, em repudiar o curriculo que trata da cultura
afro brasileira e africana. A base da repulsa estd no habito mental
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estabelecido pelas teologias de origem abradmicas. Que traduzem
a visdo discriminatdria com juizo, o preconceito e o racismo que per-
meia a sociedade brasileira.

Outrora, as perseguigdes policias e ideoldgicas as religides de
matrizes africana se estenderam do periodo escravocrata e, devido
a forte resisténcia, foi amenizada na primeira metade do seculo 20.
Apods esse periodo ocorreu certa valoracdo, que contribuiu para
midiatizacdo positiva até o inicio dos anos 90. O pais acumulou um
historico de presidentes sensiveis a sacerdotisas ilustres, da singu-
laridade promocional das musicas de terreiro para fora do Brasil
por Jodozinho da Gomeia, pelo aumento dos cultos Umbandistas e
os modelos baianos de liturgia candomblecista, pelo interesse das
classes artisticas.

As migragoes de fiéis no cendrio religioso brasileiro acentuaram
volumosamente para os segmentos evangelicos nas ultimas déca-
das e, obviamente, cresceu o empoderamento nas esferas politicas.
Provavelmente, leis como a 10.639/03, ndo seriam estabelecidas,
assim como na pratica € parcialmente negligenciada. Massificada a
partir das fragilidades da organizagdo catolica (inflexibilidade, hie-
rarquizagdo, etc.), o segmento evangeélico traz no bojo teoldgico a
condigdo exclusiva e assertivo de seguidores de Deus.

A intolerdncia religiosa ndo se dd apenas em conflitos de fieis,
mas, de forma velada, na decoragdo antilaica de algumas unidades
escolares publicas, em missas de formaturas, na recusa de aborda-
gem curricular, na exploragdo sonora de instrumentos de percussdo,
entre outros. A intoler@ncia existe sempre que um credo sobrepode
ou inibe o outro baseado em algum argumento de modelo assertivo.

O clima politico, estabelecido na atual regéncia, ampliou a
alienacdo curricular a favor de uma escola cientificamente ques-
tiondvel, sujeita a concepgdes que favorecem a disseminagdo da
ideologia evangeélica. Quem estd no cerne desse fato sdo as pes-
soas das mais diversas classes sociais, mas com predomindncia das
menos privilegiadas. Indiferente aos conflitos do discurso teologicos
para explicar a natureza da diversidade racial e étnica, a populagdo
descendente de afro brasileiros ou, ate mesmo ndo afro-brasileiros,
estdo inseridos na dindmica da coer¢cdo social e Ndo demonstram
sinais para elaborar outras consciéncias.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.012
CONTRIBUICOES PARA EDUCAGCAO ANTIRRACISTA:

217




Q/J GTO06
Cm&b EDUCAGAO E RELAGCOES ETNICO -RACIAIS
ISBN: 978-65-86301-82-5

EDUCACAO

Portanto, o grupo familia, citado no inicio € residuo dessa
realidade, assim como o segundo grupo, passivel de estabelecer
o redirecionamento do fluxo. A intoleréncia religiosa, que contribui
para demonizagdo da Cultura africana e afro-brasileira, constitui
potencialmente para o preconceito e o racismo.

O espago educacional, como espago formador, integrador, em
dire¢cdo a condi¢do da sociedade cada vez mais sadia, muitas vezes,
representa a manuten¢do de valores eticos. Neste caso, dague-
les que hdbitos circunscritos a convivéncia alem da escola: familia,
exposicdo mididtica, etc., sGo nocivos.

ATIVIDADES PENSADAS A PARTIR DAS SEMIOSES

Durante o evento sobre a Consciéncia Negra, numa escola
regular de ensino publico em Sdo Paulo, os pressupostos citados
foram utilizados na organizagcdo de sequéncias didaticas para dois
grupos de estudantes correspondentes aos terceiros e quarto ano
do Ensino Fundamental. No cotidiano escolar, aproximadamente
30 % da soma dos grupos hostilizava prdticas para fazer bonecas
Abayomi, associavam gqualquer percussado a “macumba’ e demos-
travam medo, além de queixas de alguns pais contra professoras,
pelo fato delas solicitarem pesquisas de conteddo afro-brasileiro.
Também houve registro de criangas que ndo participam de eventos
juninos justificado por causa religiosa.

Para o grupo do terceiro ano, os professores executaram
seguintes agodes: (1) apresentaram e contextualizaram o video do
grupo Masaka Kids!; (2) utilizaram praticas de reconhecimento das
articulagdes requisitadas nos movimentos corporais; (3) executaram
a atividade de copiar movimentos do grupo Masaka Kids congelado
jogo no video; (4) dividiram-se em grupos e contornaram o corpo
de um colega em papel Kraft, (5) viram roupas africanas coloridas
expostas em slides preparados pelas professoras e (6) revestiram
os corpos desenhados usando giz de cera, cola e tecidos. O tempo
inteiro havia musica ambiente de cantigas infantis africanas. Ndo

1 O Masaka Kids Africana atua em Uganda e produz videos incriveis de criangas dangando,
cantando, brincando livremente e representando a alegria, as cores, a cultura e a beleza
ndo so da Uganda como de todo continente africano.
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houve preocupacdo de explanagdes orais sobre a cultura africana.
O unico sistema avaliativo consciente foi a manifestagdo de agrado
atraves de palmas.

Quadro 2 - Predomindncia das semioses nas atividades dos terceiros anos

Predominio da Predominio da Predominio

semiose semiose de semiose
iconica indicial simbélica

Etopa 1: Apreciogdo do grupo Masaka

. X X

Kids

Etapa 2: Consciéncia das articulagoes y

motoras

Etopa 3: Jogo da reproducdo de " "

movimentos

Etapa 4: Registro do corpo no papel X

Etapa 5: Ambiente sonoro tema
percussdo

Para o grupo do quarto ano os professores executaram
seguintes agodes: (1) explanagdo sobre a fecundagdo da terra para
plantar usando slides com ilustracdes, inclusive com énfase inten-
cional no boi que usava o chifre para arar a terra; (2) mostraram a
imagem de alguns animais africanos: o antilope, o ledo, o guepardo
e o elefante e refletiram sobre o que as qualidades desses animais
poderiam simbolizar para o humano - jogo do totem:; (3) apresen-
tadas uma sequéncia de mascaras do povo: Yorubd, Senufo, Baule,
Dogon, Bambara, inclusive a presenga de chifres (4) os estudantes
receberam materiais bdsicos para construirem em grupo mascaras
tematicas; (5) plendria dos produtos com justificativas das inten-
coes de criagdo e (6) exposigdo do video.

Quadro 3 - Predomindncia das semioses nas atividades dos quartos anos

Predominio

Predominio da Predominio da de
semiose iconica semiose indicial semiose
simbdlica
Etapa 1. Fecundacgdo da terra X X
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Predominio
Predominio da Predominio da de
semiose iconica semiose indicial ~ semiose
simbdlica
Etapa 2: animais africanos X
Etapa 3: mdscaras etnicas X X
Etapa 4: Elaboragdo plastica X
Etapa S: justificativas X

N&o houve resisténcia ou algum tipo de conflito, muito pelo
contrario apresentaram interesses. Obviamente que esses dados
ndo sdo quantificaveis, nem descartaveis, mas o objetivo maior foi a
verificagdo das semioses. O envolvimento em tramas de linguagem
com maior potencialidade icénica contribuiu para o esvaziaomento
das interpolagcdes simbdlicas.

Os processos de ensino aprendizagem caminham numa reta
unica. De um lado o potencial de AESTHESIS (signos estéticos),
que predominam nas semioses icénicas, e do outro, o potencial de
LOGUS (signos légicos), que predominam nas semioses simbalicas.
O proprio ato de ensinar, na sua trajetoria algumas vezes indcua,
tenta transformar ideias mostrando no nivel do LOGUS. Mas, a natu-
reza do AESTHESIS é quem revigora a forca de degenerar e, depois,
regenerar, o signo em direcdo ao novo LOGUS. Uma aprendizagem
apoiada neste tipo seria considerada construtiva pelo sujeito.

Figura 3 - Diagrama da relagdo diametral Aesthesis e Logus

Signo/ Pensamento/ Linguagem

o .

Aesthesis/ Emoggo Légus/ Razéo
Africa mediada através Africa mediada através
de signos-icénicos de signos-simbélicos
comparar relatar
Superficial

0 aluno receptor recebe a informacéo
e mantém fortemente suas ideias
anteriores. Podera rejeitar ou assumir
passivamente a nova informacéo.

O aluno receptor desarmar

conceitos e fica sujeito a
revisdo de pensamento.
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O potencial de aesthesis Nndo € no sentido do "belo’, mas o
admirdvel, aquilo que choca o pensamento e nos faz parar diante
de uma realidade distinta. Os juizos entram em processo de revigo-
racdo. O potencial de logus, projetivos e operacionais, pode conter
equivocos ou construir pensamentos que sdo faliveis e proliferam
(replicagao). O virus do racismo infectou o "HD humano” e para dele-
tar € preciso degenerd-lo para ocorrer a regeneragdo normativa
mais etica.

Trocando em middos, praticas educacionais contra o racismo
precisam evidenciar o tratamento de degeneragdo e regeneragdo
de sentidos. Ndo basta alimentar apenas com informagdes, mas
tratd-las sob fundamentagdes semidticas.

Mapear um quadro de a¢do antirracismo na escola a partir de
cada disciplina € ignorar que o racismo opera de modo multidiscipli-
nar e dar a informagdo a poténcia resoluta do problema, ou seja, a
forma do tratamento signico € ignorada. A integragdo mutidiscipli-
nar ndo sao apenas aspectos simbaolicos de conteudos distintos que
podem dialogar entre si. Torna-se mais potente quando se pensa
nas teias de semiose que podem ser planejadas para tal fim.

CONSIDERAQﬁES FINAIS

O racismo estrtutural parece forte, insistente, porque € tra-
tado apenas na dimesndo simbadlica. Ndo se elimina atraves de uma
simples consciéncia dialogando entre partes. Precisa de estrategias
pensadas a partir das tramas da linguagem para naturalizar uma
consciéncia antiracista. O retorno da experiencia estetica e as estra-
tégias de ludicas favorecem tal fato. Este ensaio aponta para um
caminho maior, exigindo maior verticalidade nos niveis de semiose
para comprender a producdo de sentidos.
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RESUMO

A formagdo continuada dos profissionais que atuam na Educagdo
Infantil, constitui elemento de fundamental importéncia para a constru-
¢do de um trabalho que contemple o pleno desenvolvimento da crianga
em sua integralidade. Dessa forma, necessdrio se faz promover forma-
¢oes permanentes que possibilitem a realizagdo uma reflexdo sobre
o fazer pedagogico numa perspectiva que considere a diversidade
presente nas instituicdes escolares. A discussdo em torno da tematica
das relagdes Etnico-Raciais desde Educacdo Infantil, € um importante
mecanismo de combate as desigualdades sociais presentes na socie-
dade brasileira. Em um pais, cujas estatisticas educacionais apontam
para um aprofundamento das desigualdades entre negros e brancos,
tanto em relagdo ao acesso, guanto a permanéncia no sistema de
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ensino, € imprescindivel, realizar formagdes que fomentem discussoes
e prdticas pedagodgicas que contemplem as questdes de etnia, uma vez
que estudos e pesquisas apontam para uma grande lacuna gque ainda
nos dias de hoje se apresenta de forma latente na educacdo brasileira.
Esse trabalho apresenta uma experiéncia de formag¢do continuada
realizada no Municipio de Campinas/SP, para Agentes e Monitores da
Educacdo Infantil em uma escola que atende a criancas de O a S anos
e 11 meses, localizada na Regido Sudoeste, cujo objetivo foi o de se
discutir e refletir sobre as Politicas Publicas Educacionais, dentre elas
&s vinculadas & discussdo das Relacdes Etnico Raciais no sistema de
ensino campineiro. A Experiéncia contou com um aprofundamento das
discussbées contando com diversos aportes textuais, videos, imagens,
contextualizagdes, dentre outros, gerando agodes e reflexdes no interior
das unidades escolares envolvidas, sendo avaliada como positiva por
parte dos individuos que dela participaram.

Palavras-chaves: Formacdo Continuada; Educagdo Infantil; Relagdes
Etnico-Raciais.
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INTRODUGAO

ituada no interior do Estado de Sdo Paulo, a Cidade de

Campinas possui uma populagdo estimada em 1.204.073

habitantes (um milhdo, duzentos e quatro mil e setenta e
trés habitantes) distribuidos em uma extensdo territorial de 797,6
km?, de acordo com dados do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, constituindo a terceira cidade mais populosa do
Estado de Sao Paulo.

O Municipio destaca-se nacionalmente por sua produgdo cien-
tifica, sendo a industria e o comeércio sua principal fonte de renda, a
cidade ocupa o quinto lugar no Estado de Sdo Paulo gquando consi-
deramos os municipios com maior Produto Interno Bruto - PIB.

Porem, a histéria de Campinas traz também a macula de ter
sido a ultima cidade brasileira a abolir a escraviddo, sendo conferida
a ela titulo de cidade onde se aplicavam os castigos mais rigorosos
neste periodo da historia brasileira.

O Municipio atualmente constitui-se por polo educacio-
nal de relevdncia no cendrio estadual e nacional, contando com @
Universidade Estadual de Campinas - Unicamp, uma das maiores
da Ameérica Latina e responsavel por parte considerdavel da produ-
¢ao cientifica brasileira, além de diversas universidades e faculdades
privadas distribuidas por todo o seu territorio.

Em relagdo & Educacdo Bdsica, Campinas possui diversas
instituicdes estaduais, responsaveis pelo Ensino Fundamental e
Ensino Médio e 205 escolas municipais que atendem a criangas da
Educacdo Infantil, Anos Iniciais do Ensino Fundamental e Educacdo
de Jovens e Adultos, perfazendo um total aproximado de 65.000
(sessenta e cinco mil) alunos em toda a Rede. Este artigo apresenta
um recorte de um trabalho realizado em uma escola de Educagdo
Infantil pertencente a Rede Municipal de Educacdo de Campinas.

Tendo em vista sua extensado territorial, para o gerenciamento
do sistemna municipal de educacdo, a cidade conta com os Nucleos
de A¢do Educativa Descentralizada - NAED's que encontram-se
divididos nas regides geograficamente definidas pela politica de des-
centralizagdo estabelecida pela Secretaria Municipal de Educagado.

Dessa forma, a estrutura organizacional da educagdo
Nno municipio conta com S (cinco) Nucleos de Agdo Educativa
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Descentralizados - NAED's a saber: Norte, Sul, Leste, Sudoeste e
Noroeste, que compreendem as Escolas Municipais de Educagdo
Infantil, Ensino Fundamental e Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA),
além das Escolas Particulares e instituicdes, situadas em suas dreas
de abrangéncia.

Esse modelo de trabalho organizado por regioes, possibilita
uma otimizagcdo do atendimento e maior proximidade das unida-
des educacionais e consequentemente melhoria no atendimento as
demandas locais, tendo em vista as especificidades de cada regido.
Para alem desse modelo descentralizado de gestdo, o municipio
conta ainda com uma forte politica de formagdo permanente dos
profissionais da educagdo bdsica, que hd mais de 10 anos vem con-
tribuindo para construcdo das politicas educacionais NO MUNICIPIo
e também para a realizagdo de formagodes pautadas em demanda
que se apresentam, ora por questdes pedagogicas referentes a
atuagdo no interior da unidade educacional, ora pelo conjunto de
cada regido, bem como diretrizes que viabilizam a estruturagdo de
agoes e propostas pedagogicas conectadas no contexto da Rede
Municipal de Educacgado.

O presente artigo tem por objetivo refletir sobre uma proposta
de formagdo realizada no interior de uma instituicdo de ensino,
pertencente & drea de abrangéncia do NAED Sudoeste. A refe-
rida formacgdo foi aprovada por uma equipe de Coordenadores
Pedagogicos, que atuam no Centro de Formagdo, Tecnologia
e Pesquisa Educacional “Professor Milton de Almeida Santos”
- CEFORTEPE, que para além de oferecer cursos e oficinas for-
mativas, fomenta a realizagdo de formagdo continuada de forma
descentralizada nas regides que abrigam os NAED's.

Na referida rede municipal de ensino, os agentes e monitores
da educacdo infantil conquistaram o direito de ter em sua compo-
sicdo de jornada, duas horas semanais de formagdo. A Hora de
Formagdo de Agentes e Monitores — HFAM ocorre em dia e hordrio
estabelecido por cada unidade escolar. Geralmente, as formagoes
neste tempo pedagogico sdo ministradas por um membro da
equipe gestora, podendo tambeém contar com formadores externos,
com cursos de média duragdo e/ou formadores convidados para
palestra.
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A referida formagdo, emerge de uma demanda apresen-
tada pelo grupo de profissionais da Unidade Educacional, a gual
foi enderecada & gestdo, que por sua vez, elaborou uma pro-
posta de formagdo no Campo das Politicas Publicas Educacionais.
Ressalta-se aimporténcia de se pensar uma formagdo permanente
emanada de um coletivo, que busque compreender e refletir sobre
o fazer educacional e sobre sua propria pratica. Freire, (1996, p. 43),
afirma que "na formagdo permanente dos professores, o momento
fundamental é a reflexdo critica sobre a prdtica. E pensando cri-
ticamente a pratica de hoje ou de ontem que se pode melhorar @
proxima pratica”. Nesse contexto, trazemos Paulo Freire para emba-
sar ndo so a formagdo dos professores, mas tambem a formagdo
de todos os educadores, incluindo-se os agentes e monitores da
educacdo infantil.

Assim, objetivando promover reflexdes sobre a Educacdo
Brasileira, bem como sobre as politicas publicas educacionais que
foram gestadas ao longo dos anos e que refletem a constituicdo do
trabalho no interior das escolas, influenciando significativamente as
acgoes realizadas pelos profissionais da educagdo, foi realizado no
ano de 2019, um curso intitulado “Politicas Publicas Educacionais:
Um olhar para as Politicas Publicas de Campinas”.

O curso abordou em seu escopo diversas questdes atinen-
tes a educacgdo, perpassando pela compreensdo do conceito de
Politicas Publicas de modo geral e Politicas Publicas Educacionais
de modo especifico, bem como sobre o sistema educacional bra-
sileiro, direito a educacdo, Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional n. 9394/1996, Legislagdes Educacionais de modo geral e
Constituicdo Federal de 1988, Estatuto da Crianca e do Adolescente
(Lei 8.069/1990), Lei brasileira de Inclusdo, Lei 10.633/ 2003 (que
tornou obrigatério o ensino de cultura Afro-Brasileira nos curricu-
los escolares) e 11.645/2008 (que tornou obrigatério o ensino de
cultura Afro-Brasileira e Indigena nos curriculos escolares), Plano
Nacional de Educagdo, Legislagdes e politicas locais, além de refle-
x0es e didglogos com diversos pensadores da educagdo, tais como:
Paulo Freire, Florestan Fernandes e Anisio Teixeira.

Neste artigo, trazemos um recorte do curso, especificamente
das discussoes nele realizadas sobre a importédncia da implemen-
tacdo da Lei 10.639 e 11.645 para a promocdo da equidade racial
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Nna educagdo bdsica, discussdo essa que perpassa todo o curso,
mas gque se deu de forma mais incisiva durante S encontros, onde
aprofundamos a discussdo e trouxemos pesquisadores da darea
para dialogar junto aos cursistas. Trata-se de formagdo de extrema
relev@ncia que impactou de forma positiva o trabalho realizado no
interior da Unidade Educacional.

METODOLOGIA

A formacgdo permanente dos profissionais da educacdo € um
importante instrumento para fomentar reflexdes, bem como pro-
mover agoes no interior das unidades educacionais, que possibilitem
a quebra de paradigmas e a desconstrugdo de saberes e prdticas
excludentes e discriminatorias.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional - LDB
n.8394/1996, nos aponta em seu artigo 61, que:

A formagdo de profissionais da educagdo, de modo a
atender aos objetivos dos diferentes niveis e moda-
lidades de ensino e as caracteristicas de cada fase
do desenvolvimento do educando, terd como fun-
damentos :1°- a associagdo entre teorias e praticas,
inclusive mediante a capacitagdo em servico; 22 apro-
veitamento da formacgdo e experiéncias anteriores
em instituicdo de ensino e outras atividades (BRASIL,
1996).

E nessa vertente que a formacdo realizada no édmbito da
Regido do NAED Sudoeste se deu, tendo como eixos norteadores a
discussdo das politicas publicas educacionais, dentre elas, aquelas
que se propode a valorizar a diversidade humana e a contribuicdo
dos diversos sujeitos na construcdo da sociedade brasileira.,

Segundo Mainardes (2011)

Cada politica representa uma tentativa de resolver
um problema da sociedade a partir de processos de
decisdo nos quais participa certo numero de ato-
res. Uma politica publica € um constructo social e
um constructo de pesquisa. Uma politica publica e
a expressao do poder publico, constroi um quadro
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normativo de acdo e constitui uma ordem local (BALL
e MAINARDES, 2011, p. 161).

Partindo deste entendimento, a formagdo realizada, que
tambem constitui uma politica publica no municipio de Campinas,
teve para além da compreensdo do conceito de politicas publicas
o objetivo de possibilitar aos profissionais da educagdo campineira
compreender o mecanismo pelo qual as politicas sdo implemen-
tadas, bem como o seu funcionamento no locus de seu fazer
educacional.

Dessa forma, o curso foi desenhado tendo por eixo norteador
a dimensdo e a concepcdo de educacdo, enquanto ato politico, que
possui desdobramentos e influéncia na formagdo dos sujeitos para
a vida em sociedade. Este trabalho assume o entendimento de que
a educagdo implica um projeto de sociedade em implementagdo o
qual estd repleto de intencionalidades e perspectivas ideoldgicas
imbricadas em seu processo constitutivo. Ndo estando portanto, a
Educacdo Infantil, descolada desse contexto.

Assim, pensar Educacgdo Infantil e seu fazer, e sobretudo valo-
rizar a educagdo na/da/para a primeira inféncia como direito das
criongas brasileiras, as quais precisam ter reconhecidas e valoriza-
das suas diversidades fisicas, familiares, sociais e humanas. Tendo
em vista a importdncia de se construir uma identidade positiva na
relagcdo entre o eu e o outro.

Segundo Honneth (2013)

Na medida em que relaciona gradualmente a pos-
tura afirmativa, motivadora e reafirmadora de seus
parceiros de interacdo, com sud propria realizagdo
de experiéncias ainda ndo sistematizadas, a crianga
pequena aprende a formar um nucleo interno de
personalidade que, em certa medida, consiste em
camadas de uma autorrelagdo positiva (HONNETH,
2013, p. 62).

Tendo em vista a importéncia do estabelecimento de uma
autorrelagcdo afetiva positiva das criangas por meio do amor, do
direito e da solidariedade, que perpassa sobretudo pela mediagdo
dos educadores que atuam no segmento da Educagdo Infantil, que
dentro da proposta formativa buscou-se compreender as relagoes
etnico raciais gestadas no interior das instituigdes de ensino. Assim,
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a formagdo organizada em 28 HFAMs realizados ao longo do ano
de 2019, destinou 0S5 deles para enfatizar e promover um circulo
de debates sobre a contribuicdo da populagdo afrodescendente e
africana na constituicdo da sociedade brasileira, bem como foram
discutidas questdes referentes ao preconceito, discriminacdo,
segregagdo e racismo em nossa sociedade.

Nesse sentido, tendo em vista o importante papel desem-
penhando pelos educadores na formagdo do cidaddo desde a
Educagdo Infantil, enquanto agentes fundamentais na construgdo
de uma praxis que promova mudangas de posturas e de enfrenta-
mento ao racismo estrutural presente na sociedade brasileira que
esta formacado foi se desenhando. A esse respeito, Freire (2005) nos
afirma que:

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso,
mas como produto da acdo dos homens, tambem
ndo se transforma por acaso. Se os homens sdo os
produtores desta realidade e se esta, na “invasdo da
praxis’, se volta sobre eles e os condiciona, transfor-
mar a realidade opressora e tarefa historica, e tarefa
dos homens. (FREIRE, 1987, p.20).

Pautados nesse entendimento, ao longo de todas as discus-
sdes, a temdtica das Relacdes Etnico-Raciais foi abordada de forma
transversal, entretanto, dada sua importéncia, foram realizados
encontros especificos junto aos educadores, 0s quais contaram com
a presenca de pesquisadores da drea, que Nndo so dialogaram com
O grupo, como tambeém criaram uma referéncia positiva de identi-
dade com os mesmos.

A formacdo tambeém contou com profissionais da propria Rede
de Ensino, que trouxeram suas pesquisas realizadas no dmbito dos
programas de poés-graduagdo das instituicoes de ensino superior
localizadas na regido e que foram desenvolvidas no interior das
Unidades Educacionais pertencentes a Rede Municipal de Campinas.

Tais pesquisas refletiom em alguma medida a realidade da
educagdo Campineira nas discussoes e implementagdo das legis-
lagdes que discutem a temadtica e ao mesmo tempo indicaram em
suas andlises pontos importantes a serem considerados para @
melhoria continua do trabalho desenvolvido. Esse movimento de
pensar aeducagdo publica e as pesquisas realizadas nas instituigoes

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.013
EDUCACAO PARA A PROMOGCAO DA IGUALDADE RACIAL

231




«\{ > GTO06
Cm&b EDUCAGAO E RELAGCOES ETNICO -RACIAIS

e ISBN: 978-65-86901-82-5
EDUCACAO

de ensino superior igualmente publicas, constitui elemento de fun-
damental importdncia para a implementagdo. das mudangas
necessdrias na sociedade brasileira. E a pesquisa fomentando a
reflexdo sobre a pratica e ao mesmo tempo consubstanciando as
andlises a respeito das politicas publicas educacionais.

Assim, discutiu-se a relagdo entre a Lei 10.639/2003 (que
altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDB n.
9394/19396 e estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional,
para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade
da temdtica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira”, e dd outras provi-
déncias) e seu reconhecimento pela Rede e pelas instituicoes de
ensino que ela abarca, bem como a importdncia de se promover
reflexdes e acdes no interior das Unidades Educacionais desde a
Educacgdo Infantil como um importante mecanismo de promogdo de
mudangas efetivas na sociedade.

Desta forma, para obter éxito, as creches e pre-esco-
las e seus/suas docentes ndo podem improvisar, fazer
qualguer feirinha cultural negra. E necessdrio um
compromisso politico que esteja disposto a desfazer
mentalidades racistas, superando o etnocentrismo
europeu, reestruturando as relagoes etnico-raciais e
sociais. Neste sentido, educar nas/para as relagdes
étnico-raciais, € propiciar a criagdo de um espago
de fortalecimento do pertencimento étnico -racial de
negros e também ndo negros, dando subsidios para a
lutas contra desigualdades e opressoes, promovendo
o rompimento das amarras da homogeneidade étni-
co-racial (SANTIAGO, 2014, p. 105).

As agdes desenvolvidas no &mbito dessa formagdo espe-
cificamente, dialogam com uma politica local, implementada por
meio do Programa Memoria Identidade Promogdo da Igualdade
na Diversidade, MIPID! que foi criado em 2004 e revitalizado em

1 Trata-se de Programa criado através da resolugdo SME/FUMEC n® 03/2004 , que foi
revitalizado em 2015 (Resolugdo SME/FUMEC n2 10/2015), em conformidade com as
leis 10.639/03 e 11.645/08 , que alteram o artigo 26 da Lei 9394/96 e determinam a
obrigatoriedade do estudo da Historia e Cultura Afro- Brasileira e Indigena nos estabele-
cimentos publicos e privados. O MIPID foi instituido enquanto proposta de politica publica
no municipio cuja finalidade é promover discussdes acerca das agdes afirmativas de
reconhecimento e valorizagdo da multiculturalidade e da cultura pluriétnica, bem como
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2015 por meio de Resolucdo da Secretaria Municipal de Educagdo
de Campinas. E importante destacar a importancia do MIPID como
uma politica publica municipal que reforca e dd destagque a poli-
tica nacional na discussdo da temdatica etnico-racial. Trata-se de
Programa reconhecido em &mbito nacional por meio de premiagdo
que |he credita enquanto politica de relevancia. A respeito desse
Programa, Gomes (2012) nos aponta que

(...) a mudanga estrutural proposta por essa legislagdo
abre caminhos para a construgdo de uma educagdo
anti-racista que acarreta uma ruptura epistemologica
e curricular, na medida em que torna publico e legi-
timo o “falar” sobre a questdo afrobrasileira e africana.
Mas néo é qualquer tipo de fala. E a fala pautada no
didlogo intercultural. E ndo € qualquer didlogo inter-
cultural. E aquele que se propde ser emancipatdrio
No interior da escola, ou seja, gue pressupde e con-
sidera a existéncia de um “outro’, conquanto sujeito
ativo e concreto, com quem se fala e de quem se fala.
E nesse sentido, incorpora conflitos, tensdes e diver-
géncias. (GOMES, 2012, p.105).

O MIPID tem como eixo norteador o trabalho dos educado-
res etnicos, atuando como multiplicadores nos Nucleos de Ag¢do
Educativa Descentralizado (NAEDs), executando leituras dos
Projetos Pedagdgicos das unidades educacionais pertencentes ao
NAEDs, bem como realizam visitas s mesmas, ora para ter melhor
entendimento da atuagdo pedagodgica no seu interior, ora para
execucao de formagdo permanente com os servidores da educa-
¢Go para discussdo sobre preconceito racial, discriminagdo racial e
racismo possivelmente presentes no interior das unidades educa-
cionais, destinadas as, criangas, adolescentes e adultos, na maioria
das vezes de forma velada.

A respeito desta questdo Diangelo (2018) nos afirma que

A supremacia branca descreve a cultura em que vive-
mMos — uma cultura que posiciona os brancos e tudo
0 gue se associa a eles (a branquitude) como ideal.
Supremacia branca € muito mais que uma ideia de

promover agdes de combate as discriminagdes étnico-raciais no municipio. Para saber
mais: https://educacaoconectada.campinas.sp.gov.br/ mipid/ . Acesso em: 30/11/2022.
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que brancos sdo superiores as pessoas de cor; €
a premissa mais profunda que apoia essa ideia - a
definicdo dos brancos como norma ou padrao do
humano, e as pessoas de cor como um desvio dessa
norma (DIANGELO, 2018, p.58).

O sentimento de pertencimento como possibilidade pedago-
gica permite pensar para além desta cultura do brangqueamento,
contribuindo para a constituicdo de um pensamento gque com-
preenda a sociedade e a escola enquanto micro-espago social em
toda a sua riqueza e pluralidade.

Para tanto, o programa MIPID e a formagdo realizada con-
vergem no sentido de se pensar formagdes que favoregam a
construcdo de uma autonomia para unidades educacionais por
meio da promog¢do de reflexdes que reverberem na adog¢do de
praxis ancoradas em uma perspectiva anti-racista, que possibilite
aos educadores ao compreenderem a importdncia das discussoes,
selecionarem e produzirem materiais, solicitarem a aquisicdo de
acervos, realizarem pesquisas a fim de desenvolverem um traba-
Iho com conhecimento e condicdes técnicas de avaliar e selecionar
agueles que melhor auxiliemn no fomento das discussoes de acordo
com as especificidades de cada segmento trabalhado.

Dessa forma, foram realizadas rodas de conversas, andlises
de materiais, exibigdo de videos, documentdrios, didlogos com pes-
quisadores das instituigoes de ensino superior da regido, bem como
com pesquisadores da propria Rede de Ensino, de modo que enten-
dendo a escola como espago de convivio, de relagdes primarias, a
unidade educacional em questdo pudesse apostar na construgcdo
de identidade e autoestima que valorizasse suas caracteristicas
fisicas e a diversidade cultural, atendendo de fato & demanda
daquela comunidade por meio de atividades como contagdo de
historias, brincadeira de faz-de-conta, encenagdo de pecas teatrais
que trouxessem contribuicdes sobre o modo como os povos africa-
nos olham para a vida e o mundo, permitindo o reconhecimento da
historia e cultura africana e afro-brasileira nesse constructo social.

Esse trabalho objetivou trazer a tona questdes que por diver-
sas vezes sdo invisibilizadas no interior das instituicoes de ensino.
Dessa forma, conforme nos aponta Ribeiro (2019)
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Perceber-se criticamente implica uma série de desa-
fios para quem passa a vida sem questionar o sistema
de opressao racial. A capacidade desse sistema de
passar desapercebido, mesmo estando em todos os
lugares, € intrinseca a ele. Acordar para os privilégios
que certos grupos sociais tém e praticar pequenos
exercicios de percepgdo pode transformar situagoes
de violéncia que antes do processo de conscientiza-
¢do nao seriam guestionadas. (RIBEIRO,2019, p.32).

O relacionamento entre os pares e 0 mundo permite se conhe-
cer, reconhecer e conhecer o mundo, o que possibilita a construgdo
de sua identidade social e pessoal.

Quando se oportuniza aos educandos ter experiéncias posi-
tivas em relagdo a sua identidade coletiva, esses terdo sucesso na
construgdo de sua identidade singular, e assim a uma alta autoes-
tima, possibilitando a visibilidade dos educandos negros a partir da
tessitura de uma narrativa com sentido e sentimento de pertencga,
a partir dos elementos da historia e cultura africana e afro-brasi-
leira como os contos africanos, os bonecos étnicos, a atividade com
as bonecas negras e brancas, e o uso de instrumentos de origem
afro-brasileira.

Deste modo, a educagdo deve desempenhar uma
pratica articulada com a realidade éetnica, cultural e
social da crianga para que esta possa construir sua
identidade valorizando a si e a seu grupo de origem,
ampliando seu universo cultural e podendo desem-
penhar seu papel de cidaddo (FEITOSA, 2012, p. 54).

N&o podemos perder de vista sobretudo o papel relevante
desempenhado pela Educacdo Infantil no processo de desenvol-
vimento humano, conforme nos aponta os documentos oficiais da
educacdo brasileira, quando afirmam que:

O papel da educagdo infantil & significativo para o
desenvolvimento humano, para a formagdo da per-
sonalidade, para a construgdo da inteligéncia e
aprendizagem. Os espagos coletivos educacionais,
nos primeiros anos de vida, sGo espacos privilegiados
para promover a eliminagdo de qualquer forma de
preconceito, racismo e discriminagdo racial. Isso faz
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com gue as criangas, desde muito pequenas, com-
preendam e se envolvam conscientemente em agoes
gue conhegam, reconhecam e valorizem a importéan-
cia dos diferentes grupos étnico-raciais para a historia
e a cultura brasileira (BRASIL, 2005, p.48 e 49).

Contando com a leitura e andlise da legislagdo nacional, mais
especificamente a Lei 10.639/2003 considerada um marco histo-
rico, gue simboliza, ao mesmo tempo, um ponto de chegada das
lutas anti-racistas no Brasil e um ponto de partida para a renova-
¢do da qualidade social da educagdo brasileira (BRASIL, 2008, p. 9),
perpassando pelos Cadernos Temdticos® do Municipio, que versam
sobre a discussdo proposta pela legislagdo, a formagdo contou com
além da presenca de pesquisadores, a exibicdo de documentdarios,
leitura de textos de documentos legais, a exemplo dos elaborados
pela extinta Secretaria de Educacdo Continuada, Alfabetizagdo e
Diversidade - SECADI, bem como a leitura de textos de diversos
estudiosos, tais como a professora Petronilha Beatriz Gongalves e
Silva, Kabengele Munanga, Jurjo Santomé, Manuel Castells, Oracy
Nogueira, dentre outros.

Durante as discussdes os educadores-cursistas tiveram a
oportunidade de construir e re-construir olhares sobre seu papel
enquanto profissionais da/na Educagdo Infantil, que tem a fungdo
de ndo so6 combater qualguer tipo de preconceito e discriminacdo,
mas sobretudo, contribuir na formagdo da crianga enquanto sujeito
historico e participe importante na construcdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria.

Ao téermino do percurso formativo, os educadores foram con-
vidados e revisitar as discussdes realizadas a fim de avaliar as
contribuigcoes trazidas para a sua pratica pedagogica através desse
movimento. Foram momentos de extrema riqueza, onde a ressigni-
ficagcdo de olhares se fez presente.

2 Cadernos Temdticos constituem obras de referéncia para a educagdo de Campinas,
que norteiam os trabalhos e contribuem para a promogdo de reflexdes no interior das
Unidades Educacionais da Rede. Campinas conta com diversos cadernos que ver-
sam sobre diversos assuntos referentes as diversas etapas de escolarizagdo, desde a
Educagdo Infantil até a Educagdo de Jovens e Adultos.
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Diversos relatos emocionados marcaram esse momento, onde
os profissionais relataram suas experiéncias, muitas delas relacio-
nadas & escola engquanto espago reprodutor de desigualdades e
preconceitos. Esse movimento de reflexdo ao longo de todo o pro-
cesso formativo, ao que Freire (2002) denominara “comunhdo com
o processo formador” (FREIRE, 2002, p.43) se constitui como de
fundamental importdncia. De acordo com o autor

() é fundamental que, na prdtica da formagdo
docente o aprendiz de educador assuma que o indis-
pensavel pensar certo ndo e presente de deuses nem
se acha nos guias de professores que iluminados inte-
lectuais escrevem desde o centro do poder, mas, pelo
contrdrio, o pensar certo que supera o ingénuo tem
que ser produzido pelo proprio aprendiz em comu-
nhdo com o processo formador (FREIRE, 2002, p. 43).

Dessa forma, sendo a educacdo, conforme nos aponta Freire
(2002) uma “forma de intervengdo no mundo’, a formagdo ndo se
dd apartada desse processo que € ao mesmo tempo formativo e
formador.

Assim, as discussCes geraram impactos substanciais no
interior da Unidade Educacional, a partir dela, diversas agoes origi-
naram-se, desde a utilizagdo de literatura enquanto recurso para o
trabalho com a temdtica das Relacdes Etnico Raciais na Educagdo
Infantil, perpassando pelo trabalho com arte, figuras, desenhos,
imagens e tantos outros recursos diddticos e pedagdgicos que con-
substanciaram a constru¢do de um trabalho coletivo, articulado
e comprometido com a constituigdo de uma imagem positiva da
populagcdo afro-brasileira e africana na sociedade brasileira, bem
como com a construcdo de uma identidade positiva das criangas.

E importante salientar, que toda a formagdo esteve pautada
Nos principios estabelecidos nos documentos oficiais da educagdo
brasileira, ancorada nos pressupostos estabelecidos na Constituicdo
Federal de 1888, na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
- LDB 93394/1996 e também no exposto nas Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Infantil — DCNEls (2004), que nos
apontam a necessaria promog¢do de agdes que trabalhem com a
tematica das Relagdes Etnico-Raciais, trazendo em seu Artigo 8¢,
a DCNEI a necessidade de se oferecer condi¢cdes de realizagcdo de
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trabalho coletivo, bem como a disponibilizagdo de materiais, espa-
Gos e tempos que visem assegurar em sua integralidade:

§ 12 [..] VIl - a apropriagdo pelas criangas das con-
tribuicdes histoérico-culturais dos povos indigenas,
afrodescendentes, asidticos, europeus e de outros
paises da Ameérica; IX — o reconhecimento, a valori-
zagdo, o respeito e a interacdo das criangas com as
historias e as culturas africanas, afro-brasileiras, bem
como o combate ao racismo e a discriminagdo; X - a
dignidade da crianga como pessoa humana e a pro-
tegdo contra qualquer forma de violéncia - fisica ou
simbdlica - e negligéncia no interior da instituicdo ou
praticadas pela familia, prevendo os encaminhamen-
tos de violagoes para instdncias competentes. § 22
Garantida a autonomia dos povos indigenas na esco-
Iha dos modos de educagdo de suas criangcas de 0 a S
anos de idade [..] (BRASIL, 20083, p.20)

Nesse sentido, promover formagodes permanentes de educado-
res, pautadas na discuss@o das Relagdes Etnico-Raciais se constitui
de suma importdncia para gue as mudangas necessarias Na socie-
dade de processem, de modo que a discriminagdo, o racismo e o
preconceito possam ser problematizados junto as criangas de modo
que Nao so os reconhecam, mas sobretudo que se posicionem efe-
tivamente nas mais diversas relagcoes sociais estabelecidas no
combate veemente sob qualquer forma que se apresentem, sendo
o educador imprescindivel nesse movimento junto as criangas, por-
tanto, sua formagdo é tambeém parte dessa mudanga social.

CONSIDERAQﬁES FINAIS

O presente artigo teve como objetivo trazer a discussdo das
Relacdes Etnico-Raciais a partir de um trabalho realizado com a
formagcdo permanente de educadores que atuam na Educacdo
Infantil na Rede Municipal de Ensino de Campinas.

Trata-se de uma produg¢do gue traz em suas linhas e entre-
linhas a importante contribuicdo que a formagdo permanente em
servigo traz para a promogdo de praticas pedagogicas que fomen-
tem a discussdo do racismo, do preconceito e da discriminagdo
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presente na sociedade brasileira e que reverberam no contexto
escolar enquanto um micro-espago social.
A esse respeito Munanga (2005) nos aponta que:

Como educadores, devemos saber gue apesar da
|6gica da razdo serimportante nos processos formati-
vos e informativos, ela ndo modifica por si o imagindrio
e as representagoes coletivas negativas que se tem
do negro e do indio na nossa sociedade (MUNANGA,
2005, p. 19).

Assim € imprescindivel que os educadores, conscientes de
seu papel de relev@ncia para a construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitdria tenham condigdes de refletir sobre o seu fazer e
ao mesmo tempo problematiza-lo, de modo a promover uma praxis
que de fato esteja pautada e comprometida com um fazer edu-
cacional que contemple a diversidade humana em seus multiplos
aspectos. Que contemple tambem a importante contribuicdo dos
povos africanos e afrodescendentes na constituicdo da sociedade
brasileira, trazendo uma imagem positiva dos mesmos de modo a
promover a constru¢cdo de uma identidade positiva, que rompa com
a perspectiva de uma superioridade racial, que se sustenta em uma
ideia cristalizada na sociedade brasileira, de minorizagdo do negro,
numa perspectiva de embranguecimento.

Nesse sentido, para além de um processo de formagdo per-
manente, este artigo traz um exercicio de pensar a educagdo, numa
perspectiva que ndo estd descolada da realidade em que educan-
dos e educadores se inserem, mas sim, estd ancorada na/com a
realidade em que se inserem e a partir dela foram problematizadas
as guestdes. Esta formacdo tambem trouxe outro aspecto rele-
vante: a valorizacdo da produgdo de pesquisadores das Relagoes
Etnico Raciais que atuam na Rede Municipal de Ensino de Campinas,
0S quais pesquisaram as escolas do municipio, as agdes por elas
realizadas e assim demonstraram que e possivel construir um tra-
balho que seja de fato pautado em uma perspectiva anti-racista
desde a Educacdo Infantil. Trata-se sobretudo de uma proposta
de reconhecimento, valorizagdo e pertenca desses pesquisadores
em didlogo com os profissionais da educagdo, numa busca de se
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construir conjuntamente agdes e prdticas pedagogicas que contri-
buam para o fomento de discussées no interior das escolas.
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RESUMO

Pretende-se a partir desta revisdo narrativa de literatura, trazer refle-
xoes e contribuicoes para se pensar o ensino da Filosofia e das relacdes
étnico-raciais no Ensino Médio. O nosso desafio, em consondncia, com
as Leis 10.639/03 e 11.645/08 ¢é trazer perspectivas que nos permi-
tam decolonizar olhares, corpos, memorias, e sobretudo, saberes.
Tratar os conhecimentos e prdticas ndo hegemonicos a partir de um
olhar folclorico, ou como datas pontuais no calenddrio escolar, € sind-
nimo de contar a nossa historia de uma maneira injusta, parcializada,
gue compactua com o projeto colonial de epistemicidio dos saberes
ndo-brancos. A filosofia enquanto disciplina centrada na tradi¢cdo
epistémica europeia, necessita buscar meios para superar as injusti-
¢as cognitivas fruto dos efeitos desse projeto colonial. Pensando nisso,
neste escrito serdo apresentados possibilidades para a construgdo de
um ensino de Filosofia critico do eurocentrismo, e constituido por refe-
renciais das Epistemologias do Sul. Em busca de uma educagdo das
relagdes éetnico-raciais comprometida com a alteridade, esbarramos
constantemente na construgdo do curriculo escolar, que ainda se pre-
sentifica a partir da colonialidade do saber, do ser e do poder, onde a
producdo de conhecimento é entendida a partir de um referencial que
subalterniza os saberes de povos colonizados, e reduz as humanidades
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a0 projeto iluminista-moderno de racionalidade. As proposi¢des levan-
tadas e as questdes problematizadas neste escrito indicam que
descolonizar a Filosofia € um centro de reconstrucdo necessario para
a democratizacdo dos saberes, dos seres e dos espacos que coabita-
mos, j& que a filosofia € entendida como fio condutor na construgdo
dos demais conhecimentos e praticas epistémicas.

Palavras-chave: Relacdes Etnico-raciais; Filosofia; Ensino Médio;
Decolonizagdo;
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INTRODUGAO

filosofia em seus termos académicos e constantemente vista

enquanto fonte de produgdo de conhecimento e fundamen-

tos sobre os modos de ser e agir no mundo, configurando-se
enguanto uma disciplina de grande poder politico, ético e epistmo-
l6gico. A filosofia cria maneiras de enxergar o mundo,e de enucid-lo.
E e justamente sob os graus das lentes epistémicas desse corpo de
conhecimento que muitos saberes tem sido considerados inferiores,
ou mesmo anti-filosoficos.

As injustas guerras de expansdo e exploragdo colonial perpe-
tradas por paises europeus na modernidade € um cendrio no qual a
filosofia foi inserida como parte de um projeto de dominagdo contra
povos ndo-brancos, figurando enquanto ferramenta chave para a
justificagcdo e enaltecimento dessa dominagdo.

Quijano (2005) discute que um dos eixos principais para a
consolidagdo do binémio modernidade/colonialidade € justamente
uma concep¢do de humanidade, construida Nno seio do pensamento
filosofico, onde a populagdo do mundo € escalonada em “inferiores
e superiores, irracionais e racionais, primitivos e civilizados, tradicio-
nais e modernos” (QUIJANO, 2005, p.795).

Esse discurso hegemadnico ocidental sobre a humanidade ainda
hoje se atualiza em suas maneiras de manter povos ndo-brancos
& margem da ordem dominante, nos obrigando a consumir seus
conhecimentos como superiores e indispensaveis para uma forma-
¢Go adequada e mais proxima de um suposto ideal de ser humano

Desse modo, entender o papel da filosofia na consolidagdo de
identidades renegados e auto-negadas quanto ao reconhecimento
da validade dos saberes e praticas de seus proprios territorios exis-
tencias, é de crucialimportdncia para repensarmos Nossos caminhos
formativos, subjetivos, e psicossociais. Por isso, compreender as
relagdes de poder presentes na colonialidade dos conceitos de raga,
etnia e identidade deve ser visto tambem como um desafio para o
ensino de Filosofia no Ensino Meédio, pois a realidade social brasileira
se constrdi a partir de uma estrutura racista que impode a sua logica
de funcionamento as instituicdes, e sobretudo molda consciéncias,
modos de ser sujeitos, de entender-se no mundo e de agir sobre ele.
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As reflexdes trazidas neste trabalho surgem a partir da minha
experiéncia enquanto mulher negra, professora. de Filosofia do
Ensino Medio e Tecnico, da rede publica de ensino do Estado do
Maranhdo, que cotidianamente busca revisar e atualizar praticas
que corroborem com uma educagcdo compromissada com o anti-
racismo. Desse modo, considero relevante trazer perguntas que
mobilizem inflexdes no campo do ensino da Filosofia nas escolas.

Como ponto de partida para este escrito, € pertinente ques-
tionar: Como pode a Filosofia contribuir para a Educag¢do das
relagdées etnico-raciais brasileiras no Ensino Médio? Ha espaco na
filosofia de nossos curriculos, ja tdo reduzida ano apds ano, para
um pensar orientado por cosmovisoes afrobrasileiras, afrocéntricas
e indigenas? Ha espago nas escolas para a construgdo de sabe-
res interculturais, para a ancestralidade, para o encantamento e
para a valorizagdo radical das diferengas ? Como recontar a histo-
ria da Filosofia em sala de aula? E possivel um ensino de filosofia
para fora dos cdnones europeus”? Como as filosofias ndo-brancas
podem contribuir para a construcdo de novos percursos filosoficos
e modos de agir no mundo?

Em busca de uma educacdo das relacdes etnico-raciais
comprometida com a alteridade, esbarramos constantemente na
construgdo do curriculo escolar, gue mesmo na atualidade se pre-
sentifica a partir da colonialidade do saber, do ser e do poder, onde
a produgdo de conhecimento e entendida como reflexo de um refe-
rencial que subalterniza os saberes de povos colonizados, e reduz a
intelectualidade humana ao projeto iluminista-moderno de racio-
nalidade e cientificidade.

Um dos problemas cruciais no que tange a Educagdo das
Relacdes Etnico-raciais na Educacdo Bdsica € o fato de que, mesmo
apods 19 anos, da Lei n? 10.6338/03, ainda dispomos de curriculos
eurocéntricos, tratando os saberes ndo hegemadnicos como folclore,
ou como datas no calenddrio, enquanto os saberes e a historia dos
POVOs euroupeus continuam a ser contadas como se fossem o cen-
tro da memodria “universal” da humanidade.

A anulagdo ou apagamento de detalhes da nossa propria
historia em detrimento de uma suposta “historia universal” € atra-
vessada pela destruicdo da memoria, pela depreciagdo simbdlica
das culturas e pelo exterminio de outros projetos de sociedade. A
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ordem dominante € anular para inventar. Apagar para representar
uma histéria que sirva ao discurso colonial.

Desse modo ¢ urgente para a Filosofia, enquanto a drea de
humanidades mais brancocéntrica de todas, repensar sua propria
trajetoria, seus saberes e praticas que historicamente reproduzi-
ram lugares comuns da elitizagdo, da branquitude e da tentativa de
universalizacdo do sujeito europeu como modelo de humanidade e
do uso frutifero da razdo. Conforme nos alerta o filésofo brasileiro
Renato Noguera:

Sem duvida, o estabelecimento do discurso filoséfico
ocidental como régua privilegiada do pensamento ins-
titui uma desigualdade epistemoldgica. Uma injustica
cognitiva que cria escalas, classes para o pensamento
filosdfico, estabelecendo o que mais sofisticado e
0 que e mais rustico e com menos valor académico.
(NOGUERA, 2014, p. 23).

A relev@ncia e urgéncia da descolonizagdo dos curriculos e
modos de ensinar filosofia consiste no desafio de amplificar vozes,
e em reivindicar outros espacos para a formagdo da Nnossa juven-
tude. Como bem colocado por Rufino (2019), a luta pela afirmagdo
de outras educagoes, linguagens e gramaticas € antes de tudo uma
luta pela vida, e porisso devemos enxergar os seres como poténcias
em suas mais diversas formas de sentir, fazer e se pensar enquanto
construtores de tempos e de possibilidades.

Visando contribuir com a luta pelo fim das injustigcas cognitivas
impostas pela filosofia tradicional, pretendo a partir deste trabalho
construir uma teia de reflexdes sobre o ensino da Filosofia no Ensino
Meédio frente a necessidade do fortalecimento de uma educacdo
das relagdes etnico-raciais. O nosso desafio € trazer contribuicoes e
perspectivas que nos permitam decolonizar olhares, corpos, memo-
rias, e sobretudo, saberes, em consondncia, com a Lei 10.639/03 e
com a Lei n.2 11.645/08 (BRASIL, 2003, 2008), que estabelece as
diretrizes e bases da educacdo nacional, para incluir no curriculo ofi-
cial da rede de ensino a obrigatoriedade de inclusdo da histéria e da
cultura africana, afro-brasileira e amerindia na Educacdo Bdasica.
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METODOLOGIA

Para a construgdo deste escrito foram seguidos os seguintes
passos: elaboragdo de problema; levantamento bibliografico; leitura
e fichamento de literaturag; articulacdo tedrica dos atores em torno
do tema e da prdtica docente da autora. O levantamento bibliogra-
fico teve como critério inicial a utilizagdo de textos que discutissem
sobre decolonialidade, e sobre ensino de Filosofia. Posteriormente
foi realizada uma escolha assistemdtica de textos complementares
a essa discussdo. A revisdo de literatura proposta neste trabalho
€ do tipo narrativa, configurando-se, portanto, como um tipo de
pesquisa qualitativa. Como pressuposto metodoldgico este tra-
balho se resguarda na compreensdo de pesquisa a partir de uma
perspectiva construcionista, segundo a qual a pesquisa cientifica &
uma pratica reflexiva e critica, mas tambem uma pratica discursiva,
de modo que os processos de interpretagdo sdo concebidos aqui,
como um processo de producdo de sentido sobre o mundo, ou seja,
como uma construgdo social refletida a partir de nossos posiciona-
mentos politicos e éticos (SPINK, 2013).

RESULTADOS E DISCUSSAO

1. ENSINO DE FILOSOFIA E RELAGOES ETNICO-
RACIAIS: TERRITORIOS EM DISPUTA.

A escola enquanto espago formativo comporta as desigualda-
des politicas e sociais que disputam projetos educativos opostos. Se
por um lado a escola € uma instituicdo que exerce forte mecanismo
de controle, de classificagdo e docilizagcdo dos corpos, contribuindo
para a estabilidade do proprio capitalismo e toda a agdo de captura
que este exerce sobre as subjetividades; por outro lado, € tambem a
escolaem suas diversas mediagdes que pode fortalecerinsurgéncias
das subalternizadas e dos subalternizados pelo sistema-mundo.

Em meio as ambiguidades e contradigdes presentes nos
curriculos escolares, a filosofia ocupa um espaco que sempre foi
questionado e usurpado no processo de escolarizagdo, estando
longe de figurar enquanto uma prioridade na educagdo brasileira,
tendo sido excluida dos curriculos, ou tendo seus objetivos alterados,
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ou mesmo passando por redugdes de sua carga hordria ao longo
da nossa historia (Gabriel e Baccon, 2014).

Foi apenas no ano de 2008, com a promulgagdo da Lei
11.684/2008, que a disciplina de Filosofia tornou-se obrigatéria na
grade curricular das escolas de ensino medio do Brasil. Contudo,
isto ndo impediu as tentativas sistemdticas de deslegitimagdo da
Filosofia enquanto componente curricular obrigatorio e necessario,
j& que as estratégias de redugdo de sua carga hordria, ndo cessa-
ram Nos anos seguintes, indicando assim, que o lugar ocupado pela
disciplina € uma conquista em constante ameaga de dissolugdo.

Com a implementacdo do Novo Ensino Medio, por exemplo,
temos enfrentado a redugdo do componente curricular Filosofia nos
itinerdrios formativos, ao passo que aumenta-se a énfase nas disci-
plinas compreendidas como indispensaveis, tais como Portugués e
Matemdtica. Enquanto isso, junto da Filosofia, outras disciplinas da
drea de humanidades, que tambem contribuem para uma forma-
¢do cidada, critica e reflexiva, foram igualmente solapadas em suas
cargas hordrias.

Contraditoriamente, no entanto, € dentro desse pequeno
espaco que ainda cabe & Area de Humanidades, que gnos é colo-
cado o dever de despertar um pensamento reflexivo que possibilite
a estudantes compreender de maneira ampla e critica o curso
da historia e das transformacdes sociais nos quais se insere, afim
de que possam afirmar o seu espago de atuagdo éetica e politica
Nno mundo, visando uma atuacdo pautada em um exercicio autd-
nomo da cidadania , baseado na defesa fundamental dos Direitos
Humanos. Abaixo destaco as competéncias 05 e 06 para a drea de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas, descritas no documento da
Base Nacional Comum Curricular:

[..] 5. Identificar e combater as diversas formas de
injustica, preconceito e violéncia, adotando principios
eticos, democrdticos, inclusivos e soliddrios, e respei-
tando os Direitos Humanos. 6. Participar do debate
publico de forma critica, respeitando diferentes posi-
coes e fazendo escolhas alinhadas ao exercicio da
cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade.
(BRASIL, 2018, 572).
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Percebe-se, a partir das competéncias evidenciadas acima,
que o papel da Filosofia pode ir alem do ensino reprodutor de teo-
rias filosoficas, ou do curso historico da filosofia ocidental. E preciso
investir numa filosofia que ensine a refletir sobre outros modos de
ser e de pensar, sendo, pois, imprescindivel para as salas de aulas
brasileiras, investir numa filosofia que edugue de maneira identi-
tdria, contribuindo para o fortalecimento das identidades politicas,
dos projetos de vida e de resisténcia, com os modos de perceber-se
como sujeitos, e com um entendimento critico das fronteiras etni-
co-raciais que conformam o mundo, fazendo emergir forgas para
reivindicar direitos aigualdade étnico-racial, e para que pessoas NAo
-brancas enxerguem suas humanidades com lentes de aumento.

A filosofia possui um importante papel nessa construgdo, pois
O proprio conceito de humanidade e de “ser” sdo conceitos lar-
gamente discutidos ao longo da tradigdo filosdfica ocidental, que
contribuiu por seculos com a pratica da colonizagdo, sendo utilizada
para endossar a inferiorizacdo das racionalidades ndo-brancas dos
povos colonizados, e para questionar suas humanidades.

Hegel e Kant, dois dos principais fildsofos modernos, segundo
a tradicdo europeia, estdo entre os pensadores que contribuiram de
maneira absoluta para a negagdo da intelectualidade e da huma-
nidade de povos africanos. Em sua obra “Filosofia da Historia”, por
exemplo, Hegel (1899), declara que a Africa é "o pais da inféncia” e
que o africano representa o homem em seu estado selvagem, ndo
havendo entre pessoas negras ‘nada que evogue a ideia do card-
ter humano” (HEGEL,p.85) , reproduzindo assim um reducionismo
ferino da grandiosidade do continente africano e de pessoas africa-
nas, negando toda a sua diversidade e sabedoria.

Kant, por sua vez, ao ensaiar uma pretensa discussdo antro-
polégica sobre o desenvolvimento da racionalidade, cultura e
moralidade humana, defende que pessoas de cor estdo num pata-
mar inferior numa escala bioldgica entre ragas, e que quanto menos
brancas, menores serdo suas capacidades de uso da razdo (EZE,
2001). Ademais, o autor ndo titubeia ao fazer consideragdes sobre
os negros africanos, endossando as falas racistas de David Hume,
outro fildsofo moderno tido em alta conta pela tradicdo filosdfica
dominante:
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Os negros da Africa ndo possuem, por natureza,
nenhum sentimento que se eleve acima do ridiculo. O
senhor. Hume desafia qualquer um a citar um unico
exemplo e que um negro tenha mostrado talentos e
afirma: dentre milhoes de pretos que foram deporta-
dos de seus paises, ndo obstante muitos deles terem
sido postos em liberdade, ndo se encontrou um unico
sequer que apresentasse algo grandiosos na arte ou
na ciéncia ou em qualquer aptiddo.; j& entre brancos,
constantemente arrojam-se aqueles, que mesmo sai-
dos da plebe mais baixa, adguirem no mundo certo
prestigio, por for¢ca de dons excelentes. [...] Os negros
sdo [...] tdo matraqueadores que se deve dispersd-los
a pauladas. (KANT, 1973, p.75-76 APUD NOGUERA,
2014, p.30-31)

E fato que os efeitos do colonialismo foram sistematicamente
minimizados pelas Ciéncias Sociais e pela Filosofia ao longo de
decadas, refletindo uma limitagdo conceitual e ético-politica que
precisa ser superada.

Conforme afirma Castro-Gémez (2005), o perigo de conti-
nuarmos sob o comando dessa perspectiva tradicional € que a
partir dela reafirma-se a ideia de que o processo de racionalizacdo
defendido pela modernidade teria sido o resultado de qualidades
inerentes as sociedades ocidentais e do lluminismo europeu, € ndo
da interacdo colonial da Europa com a América, a Asia e a Africa a
partir de 1492.

Ademais, tal perspectiva tambeéem pode nos fazer reforcar um
regime de verdade perverso segundo o qual o colonialismo teria
significado para os africanos, asidticos e latino-americanos, Nndo a
destruicdo e espoliagdo de suas culturas, mas sim, um comego dolo-
roso, porem necessario rumo a modernizagdo e a um ideal branco
de civilidade (CASTRO-GOMEZ, 2005).

Maldonado-Torres (2007), por sua vez, discute que a matriz
da colonialidade, atraves do pensamento filosdfico, engendrou uma
ontologia diferente para os povos colonizados’, uma ontologia que
ao retirar dos sujeitos racializados suas caracteristicas de huma-
nidade, os torna corpos dispensaveis em razdo de uma suposta
inferioridade e de uma subalternidade, usadas como justificati-
vas para o apagamento de subjetividades e exploragdo violenta
de suas forcas de trabalho e de seus saberes. O autor aponta
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que o pensamento moderno calcado no racismo tem por objetivo
a operacionalizagdo da exclusdo ontolégica dos negros, pessoas
de cor, e outros povos colonizados

Retomando ainda um conceito fundamental na filosofia
europeia, o conceito heiddeggerianode Dasein (o ser-ai), Maldonado-
Torres (2007) discute que a figura do ser humano escravizado é
para o Dasein europeu o seu reverso, ou seja, o ser gue "ndo estd
ai’, um ser de humanidade negada. De um lado aqueles que cabem
na perspectiva ontoldgica enunciada pelo dasein, e em seu exterior,
0S gue ndo cabem nessa ontologia.

E justamente no desafio de recuperar uma ontologia para o
reconhecimento dos outros seres que se situa um dos desafios do
ensino de Filosofia na escola, pois, construir uma educacdo filosofica
que reconhe¢a a humanidade e a relevdncia cultural e epistemo-
l6gica dos saberes produzidos pelos Outros, deve ser visto como
uma debito da tradicdo de pensamento ocidental, e como uma das
principais tarefas das ciéncias humanas neste seculo. Penso que
revisitar e reescrever a filosofia europeia como uma filosofia local, e
ndo global, e muito menos universal, € um percurso revolucionadrio
para o qual exige uma formagdo na Educagdo das Relagdes Etnico-
Raciais como ponto de partida.

Tenho defendido a Educacdo das Relacdes Etnico-raciais como
uma busca por compreensdo identitdria; por resgaste historico de
guem somos; por compreensdo mais critica das relagdes de poder
gue conduzem Nossos processos de subjetivacdo; e pela construgdo
de um convivio que entenda a diferenca como constitutiva das rela-
¢coes, nos reorientando para praticas antirracistas, combativas que
reconhegam a poténcia da alteridade (ABREU, 2022).

Contudo, em tempos de asfixia politica como o que vivermos No
Brasil, percebemos um decréscimo na priorizagdo de politicas publi-
cas afirmativas, e um rechago constante a um tratamento digno as
questdes étnico-raciais brasileiras. No que tange propriamente &
educagdo, vimos que logo nos primeiros dias de governo do entdo
presidente Jair Messias Bolsonaro, foi assinado o Decreto n® 9.465,
publicado no Didrio Oficial da Unido, em 2 de janeiro de 2013, que
impds mudangas fundamentais na estrutura e nas fungdes de algu-
mas das secretarias ligadas ao Ministério da Educagdo (MEC).

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.014
ENSINO DE FILOSOFIA E RELAGOES ETNICO-RACIAIS

251




«\{ > GTO06
Cm&b EDUCAGAO E RELAGCOES ETNICO -RACIAIS

e ISBN: 978-65-86901-82-5
EDUCACAO

A partir desse decreto a SECADI (Secretaria de Educagdo
Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Inclusdo) fundada em
2004, foi prontamente extinta. Contudo, no portal do MEC ha uma
informagdo que tenta mascarar a extingdo da secretaria, afirmando
que a Secadi, passou a se chamar Secretaria de Modalidades
Especializadas de Educacdo (Semesp), e tendo como complemento
de suas agoes a recem-criada Secretaria de Alfabetizacdo (Sealf).

Essas novas secretarias ndo apresentam como objetivo cen-
tral o tratamento das questdes étnico-raciais na educagdo, o que
leva a compreensdo de que essas mudangas estruturais na cons-
trucdo do MEC sdo reconhecidamente tentativas de desmonte do
processo de luta por igualdade etnico-racial, e representam um
verdadeiro retrocesso na luta por equidade nos direitos educacio-
nais de minorias.

2. NOVAS ROTAS PARA O ENSINO DA FILOSOFIA:
REPENSANDO CAMINHOS E GIROS EPISTEMICOS.

Repensar caminhos pedagogicos na diregdo de uma perspec-
tiva descolonializante, implica assegurar um ensino de filosofia que
enxergue o seu proprio contexto como capaz de produgdo filosdfica
valida. O desafio a ser enfrentado no campo do ensino de Filosofia
e da Educagdo para as relagoes étnico-raciais, portanto, nos instiga
a renunciar as imposi¢oes dos pilares da razdo moderna e os seus
resquicios na contemporaneidade.

Por isso, os giros epistémicos devem sempre atuar no sentido
de “transgredir, interromper e desmontar a matriz colonial ainda
presente, e criar outras condicdes do poder, saber, ser, estar e viver
que se distanciam do capitalismo e sua razdo unica” , segundo
Catherine Walsh (2012, p. 69).

O discurso filosofico ao qual estamos acostumados sofre de
uma retumbante monofonia estabelecida pela assimetria presente
na hierarquiza¢do das relagdes raciais determinadas pelo ocidente.
Desse modo, penso que abrir mdo da historia da filosofia europeia
como norte da nossa temporalidade e de nossos marcos geopoliti-
cos e epistemoldgicos, bem como da nomeagdo dessa historia como
“tradicdo” ou como “indispensdvel” para a costura de uma pensa-
mento filosofico vdlido, € o primeiro giro epistémico a ser realizado
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por nos, para a partir disso iniciarmos movimentos que retirem
do siléncio e do calabouco colonial as filosofias africanas,amerin-
dias, afrobrasileiras , indigenas, dentre outras. Conforme destaca
Nascimento (2012):

Uma filosofia descolonizada estaria comprometida
em pensar ndo apenas o local, mas desde o local, pen-
sando estratégias que, atentas ao modo eurocéntrico
de produzir conhecimento e filosofia, e teriam as filo-
sofias produzidas na Europa e nos EUA como apenas
algumas entre outras formas de produzir a filosofia, o
que ampliaria o aspecto da discussdo sobre modos
de producdo filosofica. (NASCIMENTO, 2012, p. 80).

Promover um curriculo de Filosofia que tenha por objetivo des-
colonizar os modos de pensar, enunciar e viver o mundo nos convida
de inicio a um segundo giro epistémico, que agui enuncio como: abrir
mao de uma das premissas fulcrais acerca da tradigdo filosofica,
qual seja, o nascimento da filosofia como um “milagre grego”.

Quando iniciamos nossos estudos em filosofia, seja na
Educacdo Bdsica ou na universidade, encontramos nos muitos
manuais, livros didaticos e diversos textos académicos disponiveis
a tese fundamental de que a filosofia nasceu na Grécia por volta
do século V a.C, como resultado da confluéncia de aspectos histo-
ricos, condigdes sociais, culturais e politicas daguele lugar. Contudo,
e guestiondavel que no seculo XX| ainda se utilize de uma historia
unica sobre o nascimento da filosofia, j&d que atualmente dispomos
de proficuos trabalhos de pesquisa cientifica que questionam forte-
mente essa tese etnocéntrica.

Os trabalhos escritos por George James, em “O legado rou-
bado” (1954), e por Theodphille Obenga em “O Egito, a Grécia e a
Escola de Alexandria” (1989), trazem de maneira prudente e com
riqgueza de fontes historicas evidéncias de que vdarios dos homens
gregos, tais como Tales de Mileto, Pitadgoras, Herdclito, Platdo, den-
tre outros, conhecidos mundialmente como “os primeiros filosofos”
tiveram seus estudos aprofundados no Egito Antigo, a partir da
iniciagdo no Sistema de Mistérios Egipcios. Contudo, os estudos e
escritos dos referidos pesquisadores ainda sdo questionados em
sua validade, consolidando seculos de epistemicidio e validando a
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régua europeia enquanto pardmetro para o que pode ou NAo ser
chamado de Filosofia.

Dai a importdncia de se fazer uma filosofia genealdgica, que
preze pela construgdo socio-historica e racializada do processo de
construgdo do conhecimento de certos paradigmas epistemoldgi-
cos, assimilados como padrdes universais. A universalidade € um
anseio construido pela racionalidade eurocéntrica, que mira na
totalidade e expansdo de seus modos de produgdo e organizagdo
de saberes e de vida.

O filésofo sul-africano Mogobe Ramose, discute que ha tanto no
pensamento antigo, como no moderno e na atualidade uma mesmi-
dade quanto aideia de “universal’, e essa mesmizagdo das coisas “diz
respeito a aparente intencdo de estabelecer totalidade e hegemo-
nia.” (RAMOSE, 2011, p.04), ou seja, de poder determinar os destinos
dos outros, e exercer poder sobre suas particulares formas de existir.

O autor propde que no lugar de pensarmos a partir de um
ponto de vista universalizante, que pensemos de uma maneira plu-
riversal, ou seja, considerando a diversidade de alternativas e de
possibilidades, sem que se busque uma unidade, uma mesmizagdo
das coisas, mas sim, uma esfera de conhecimentos que ndo preci-
sem concorrer para excluir uns aos outros. Desse modo, abrir mdo
da determinagdo de uma origem unica da filosofia € uma alterna-
tiva pluriversal, que respeita a alteridade dos povos colonizados:

Sabe-se bem que, etimologicamente, filosofia sig-
nifica amor a sabedoria. A experiéncia humana € o
chdo inescapdvel para o comeco da marcha rumo
a sabedoria. Onde quer que haja um ser humano,
ha também a experiéncia humana. Todos os seres
humanos adquiriram, e continuam a adquirir sabe-
doria ao longo de diferentes rotas. Neste sentido, a
filosofia existe em todo lugar. Ela seria onipresente
e pluriversal, apresentando diferentes faces e fases
decorrentes de experiéncias humanas particulares
(RAMOSE, 2011, p.01)

Ao operarmos deslocamentos pluriversalizados dos centros
de privilegio epistémico, nos comprometemos, sobretudo, com a
assung¢do de uma postura que repense as universalidades impostas
guanto as nogdes de raga, classe, género, corpos e sexualidades.
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Nos comprometemos em colocar em pauta os saberes e prdticas
contra-hegemonicos de afirmagdo das culturas subalternizadas,
nuM Mmovimento constante e permanente de descolonizagdo de
nossos olhares, e de reposicionamento dessas narrativas para o
centro de nossas compreensoes.

Sendo assim, um terceiro giro epistémico importante para um
ensino de filosofia comprometido com a educacdo das relagdes
etnico-raciais, € promover um guestionamento radical dos pilares
dos sistemas filosoficos dominantes, rasgando as vestes de neu-
tralidade com o qual o discurso filosofico ocidental se encobre,
trazendo a tona a légica colonial que fundamenta as teorias tradi-
cionais. Esse giro nos convoca a uma drdua tarefa: a de repensar a
nossa gramatica filosofica.

E € em meio a essa tarefa de repensar a gramdatica filosofica
com a gqual ainda escrevemos 0s NOssos curriculos para a Educacdo
Bdsica, que teremos como obstdculo aquilo que a psicologa social
Cida Bento chamou de pacto narcisico da branguitude, ou seja, um
conjunto de estratégias colocadas em curso pela hegemonia branca
na forma de um “pacto silencioso de apoio e de fortalecimento aos
iguais. Um pacto que visa preservar, conservar a manutengdo de pri-
vilegios e de interesses entre pessoas brancas” (BENTO, 2018, p.106).

Essas aliangas entre pessoas brancas, de acordo com autora
caracterizam-se, por exemplo, pela negagdo da existéncia de ques-
toes raciais, pela interdicdo de pessoas racializadas nos espagos
de poder, pela invalidagdo de saberes e praticas ndo-brancas, pela
culpabilizagdo das pessoas racializadas pelos seus sofrimentos e
condigdes sociais, e etc. Desse modo, a institucionalizagdo e cen-
tralidade da filosofia europeia nos planos de ensino e curriculos da
educagdo brasileira, configuram-se enquanto uma faceta do pacto
narcisico da branquitude.

Destaco aqui, entdo um quarto giro epistémico para a descolo-
nizagdo dos curriculos de filosofia: romper com esse pacto narcisico.
Essa ruptura € uma escolha combativa, de quem se recusa a per-
manecer como signatdrio desse pacto, ainda que institucionalmente
0 pacto se faga presente na dindmica das instituicoes.

Por fim, vale destacar conforme, Noguera e Nascimento (2013)
que a descolonizacdo dos curriculos Nndo se concretiza numa troca
de eixo do Norte pelo Sul do mundo, substituindo o saber europeu
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pelos saberes africanos, afrobrasileiros e amerindios, mas sim, atra-
veés de um exercicio de desmarginalizacdo das produgdes filosoficas”
(Noguera e Nascimento, 2013, p.79). Ou seja, atraves de um ensino de
filosofia que retira das periferias do conhecimento os saberes produ-
zidos ao sul global, e que busca antes de tudo validar e legitimar os
saberes e praticas desses povos, contrapondo os efeitos do apaga-
mento cultural produzido pelo holocausto contra os povos colonizados.

3. ENCRUZILHADAS E ATALHOS PARA A
DESCOLONIZAGAO DO ENSINO DE FILOSOFIA

O titulo desta secdo traz os termos “encruzilhadas” e “atalhos
‘para enfatizar de inicio esse lugar inventivo que deve ser ocupado
pelas professoras e professores de filosofia diante da necessidade
de criar saidas para fora do caminho de uma educagdo hegemoni-
zante, e na busca por intersecgdes que ultrapassem as tentativas
de um caminho unico para o filosofar.

Penso que conceber percursos de um fazer filoséfico em sala
de aula que seja compromissado com as relagdes etnico-raciais, €
pensar em temos de encruzilhadas, ou seja, nos diversos cruzamen-
tos possiveis entre os caminhos identitdrios, formativos, de saberes,
e de vivéncias das pessoas envolvidas No processo.

Encruzilhadas aqui ocupa o sentido preconizado por Rufino
(2019), em seu livro "Pedagogia das encruzilhadas’, ou seja,
enquanto um terreno de possibilidades que nascem justamente dos
cruzamentos e da diversidade enquanto uma politica que permi-
tird a emergéncia de novos mundos e NoVos seres que se pensem
para alem da linearidade e das hierarquizagdes eurocéntricas, pois
"As encruzilhadas sdo campos de possibilidades, tempo/espaco de
poténcia, onde todas as opgoes se atravessam, dialogam, se encan-
tam e se contaminam” (RUFINO, 20183, p.75).

O atalho, por sua vez, € aqui compreendido como possibilidade
de insurreicdo, como escolha deliberada de se fazer um outro per-
curso que fuja a rota pre-determinada pelos saberes hegemaonicos.
Os atalhos tomados para reinscrever uma filosofia nos termos de
sua diversidade, representam a inventividade de uma praxis for-
jada a partir da necessidade de sobrevivéncia, e da urgéncia em
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reinventar e reconquistar nossos proprios caminhos e destinos para
aléem dos universalismos que nos foram impostos.

Apesardas muitas dificuldades encontradas no percurso, tam-
bem podemos contar com diversos avangos quanto a introdugdo de
conteddos contra-hegemadnicos nos planos de ensino de filosofia,
coadunando com as transformacdes sociais ocorridas nas ultimas
decadas, considerando que diversos saberes identitdarios, politicos e
esteético-corporeos tem sido mobilizados e produzidos por pessoas
negras em maior amplitude desde a década 1980, conforme desta-
cado por Nilma Lino Gomes (2019).

De acordo com a autora, estamos vivendo um momento his-
torico de novos discursos sobre a negritude, apesar da violéncia
racista ainda se fazer presente de maneira acachapante no coti-
diano de pessoas negras. Nesse cendrio precisamos acionar os
saberes e praticas da negritude enquanto um corpo educador, que
veem também contribuindo para a emergéncia de uma descoloni-
za¢do de nossos modos de ensinar.

Na minha experiéncia enguanto professora negra de escola
publica, percebo que esse seja um dos grandes desafios do ensino
de Filosofia no Ensino Médio: construir saidas atraves das encru-
zilhadas e atalhos, que possibilitem redimensionar as praticas
docentes para a valorizagdo das identidades ndo-brancas, cons-
truindo espagos e tempos de aprendizagens significativas para os
contextos sociopoliticos e culturais nos quais nos encontramos. Ou
seja, o desafio, € justo cavar um espaco, mesmo diante do racismo
institucional, em meio ao chdo endurecido pelas imposicdes curri-
culares; pelas demandas e expectativas dos exames para entrada
nas universidades; e pela propria rigidez presente na comunidade
de professores em questionar a tradicdo ocidentalizada.

Do ponto de vista da minha pratica particular, tenho investido de
maneira paulatina na introdug¢do de contrapontos, de problematiza-
¢Oes, de referéncias afroperspectivistas, indigenas e afrobrasileiras,
e na valorizacdo dos pensamentos construidos por mulheres, como
formas de promover a pluriversalidade no ensino de filosofia em sala
de aula, permitindo aos poucos pensar a Nossa realidade a partir de
outras vozes e outras filosofias. No Quadro 1 a seguir compartilho a
sequéncia de conteudos por mim organizadas dentro do plano de
ensino das turmas de primeiro ano da escola em que atuo.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.014
ENSINO DE FILOSOFIA E RELAGOES ETNICO-RACIAIS

257




«\{ > GT 06
CM EDUCAGAO E RELAGCOES ETNICO -RACIAIS

e ISBN: 978-65-86901-82-5
EDUCACAO

Quadro 1: Plano de ensino de filosofia

1° PERIODO

INTRODUGAO AO FILOSOFAR

O que e a Filosofia?

Aimportancia do perguntar: a atitude filosofica.
Origem da filosofia: para além do eurocentrismo
Cosmovisoes Indigenas como filosofia

A CONSCIENCIA MITICA

O que e o mito?

Importéncia do conhecimento mitico entre diferentes povos

Entre aedos e grids: a palavra oral como encantamento

Filosofos da Natureza e busca pela origem do mundo atraves do 16gos.
Socrates x Sofistas

2° PERIODO

LINGUAGEM E PENSAMENTO

Somos seres linguisticos: 0 que isso quer dizer?

Linguagem, pensamento e culturo: criando 0 mundo € a Nos Mesmos
Jogos de Linguagem

Androcentrismo na linguagem cotidiana: criticas sobre um mundo falado
no masculino

Linguagem e construcdo de sujeitos: discutindo o Lugar de Fala

Filosofia, linguogem e decolonialidade: Lelia Gonzalez e o pretugués;

32 PERIODO

CONHECIMENTO E VERDADE

O ato de conhecer

Racionalismo x Empirismo: sobre a origem e possibilidade do conheci-
mento A busca da verdade na Antiguidade grega

Epstemicidio e Racismo Epistémico: Outras filosofias como horizonte de
possibilidade

A pluriversalidade como modo de filosofar

Pos-verdade e fake news

42PERIODO

A CONDIGAO HUMANA

Natureza humana versus Condicdo humana

O labor, o trabalho e a agdo

Comunidades Tradicionais, Povos Origindrios e a concepgdo de trabalho
Filosofias da Existéncia: Sartre e Simone de Beauvoir

A morte como enigma: diferentes concepgoes sobre o morrer.
Necropolitica e genocidio: a morte como projeto.

Fonte: A autora, 2022.
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O plano acima apresentado estd sendo desenvolvido ao longo
do ano de 2022, na escola em que atuo: o Instituto de Educacgdo,
Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo - IEMA, na Unidade Plena Sdo
Luis. O presente plano estd sujeito a mudangas ao longo do per-
curso, e a avaliagdo constante. Nele € possivel enxergar a criagdo
de atalhos entre os sabres da tradi¢do filosofica eurocéntrica e os
saberes descolonilizantes produzidos em outros espagos. A intengdo
ao compartilhar esses atalhos por mim produzidos € o de apontar
NnAo 0 caminho a ser feito, mas sim, maneiras possiveis de caminhar
entre as agruras e anseios presentes na tarefa de descolonizagdo
da Filosofia na Educag¢do Bdsica. A intencdo € que esse modo de
caminhar se torne mais astuto e consciente ao longo do percurso, ja
que muito ainda pode e deve ser acrescentado nesse e noutros pla-
nos, sobretudo em termo de saberes produzidos fora do ambiente
académico.

Reafirmo que educar visando uma filosofia antirracista deve-
ria figurar como um aprendizado sobre nds, para Nés e por Nos
na medida em que nos atravessa por inteiro, em todas as nossas
crengas, valores e praticas. Ensinamos filosofia ndo apenas com
a forca da intelectualidade sistematizada nos conceitos e teorias,
mas, sobretudo com as marcas, formas, e movimentos dos Nossos
proprios corpos e identidades no mundo. Educar para decolonizar
€ colocar-se no giro das possibilidades de uma histéria e de um
mundo que se movimenta conforme nos inscrevemos nele, conforme
construimos nossas trilhas, encruzilhadas e atalhos de emancipa-
¢cdo e libertagdo, nossas saidas para fora das memorias gque Nos
foram imputadas, e que nos amarram aos paradigmas ditados pela
colonialidade.

CONSIDERAQﬁES FINAIS

A partir das discussoes levantadas ao longo deste escrito e
necessario afirmar o ensino de filosofia como um processo chave no
enfretamento a perversidade das praticas racistas cotidianas e ins-
titucionais que reproduzem as assimetrias raciais do projeto colonial.
Descolonizar a Filosofia, portanto, deve ser visto como um processo
central na luta pela democratizacdo dos saberes, dos seres e dos
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espagos que coabitamos, ja que a filosofia e vista como um fio con-
dutor na construcdo dos demais conhecimentos e praticas.

As leis 10.639/03 e 11.645/08 constam como importantes
mediadoras desse processo de descolonizagdo dos curriculos, ja que
se tratam de marcos legais e obrigatorios na educagdo brasileira. Os
projetos de ensino do modelo dominante, como vimos, flertam com
a anulagdo da diversidade de modos de vida, produzindo descarri-
Ihamentos existenciais, epstemicidios, e genocidios culturais. O que
precisamos, pois, € de praticas educativas que construam solugoes
compromissadas com politicas de vida, levando em considerag¢do
a dimensdo etica de responsividade com o outro, com o diferente,
permitindo emergir outras possibilidades de construgdo de saberes,
que defendam, sobretudo a exuberdncia da diversidade. A pluriver-
salidade, nesse sentido, nos aponta uma luz para vermos Nnossos
saberes de outras formas.

Para ir além de uma perspectiva folclérica na abordagem
dos saberes contra-hegemdmios € preciso querer acessar NOVos
caminhos que NAo se situem nas veredas da universalizagdo, e que
nos coloquem diante de encruzilhadas que possibilitem vinculos
com diversos saberes, sejam eles saberes quilombolas, origindrios,
amerindios, mulheristas, dentre outros, tendo por fim ultimo a valo-
rizagdo dos projetos de ser e de saberes locais.

Diante do exposto, reafirmo a necessidade urgente de mais
giros epistémicos que nos permitam transgredir o etnocentrismo de
Nossos curriculos formativos, e que nos leve a construir um mundo
em que seja possivel a coexisténcia de muitos outros mundos.
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RESUMO

Desde a promulgagdo da Lei 10.639/2003 as buscas por perspecti-
vas, histérias e epistemologias outras se fizeram mais presentes na
educacdo brasileirano que dizrespeito d ancestralidade africana e afro-
diaspdrica. No entanto, essas buscas e ressignificagdes ainda parecem
timidas em alguns contextos territoriais. Nesse sentido, este trabalho
tem como objetivo refletir sobre resisténcia, memoria e esquecimento
na cidade de Lagarto-SE e seus possiveis impactos para a educagdo
das relagdes étnico-raciais. Focalizamos nos discursos que vigoram na
cidade no gue diz respeito & construgdo imageética do intelectual Silvio
Romero (1851-1914) e do grupo Parafusos. Do ponto de vista tedrico-
metodologico, essas reflexdes partem das experiéncias vividas pelo
adtor enguanto morador do municipio, assim como da literatura de
pesquisa sobre Silvio Romero e sobre o grupo Parafusos, tendo como
marco de andlise algumas produgdes do campo das relagdes étnico
-raciais brasileiras e dos estudos decoloniais. Lagarto-SE tem como
figura histérica mais proeminente o intelectual Silvio Romero, o qual é
reverenciado no contexto urbano, contando com construgdes e espa-
cos publicos que levam seu nome. Contudo, pouco se fala que Silvio
Romero foi um grande defensor da cientificidade das teorias racistas
do final do seculo XIX e inicio do seculo XX. Por outro lado, a cidade conta
com um grupo chamado Parafusos, que remete a um movimento de
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fuga que ocorria nos tempos da escravizagdo negra no Brasil do seu
periodo colonial ao império. Esse grupo € uma das grandes manifesta-
¢oes culturais da cidade, no entanto, é visto como um grupo folclorico
destituido do seu papel de resisténcia que devemos incitar ateé os dias
atuais. Sendo assim, pretende-se discutir o curriculo enquanto memao-
ria coletiva a favor da colonialidade, assim como trazer contribuicdes
para a implementacdo da lei 10.639/2003 ao desvelar nos discursos
e figuras hegemodnicas o que pode ser dito em prol de uma educagdo
antirracista.

Palavras-chave: Educacdo das Relagdes Etnico-raciais, Memoria,
Curriculo, Silvio Romero, Grupo Parafusos.
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RESUMO

A discussdo acerca do processo de heteroidentificacdo ou aferi¢do
da condi¢cdo de cotista dos candidatos pretos ou pardos estd pre-
sente mais veemente em algumas instituicdes federais de ensino. No
entanto, quando o tema é abordado fora do ambiente académico,
ainda existe certa resisténcia ou até desconhecimento do que se trata.
E comum ouvirmos de alguns, que desconhecem minimamente a his-
téria da escraviddo e do racismo estrutural no Brasil, que a reserva de
vagas para candidatos pretos e pardos e algo desnecessdrio ou, até
mesmo, inutil. Estes, certamente, ndo tém nogdo de qudo importante e
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essa politica de acesso aos candidatos que, ao longo de séculos, tive-
ram seu direito cerceado a ocupar uma vaga em instituigdo publica
de ensino, mais especificamente, federal. Assim, existe a necessidade
de investigagdo no que tange ao tratamento dado, por parte das ins-
tituicdes federais de educagdo, a temdtica em questdo, bem como
de que maneira os processos de heteroidentificagdo tem se dado no
dmbito das instituicdes federais. Nesse sentido, este artigo tem por
objetivo identificar e analisar as produgodes cientificas sobre essa tema-
tica, tendo como base de dados os anais das edicoes anteriores do
Congresso Nacional de Educag¢do (CONEDU), bem como dos e-books
produzidos por meio do evento. O estudo se caracteriza como explo-
ratorio, sendo realizado considerando uma abordagem qualitativa e
descritiva. Para tanto, consideramos como aporte teorico: Fry (2004),
Maio e Santos (2005) e Branddo e Marins (2007), aléem da propria Lei
n? 12.711/2012. Como resultados do estudo, pretende-se identificar,
na base de dados considerada, se tem sido produzido algo acerca da
temdtica e, havendo produgodes, o que vem sendo discutido, ou seja,
quais vieses de didlogos tém sido levados em conta para tratar do
tema. Ademais, pretende-se trazer reflexdes sobre os vieses identifica-
dos acerca da temdatica, buscando contribuir com o debate, inclusive,
promovendo discussoes, por exemplo, a luz dos estudos identificados,
sobre os desafios e as possibilidades que perpassam (ou perpassa-
ram) pelos processos de heteroidentificagdo.

Palavras-chave: Afericdo; Diversidade; Heteroidentificacdo; Politica de
acesso.
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INTRODUGAO

uando nos deparamos com debates acerca de procedi-

mentos de heteroidentificagdo para ingresso de candidatos

pretos as vagas hoje ofertadas pelas universides nos per-
guntamos: qual € a escola que é lugar da preta e do preto”? E qual o
lugar das instituicoes publicas federais nesse contexto? Certamente
foi um grande marco para os candidatos pretos Brasileiros a pro-
mulgagdo da Lei de cotas (12.711/2012), visto que, antes dela, quase
ndo existiam pretos e indigenas nos institutos e universidades
federais.

Nesse sentido, para que ndo haja uma disténcia entre o acesso,
e a permanéncia do estudante ingressante, a mesma instituicdo que
o, advindo, geralmente de uma formagdo deficitdria, ndo viabiliza
meios para que ele permanecga, pois, por vezes, as instituicdes de
ensino NGo possuem tal suporte para manté-lo na instituicdo. Nesse
sentido nos perguntamos: no mundo tecnoldgico, qual o espago
para o cidaddo preto? Que tipo de cidaddo eu estou formando?
Se quero oferecer uma formagdo integral, necessito, antes de mais
nada gque a educagdo antirracista deve ser discutida e trabalhada
em todas as disciplinas da grade curricular e ndo somente que a
instituicdo tenha e desenvolva politicas de ingresso.

Assim, ideia de igualdade ndo estd colocada na sociedade.
Ndo existe padronizagdo. Somos diferentes. Para haver mudancga,
a instituicdo deve formar professores para tal fim. Como trabalhar
com a educagdo indigena e para pretos se docentes e tecnicos ndo
existe formagdo”? O nosso fazer pedagdgico deve ser voltado para
reorganizar o curriculo, para gue possamos refletir acerca do da
posicao do preto. Ndo existe em nossos livros didaticos a real histo-
ria do povo africano, sua cultura, suas linguas.

Qual o lugar do preto em nossa sociedade” NGo € problema e
ndo incomoda a ninguém encontrar uma mulher preta numa cozi-
nha, fazendo os servicos domesticos, tambem um homem preto
lavando um carro num pdtio. O problema € se ele for encontrado
num predio de luxo, acessando o elevador social. Outro lugar que
também ndo é para preto e loja de grife. Desde o entrar, j& terd
alguém te acompanhando ou de perto ou com olhar mais de longe,
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por entender que, em potencial, ali existe um ladrdo. Isso é racismo
estrutural.

O que fazer para inaugurar um processo antirracista na
Educagdo Profissional e Tecnologica - EPT?

Em primeiro lugar faz-se necessdrio uma tomada de decisdo.
E o primeiro passo € assumir que somos diferentes; O segundo,
combater o preconceito de religido de matriz africana, que a todo
momento e atacada de todos os lados. Tudo que vem do preto e
demonizado. As pessoas ndo tém respeito as diferengas religiosas,
onde alguns queimam terreiros, centros de umbanda, tribanda, etc.
N&o devemos ir numa direcdo da intolerdncial Os dados estdo ai
onde todos os dias jovens sao mortos. Mas, por que motivo ndo fala-
MOos sobre racismo em Nossos espacos de fala? A rota de mudancga
e coletiva, tanto pessoal quanto institucionalmente, pois ndo basta
NAo sermos racistas, mas sim € necessario e urgente ser antirracista.

Assim, o debate acerca do processo de heteroidentificacdo ou
afericdo da condicdo de cotista dos candidatos pretos ou pardos
estd presente mais veemente em algumas instituicdes federais de
ensino. No entanto, quando o tema e abordado fora do ambiente
académico, ainda existe certa resisténcia ou até desconhecimento
do que se trata. E comum ouvirmos de alguns, que desconhecem
minimamente a histéria da escraviddo e do racismo estrutural no
Brasil, que a reserva de vagas para candidatos pretos e pardos é
algo desnecessario ou, até mesmo, inutil.

Estes, certamente, ndo tém nocdo de qudo importante € essa
politica de acesso aos candidatos que, ao longo de seculos, tive-
ram seu direito cerceado a ocupar uma vaga em instituigdo publica
de ensino, mais especificamente, federal. Assim, existe a necessi-
dade de investigacdo no que tange ao tratamento dado, por parte
das instituicdes federais de educagdo, a temdatica em questdo, bem
como de gue maneira os processos de heteroidentificagdo tem se
dado no &mbito das institui¢des federais.

METODOLOGIA

O presente artigo tem por objetivo identificar e analisar as pro-
ducdes cientificas sobre essa temdtica, tendo como base de dados
os anais das edigdes anteriores do Congresso Nacional de Educagdo
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(CONEDU), onde foram encontrados 14 trabalhos relacionados com
o tema, entre os anos de 2014 a 2020, acerca das 7 edicdes do
CONEDU, bem como dos e-books produzidos por meio do evento.

A pesquisa qualitativa tem como diferencial primordial @
profundidade aos dados, devido sua a riqueza interpretativa, @
contextualizagdo do ambiente, a dispersdo, os detalhes e as expe-
riéncias unicas. Ainda oferece um ponto de vista ‘recente, natural e
holistico’ dos fenémenos, assim como flexibilidade (SAMPIERI et al.,
2006).

O estudo se caracteriza como exploratoério, sendo realizado
considerando uma abordagem qualitativa e descritiva. Para tanto,
consideramos como aporte tedrico: Fry (2004), Maio e Santos (2005)
e Branddo e Marins (2007), além da propria Lei n® 12.711/2012.

Como resultados do estudo, pretende-se identificar, na base
de dados considerada, se tem sido produzido algo acerca da temad-
tica e, havendo produgodes, o que vem sendo discutido, ou seja,
quais vieses de didlogos tém sido levados em conta para tratar do
tema. Ademais, pretende-se trazer reflexdes sobre os vieses iden-
tificados acerca da tematica, buscando contribuir com o debate,
inclusive, promovendo discussoes, por exemplo, a luz dos estudos
identificados, sobre os desafios e as possibilidades que perpassam
(ou perpassaram) pelos processos de heteroidentificagdo.

O estudo teve um cardter bibliogrdfico, por meio de um
mapeamento nos anais do CONEDU, da | a VIl edi¢do, possibilitando
a identificagcdo e a discussdo com estudos relacionados a tematica
de cotas raciais, acesso e procediementos de heteroidentificacdo,
como primeiro critério de inclusdo, durante os anos de 2014 ateé
2020. Também constituiu-se critéerio de inclusdo ser afeto a politi-
cas de acesso a universidades publicas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A tabela 1 apresenta os 14 trabalhos que foram encontrados e
devidamente analisados a luz do objetivo proposto.
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Tabela 1 - Trabalhos encontrados

Ne N2 Edigdo Autores Titulo Tipo  Ano
POLITICA DE COTAS RACIAIS
Jodo Vinicius NAS UNIVERSIDADES

Pereira de Souza; PUBLICAS: PERSPECTIVAS
1 I CONEDU Orientadora: DE ESTUDANTES DO CURSO  Artigo 2015
Fatimo Aparecida  DE PEDAGOGIA DO CENTRO

Silva ACADEMICO DO AGRESTE DA
UFPE
Ana Paula ACESSO A EDUCACAO

Ferreira da Silva; SUPERIOR PUBLICA POR

2 IICONEDU Claudiane Tedfila  MEIO DAS COTAS: UMA VISAO  Artigo 2015
do Nascimento;  ATRAVES DA PERCEPCAO DE
Assis Ledo Silva ALUNOS TERCERANISTAS

Moiiggyﬁdus O PRETO E O PARDO NO
GO SEISAOECOIS 10,
3 I CONEDU Ne@ggs:eetr%o M HISTOR\A/NO CAMPUS Artigo 2016
\/Ov\di\/'\ﬂo Da Luz SENADOR HELVIDIO NUNES DE
BARROS - UFPI- PICOS PI
Carvalho.

DESEMPENHO DO COTISTA
Kénia Eliber Vieira;  NO ENSINO SUPERIOR NO

4 IV CONEDU Betania Alves PERIODO QUE ANTECEDEU A Artigo 2017
Veiga DellAgli APLICACAO DA “LEI DE COTAS'
DE 2012: UMA REVISAO
LEI DAS COTAS: ANALISE DO
Rogério de RENDIMENTO ESCOLAR DE
. ALUNOS COTISTAS E NAO
Mesquita Teles; .
) Settimi de Oliveira; COTISTAS DO CURSO TECNICO Artigo 2017
Mono Meliseo EM QUIMICA INTEGRADO COM
Oliveira Cruz O ENSINO MEDIO DO IFMA -
CAMPUS SAO LUIS - MONTE
CASTELO
Juliana Nobrega  REFLEXOES SOBRE AS ACOES
de Almeida; AFIRMATIVAS EFETIVADAS
6 IVCONEDU Francisco POR MEIO DA POLITICADE ~ Artigo 2017
Kennedy Silva dos COTAS (RACIAIS E/OU SOCIAIS)
Santos EM CAMPINA GRANDE-PB

UMA ANALISE DA
Janaina de Cassia  INSTITUCIONALIZACAO DA
7 IV CONEDU Magalhdes; Maico POLITICA DE COTAS NAS Artigo 201/
Roris Severino UNIVERSIDADES FEDERAIS
BRASILEIRAS
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Titulo

Tipo

Ano

8 VICONEDU

9 VICONEDU

10 VICONEDU

11 VICONEDU

12 VICONEDU

13 VICONEDU

14 VIl CONEDU

Ddrio Xavier de
Lima Junior; Aline
de Sousa Moura;
Amanda Carvalho
de Araujo; Raguel

Sales Pereira

Adriano Santiago
Rosa Dantas; Ana
Maria Almeida.

Ythalo Hugo da
Silva Santos;
lloneide Carlos
de Qliveira
Ramos; Luciana
Conceigdo de
Lima

Andreson Patricio
da Silva; Alaelson
Patricio da Silva;
Alan Henrique
Patricio da Silva;
Douglas Patricio
da Silva; Wesley
dos Santos Lima.

Cldudia Ferreira
Alexandre Gomes;
Fabiano José
Dias

OLIVEIRA, Neuma
Alves de

Amanda da Silva
Barata; Bianca
Marinho de
Souza; Joaquina
lanca dos Santos
Miranda; Ariana
Souza Carneiro.

A EDUCACAO INCLUSIVA DO
EPILETICO NO CONTEXTO DAS
COTAS PARA PESSOAS COM
DEFICIENCIA: UM ESTUDO DE

CASO

A HETEROIDENTIFICACAO
RACIAL EM VAGAS POR COTAS
EM UNIVERSIDADES PUBLICAS:
UMA PROPOSTA DE PESQUISA

ANALISE DE IMPACTO DA
IMPLANTACAO DA POLITICA DE
COTAS DA UFRN: UM ESTUDO
UTILIZANDO OS COEFICIENTES

DE RENDIMENTOS E

PERMANENCIA

COTAS E ENSINO SUPERIOR:
UM ESTUDO DE CASO SOBRE
ADAPTACAO E A COMPOSICAO
DO ESPAGO ACADEMICO POR

JOVENS COTISTAS

COTAS RACIAIS NO ENSINO
SUPERIOR E AS TRAJETORIAS
DE UNIVERSITARIAS NEGRAS

COTISTAS
MISCIGENAGAO E A

QUESTAO RACIAL NO BRASIL:
INTERPRETACOES SOBRE AS

COTAS RACIAIS

ACOES AFIRMATIVAS E
POLITICA DE COTAS NO
INGRESSO AO ENSINO
SUPERIOR: DO OLHAR
TEORICO A OPINIAO PUBLICA

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

Artigo

2019

2019

2019

2019

2019

2019

2020

Fonte: Dados da pesquisa.
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Em consondéncia com Maio e Santos (2005), tendo realizado
andlise proficua no que tange a implementacdo das cotas raciais na
Universidade de Brasilia - UnB, de maio a junho de 2004:

O Brasil € um pais nedfito em politicas publicas no
campo das agdes afirmativas de recorte racial. Ndo
obstante, tem sido frequente a implantagdo de siste-
mas de cotas que, como observou Htun (2004, p. 60),
constituem estrategias extremas de agdo afirmativa.l
N&o surpreendentemente, os eventos da UnB gera-
ram acalorados debates no &mbito da sociedade civil,
com posicionamentos desde apoios explicitos, oriun-
dos do movimento negro e de setores da academia
(CARNEIRO, 20040, 2004b; CARVALHO, 2004; DINIZ;
MEDEIROS, 2004; FERES JUNIOR, 2004; SEGATO,
2004)2 até criticas veementes. Nesse caso, o vesti-
bular da UnB chegou a ser rotulado de “tribunal das
racas” (FOLHA DE SAO PAULO, 2004). Foram fei-
tas ainda alusdes aos paralelos entre o que estava
acontecendo em Brasilia com prdticas tipologicas
de identificacdo racial que foram comuns no pas-
sado no dmbito da antropologia fisica e da medicina
legal, e que sdo vistas de forma critica pelas ciéncias
sociais contempordneas (FRY, 2004; GOES, 2004;
GRIN, 2004a; PIRES, 2004; RIBEIRO, 2004; SANTOS,
2004a, 2004b; SANTOS; MAIO, 2004a, 2004b,
20040).

Desse modo, continua a pontuar Maio e Santos (2005), ao lidar
com uma questdo sociopolitica, ou seja, procurar estabelecer um
privilégio para determinado grupo com o intuito de corrigir injusticas
historicas e, a0 mesmo tempo, controlar os potenciais “burladores
raciais’, o aparato académico-burocratico da UnB, em alianga com
o movimento negro, buscou mobilizar pardmetros supostamente
objetivos.

A experiéncia da UnB se insere no contexto mais amplo da dis-
cussdo e implementacdo de politicas de agdo afirmativa que, no
caso brasileiro, vém adquirindo maior visibilidade na versdo “cotas
raciais” para ingresso no ensino superior. Assim, de um Estado "neu-
tro” em matéria racial até meados dos anos 1990, observa-se a
formulagdo de propostas de politicas publicas racializadas. Como
ocorreu tal mudanga”? Para responder a essa questdo € necessario
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abordar, de forma sucinta, a atuagdo dos diversos agentes e agén-
cias (movimentos sociais, academia, iniciativas estatais, instituicoes
intergovernamentais, fundagodes filantrépicas internacionais, foruns
multilateriais) envolvidos nesse processo.

Desse modo, pontua Maio e Santos (2005) que a redemocra-
tizagdo da sociedade brasileira inaugurada no final dos anos 1970
coincide, no plano das ciéncias sociais, com a divulgagdo de novas
interpretagdes sobre as relagdes raciais no Brasil. Até entdo, os
estudos patrocinados pela Unesco no inicio da década de 1850 e
seus desdobramentos nos anos 1960 haviam revelado as tensodes
entre o mito da democracia racial e o “racismo & brasileira”

Ao longo da decada de 1980 alguns esforgos foram envida-
dos na construgdo de uma alianga entre socidlogos das relagoes
raciais e movimentos sociais na luta contra o racismo a partir de
foruns de debates, projetos de pesquisa e publicagdes. Ao mesmo
tempo, iniciativas estaduais (como a criagdo de conselhos e secre-
tarias voltadas para a populagdo negra), eventos historicos (como
o centendrio da Abolicdo), a Constituicdo de 1988 (com a Lei Cao) e
a criagdo pelo Ministerio da Cultura da Fundag¢do Cultural Palmares
deram maior proeminéncia a luta anti-racista, conforme Maio e
Santos (2005).

Continua a pontuar Maio e Santos (2005) que é durante o
governo do Presidenteda Republica Fernando Henrigue Cardoso
gue vimos grande atuagdo sobretudo do ponto de vista tedrico sobre
as potiticas de agdes afirmativas, por meio do Programa Nacional
dos Direitos Humanos - PNDH, quanto a valorizagdo da populagdo
negra, muito embora até 2001 parte das metas ndo haviam sido
executadas ainda. Entretanto, os atos do FHC iniciando em 1996.
Porém, abriram precedentes para que outros segmentos da socie-
dada se avivassem para a implementagdo de politicas de agdes
afirmativas, como fundagoes filantropicas, empresas, igrejas, etc.

A grande guinada no rumo das agdes afirmativas no Brasil
ocorreu em setembro de 2001, com a Conferéncia Mundial contra
o Racismo, Discriminagdo Racial, Xenofobia e Formas Correlatas de
Intolerancia, sob os auspicios da ONU, realizada em Durban, Africa
do Sul. Ela foi precedida por uma série de eventos e relatodrios que
gradativamente adquiriram visibilidade na midia envolvendo, sobre-
tudo, diversas agéncias do Estado brasileiro, politicos, académicos,
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ONGs, organizagdes do movimento negro e fundagdes filantropi-
cas estadunidenses na denuncia do racismo e das desigualdades
raciais no Brasil.

Segundo Fry (2004) , a opgdo de fotografar os candidatos,
por mais intoleravel que soe para a moderna antropologia e para
outros setores, € logicamente defensdavel e consistente a luz das
ideias de cotas. Isso porque, para fins das cotas, hd a necessidade
de seidentificar e beneficiar aqueles com maiores chances de serem
discriminados. Ou seja, os que, aos olhos dos discriminadores, apre-
sentem caracteristicas “mais africanas”, no caso do racismo contra
negros.

Desse modo, continua a pontuar Fry (2004) a andlise das foto-
grafias faria sentido a principio, dado que “os individuos Nndo sdo
discriminados pelo que acham que sdo, mas pelo que pensam os
outros quando os perscrutam e os decodificam social e racialmente”
(FRY, 2004).

Em Branddo e Martins (2007) percebemos que os autores
0s autores avangcam na discussdo mostrando que a aceitagdo da
afro-descendéncia se processa de forma diferenciada entre os trés
grupos. Pretos e pardos em geral a aceitariam por conta do feno-
tipo, enquanto que os brancos a aceitariam por uma questdo de
origem, logo, ndo por acaso, estes eram mais pobres que os bran-
cos/ndo-afro-descendentes. Apesar de ndo ser possivel ‘fechar’
uma explicagdo para a recusa ou aceitagdo da afro-descendéncia
nesse nivel de andlise quantitativa que os autores desenvolveram, o
importante parece ser a demonstragdo de gue essas escolhas ndo
sdo aleatorias, ou seja, se prendem a fatores econdmicos e sociais
tanto no que tange as diferengas entre os grupos de cor ou raga
quanto dentro de cada um destes.

A pesquisa de Souza (2015) voltou-se para compreender a con-
cepgdo de estudantes do primeiro periodo do curso de Pedagogia
sobre as cotas raciais na Universidade Federal de Pernambuco,
Centro Académico do Agreste na qual afirma:

As acdes afirmativas sdo politicas publicas com-
pensatorias, visando romper, ou melhor, diminuir a
segregagdo, as discriminagdes sofridas pela popu-
lagdo negra, de modo a possibilitar condigdes mais
igualitarias para o acesso ao ensino superior, bem
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como tem ‘por objetivo tambem propiciar maiores
ofertas de empregos para os afrodescendentes, &
gue o desemprego entre os sujeitos negros € ainda
maior se comparados as pessoas de etnia branca
(SOUZA, 2015, p: 4).

Desse modo, percebemos a importéncia conferida as acoes
afirmativas no que tange ao reparo histérico a ser realizado como
medida compensatoria de perdas de direitos e acesso Nndo somente
as universidades, mas também vagas no mercado de trabalho, cuja
disparidade e bem grande em relagdo aos postos ocupados por
pessoas brancas em detrimento das negras.

Vale descatar que, de acordo com o trabalho de Silva (2015),
ainda existe certo tabu/desconhecimento acerca do que se trata,
efetivemante, a politica de cotas no Brasil, para ela ela veio, o que
visa reparar e ainda para gquem, de fato, € destinada. Aponta que
uma das questdes relevantes desvelada com a andlise dos ques-
tiondrios, € o desconhecimento com relacdo ao que sdo as cotas e
para que servem. Tambem foi perceptivel o contraste em relacdo
ao ponto de vista dos entrevistados no que diz respeito ao conceito
levado em conta pelo pesquisador quanto a democratizagcdo do
acesso a educagdo superior.

Analisou-se, tambem, que esse regime ainda divide opinides
sobre a celebracdo da conquista das cotas e, consequentemente, o
julgamento racista da mesma. E importante que o tema seja discu-
tido ndo somente pelas disciplinas do eixo de humanidade, que NGo
somente o professor de geografia, filosofia, histéria ou sociologia
abordem a temdtica, mas que seja trabalhada de forma transdisci-
plinar, uma vez que o combate ao racismo é um problema de cada
um de nds e ndo de grupos ou de disciplinas isoladas. A politica de
cotas so sergd, de fato, efetivada quando todos entendermos sua
importancia econdmica, politica e social para nossos alunos e para
a sociedade brasileira como um todo.

Ja Silva et al. (2016) realizaram a pesquisa, especificamente
acerca da Lei 12.711/2012, sobre a aplicagdo nas S9 universidades
existentes e 38 institutos federais de educagdo. Porem, debrucou-
se, sobretudo, ao Direito a Educacdo especificamente no curso de
Licenciatura em Histéria no Campus Senador Helvidio Nunes de
Barros na Universidade Federal do Piaui na cidade de Picos/Pl.
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Como conclusdo sobre a efetiva aplicagdo aponta que torna-se
perceptivel que a democratizagdo da aprendizagem e a universa-
lizacdo dos direitos educacionais requerem tanto vontade politica
quanto uma sociedade civil fortalecida, com espaco e voz para
poder participar efetivamente do sistema educacional. E preciso
mudar a maneira de se definir e programar as politicas e praticas
educacionais, distribuindo, de maneira mais equitativa, os recursos
para que a populagdo brasileira possa desfrutar do direito d educa-
¢do garantida pela Constituicdo Federal.

Enfatiza Vieira (2017) quanto ao desafio que as intituicoes de
ensino superior do Brasil tém diante de si, no que tange as questoes
de desigualdades raciais e sociais no acesso a elas e, principalmente,
a permanéncia nelas. Elenca que mesmo antes da promulgagdo da
Lei de cotas (12.711/2012) algumas universidades publicas j& ofer-
tavam vagas por meio de agdes afirmativas, bem como concediom
bdnus em seus processos de selecdo, tudo isso sem a obrigatorie-
dade legal, antecipando o que mais adiante se tornaria legal.

Vieira (2017) traz em seu trabalho um apanhado sobre as poli-
ticas de inclusdo racial no Ensino Superior analisando o percurso
académico do aluno cotista no Brasil, anteriormente & aplicagdo da
Lei 12711 de 2012, que estabeleceu a adogdo das reservas de vagas
nas Instituicdes Federais de Ensino Superior e Tecnico.

Aponta a supracitada autora que a adog¢do das cotas cum-
priu com seu objetivo de inclusdo social. Enfatiza que universidades
que utilizaram alguma forma de ag¢do afirmativa, pioneiramente,
verificaram que os cotistas, apds seu ingresso, conseguem um
desempenho similar ao dos ndo cotistas. Com isso, pode-se discutir
a construgdo de uma sociedade mais equdnime, visto que a exclu-
sdo dessa populagdo no processo seletivo de ingresso, significa
quase sempre, sua exclusdo do mercado de trabalho qualificado
e de uma participagdo democrdatica na sociedade. Estes resulta-
dos esclareceram e justificaram a implantagdo da Lei de cotas, de
forma a ampliar as politicas de igualdade social e racial na socie-
dade, auxiliando no reconhecimento do seu potencial inclusivo.

Teles (2017) tendo realizado sua pesquisa no IFMA - Campus
Monte Castelo com alunos ensino médio integrado do curso técnico
de quimica, onde tracou um comparativo quanto ao desempe-
nho dos alunos oriundos da ampla concorréncia com os cotistas
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e chegou & seguinte conclusdo: na andlise dos resultados de cada
um dos seis semestres do curso, em apenas um deles os alunos
da ampla concorréncia, obtiveram a maior nota entre os grupos
investigados. Nos demais semestres foram alunos oriundos de
escola publica que obtiveram maior media.pontua que as agoes
afirmativas sdo medidas que visam favorecer sujeitos que foram
historicamente discriminados e desfavorecidos em consequéncia
de politicas e formas de dominagdo gque sdo consideradas injustas
e desumanas pelos acordos e tratados internacionais de direitos
humanos. Elas existem para que essas pessods possam compe-
tir no mercado de trabalho e exercer seus direitos plenamente, em
igualdade com aqueles outros individuos que, ao contrdrio, foram
historicamente favorecidos e hoje possuem uma vantagem muito
grande em relagdo aos primeiros.

As reflexdoes de Almeida (2017) versaram acerca da reflexdo
sobre as ag¢des afirmativas no sentido de conhecer como elas estdo
sendo efetivadas e quais as relagdes constituidas junto a educagdo
brasileira, a partir da inser¢do dos alunos da rede publica de ensino
aos Institutos de Educagao Superior (IES), sobretudo para os jovens
da periferia de uma cidade media, localizada no interior nordestino,
em Campina Grande - PB.

Assim, elenca Almeida (2017) que as politicas educacionais,
consideram como um dos seus principais focos de expressdo a
redugdo dos contrastes educacionais e a ndo reproducdo de desi-
gualdades socioeducacionais, por meio das agdes afirmativas, tendo
como inten¢cdo proporcionar educagdo e qualificacdo, levando esses
sujeitos a lutarem por justica e cidadania, elementos esses que Ihes
gjudardo a alcangar o direito de conquistarem o ensino superior,
além de os inserirem no mundo do trabalho com uma maior qua-
lificagdo, por consequentemente adquirirem um saber que |hes foi
negado por muito tempo, devido a sua condigdo econdmica, bem
como, a falta de igualdade de oportunidade.

Magalhdes et al. (2017) discutiram, a partir da andlise da lite-
ratura, sobre o processo de implantagdo das cotas nas Instituigoes
de Ensino Superior indicou que algumas universidades publicas
federais alteraram sua estrutura cricndo novos setores, outras
atribuiram a responsabilidade a setores ja existentes, ou criaram
programas especificos para atender essa politica. Pontua que a
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evolugdo dos dados do Censo da Educacdo Superior evidencia a
importdncia das agdes afirmativas em promover 0 acesso ao ensino
superior de grupos gque anteriormente Ndo possuiam essa opor-
tunidade e reforca a necessidade das universidades realizarem o
monitoramento dessa politica para que consiga realizar a gestdo
eficiente dessa nova demanda.

Assim, entende-se que as politicas publicas referentes as
agdes afirmativas até o momento tiveram significativos resultados
em termos do ingresso dos estudantes. No entanto, a estrutura
organizacional e a infraestrutura que permita que estes estudantes
se mantenham nauniversidade e realizem seus estudos com éxito,
ainda € um tema que merece ser bastante discutido, carecendo,
portanto, de um olha minucioso das instituicdes sobre a necessi-
dade de promover agdes gque visem ndo somente o acesso, mas,
tambeém, a permanéncia e o éxito.

Pontua Souza (2018) que a primeira universidade do Pais a
implantar o sistema de cotas foi a Universidade Estadual do Rio
de Janeiro - UERJ, nos anos 2000 e 2001, e na Universidade de
Brasilia - UnB em 2004, com a reserva de 20% de suas vagas para
candidatos negros.

Junioretal. (2019), em seu trabalho, que foi um estudo de caso,
identificaram que existe a necessidade em se incluir a epilepsia na
lista de deficiéncias que sdo consideradas como incapacitantes, e,
com isso, fazer com que as pessoas por ela acometidas possam
se benefeciar da politicas de cotas de acesso para o ensino supe-
rior, e outros. Além disso, aponta, € necessario que os profissionais
da educagdo, sobretudo os especialistas na drea da Educagdo
Inclusiva, possam desenvolver agdes e estratégias para que essas
pessoas venham a ser tratadas como especiais Nos espagos esco-
lares. No tocante ao cendrio juridico, percebe-se que, diante do caso
analisado, estdo ocorrendo significativos avangos. Isso € importante
destacar para gue as questoes de dignidade humana, processos de
aprendizagem e inclusdo que estdo diretamente atreladas a uma
norma, possam perpassar a letra da lei, e, com isso, venham a ser
modificadas para que alunos, como o caso dos epiléticos, tenham
garantido o direito & educagdo.

No tocante ao trabalho de Dantas (2019), traz para discussdo
a efetivagdo da politica de cotas, a qual se deu com a constituicdo
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de comissoes de heteroidentificacdo racial nos processos seletivos
para ingresso nas universidades publicas, modificando a maneira
como se define quem pode ser considerado negro no Brasil para
usufruto dessa politica de ag¢do afirmativa, até entdo baseada
majoritariamente na autodeclaracdo. A partir dela, pode-se mini-
mizar a guantidade de fraudes ocorridas nos processos de selecdo,
visto que, por se tratar, apenas, de autodeclaracdo, qualquer pes-
soas branca poderia fazé-lo e acabava ocupando vagas da pessod
que necessariamente era destinada ocupd-la. Portanto, ha, de fato,
necessidade do processo de heteroidentificacdo para que a politica
de cota seja efetivada de maneira plena e eficaz.

A pesquisa de Santos et al. (2019), elenca que diversos estudos
foram realizados a fim de verificar diferenciais no desempenho e na
permanéncia dos alunos cotistas e ndo cotistas nas universidades
federias brasileiras. No entanto, grande parte desses estudos abor-
dam o momento em que cada universidade tinha suas politicas de
acgoes afirmativas independentes.

Com a aplicagdo da Lei de Cotas, essa forma de ingresso se
tornou universal nas universidades federias do Brasil. Desse modo,
em meio as mudangas recentes na forma de ingresso no ensino
superior o fortalecimento das agdes afirmativas torna-se ainda
mMais relevante estudos atuais sobre a permanéncia e desempenho
nas referidas instituicoes.

E primordial salientar que, discussées de politicas de agdes
afirmativas a populagdo na faixa etdria entre 18 e 24 anos da
regido Nordeste apresentava a menor taxa de matricula do pais,
apenas 5%, torna-se relevante monitorar os impactos das politi-
cas recentes na regido. Diante desse cendrio, esta pesquisa aborda
diferentes resultados quanto ao desempenho e permanéncia dos
alunos cotistas e ingressantes via ampla concorréncia na UFRN. Em
que, as andlises realizadas sugerem a existéncia de diferencias na
permanéncia e desempenho entre alunos cotistas e ndo cotistas.
No entanto, vale ressaltar que o estudo se encontra em andamento,
assim foram apresentados apenas resultados parciais.

JaemSilvaetal. (2019), pesquisa desenvolvidana Universidade
Federal do Tocantins - UFT, campus Miracema, encontramos a dis-
cussdo sobrer o processo de adaptacdo para jovens cotistas ao
ensino superior, que tem se tornado cada vez mais um problema
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com dimensodes maiores e multi-fatoriais. Elenca que podemos ser
simplistas e pensar em causa e efeito, mas sim, causas, efeitos e
correlacdes. A distGncia do seio familar, as dificuldades econdnicas
(insuficiéncia e demora em receber o auxilio estudantil), a falta de
preparo da univesidade em acolher devidamente esse neo ingresso
advindo de multiplas realidades, dentre outros fatores, tém se tor-
nado grande entrave da permanéncia de ingressantes no campus
Miracema.

Essas relacdes tem causado doencas de diversas dimensoes
em estudantes da graduagdo. Doengas fisicas sdo as mais faceis de
serem notadas, pontuam Silva et al. (2019), porém ndo sdo as uni-
cas, as doengas de dimensdo psiquica tem um grande impacto na
vida das pessoas que ingressam ao nivel superior e nGo teve uma
base boa para esse periodo da vida. Ndo estamos desconsiderando
que pessoas com otima escolarizagdo pode ter ou desenvolver difi-
culdades de adaptagcdo e consequentemente doengas, mas sim,
estamos ressaltando que o publica que é cotista desenvolve essas
doencas.

A pesquisa de Gomes et al. (2019), aponta na pesquisa desen-
volvida entre estudantes negas da Universidade Federal do Recife
- UFRE gue, historicamente, o acesso ao ensino superior de negras
e negros, assim como as/os indigenas, tém sido negligenciadas/os.
O debate sobre a democratizagdo do ensino superior ganhou mais
visibilidade a partir do ano 2000 quando as universidades publicas
passaram a adotar politicas de agdes afirmativas para o ingresso
em seus cursos. As politicas de acdes afirmativas, neste caso espe-
cifico, as cotas raciais surgiram como uma alternativa para diminuir
as desigualdades existentes entre negras/os e brancas/os em rela-
¢G0 ao acesso Ao ensino superior. Como resultado da pesquisa,
elencam Gomes et al. (2019) que foi possivel perceber a importén-
cia das cotas raciais como elemento de acesso ao ensino superior e
consequentemente de mudanga social na vida de negras universi-
tarias cotistas.

Oliveira (2019), em seu artigo, traz um estudo sobre mis-
cigenacdo ocorrida no Brasil a partir do processo de colonizagdo
portuguesa, fazendo uma andlise sobre as teorias raciais do século
XIX, como a questdo racial foi defendida ao longo dos anos e a
influéncia que as diferentes concepg¢des a acerca de brancos e
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negros gerou sobre as divergentes interpretagdes das cotas raciais.
O pais foi descrito como uma nagdo composta por ragas miscigena-
das, porém em transicdo, um caso unico de extrema miscigenagdo,
um “festival de cores’, uma “sociedade de racas cruzadas”, era como
uma nagdo Multietnica que o pais era representado.

A apropriagdo e a ressignificagdo da palavra miscigenagdo
em terras brasileiras desvela a capacidade criativa desses homens
e mulheres que contribuiram decisivamente para a construgdo
do Brasil e da sua diversidade cultural. O objetivo deste artigo é
examinar criticamente como o processo colonial contribuiu para a
miscigenagdo, como foi e € vista a questdo racial por grande parte
da sociedade brasileira e como interpretam a adogdo do sistema de
cotas raciais para o ingresso de negros em Universidades e concur-
sos publicos.

Por fim, encontramos o trabalho de Barata et al. (2020) acerca
da temdtica proposta. Os autores buscaram compreender como
tém sido efetivadas as agdes afirmativas no contexto brasileiro e
qual a opinido em torno da politica de cotas dos estudantes da
Universidade Federal do Parda (UFPA). Constatou-se que as agoes
afirmativas implicam em limites e possibilidades nas diversas esfe-
ras da vida humana. No dmbito académico, notou-se uma forte
geragdo de conflitos ideoldgicos entre o corpo discente, refletidos
na opinido dos estudantes da UFPA, campus Belem. Portanto,
salientou-se que alguns problemas devem ser atenuados na luta
pela democratizacdo do ensino superior no Brasil. As politicas
afirmativas carecem de reflexdes, discussdes e agdes ativas e cons-
tantes promovidas por meio da participacdo coletiva. Ademais, o
planejamento acaba se tornando ferramenta essencial para uma
Universidade mais justa e emancipadora.

CONSIDERACOES FINAIS

Entdo, portanto, mediante aos 17 artigos encontrados afetos
a temdtica proposta, 3 ndo faziom parte da rede federal. Assim,
embora tambeém com temdatica pertinente, mas por ndo fazer parte
de instituicdo federal de ensino, foram descartados.

No Brasil muito se tem avangado no que tange as politicas de
acesso as universidades e institutos federias, cujo inicio Id em 2001,
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na Universidade do Estado do Rio, precedida pela Universidade de
Brasilia, em 2004, que disponibilizou 20% de suas vagas para os
candidatos negros. Entretanto, nem tudo se deu como um conto de
fadas. De & até agqui muita discussdo foi travada entre aqueles ted-
ricos e segmentos da sociedade que se opuseram Aas politicas de
acesso versus aos seus defensores.

De modo geral, os trabalhos analisados apontam que, depois
de padronizada a politica de acesso, por meio da Lei n? 12.711/2012
e, portanto, as instituicdes comegaram a falar “uma soé lingua’, houve
maior fluidez. Poréem, foi quase que unanimidade nos trabalhos
analisados a questdo da necessecidade das instituicdes publicas
de ensino voltarem seus olhares Nndo somente para a questdo do
acesso em si, pois esse ja vem acontecendo de maneira regular.
O grande entrave tem sido a manuteng¢do do publico negro nas
universidades e institutos federais, tendo em vista que, ainda e bas-
tante incipiente o acolhimento desses alunos quando chegam na
institui¢cdo.

Uma das maiores dificuldades encontras por estudantes
negros ao adentrarem sobretudo no curso superior € a falta de
recursos para se manterem. As instituicoes ate dispdem de bolsas
junto & assisténcia estudantil, entretanto, pelo elevado custo de
vida, torna-se insuficiente. Também existe a questdo da adaptacdo
em morar distante da familia, que acaba pesando muito no que diz
respeito a saude mental do aluno. Outro fator bastante relatado
nos trabalhos foi a falta de acompanhamento pedagdgico, pois
alguns alunos ao ingressarem, veem de um ritmo de estudo mais
desacelerado, causando, com isso, grande impacto por ndo existir
estrutura para tal acompanhamento.

Portanto, a Lei n2 12.711/2012 foi de fato um importante marco
historico de uma grande parcela da populagdo brasileira que, desde
os primordios, viveu a margem das oportunidades de frequentarem
instituicdes de ensino de qualidade. Para termos uma educagdo
publica de qualidade para todos temos que, antes de mais nada
lutarmos contra o racismo estrutural e arraigado em nossa socie-
dade. Que o lugar do preto seja onde ele quiser e que lutemos a
cada amanhecer para que isso, efetivamente, continue a se tornar
uma realidade.
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RESUMO

A discussdo em torno da decolonialidade na formagdo inicial de pro-
fessores sob a perspectiva de colaborar para o debate das relacdes
étnico-raciais e do didlogo intercultural vem sendo problematizada
pela comunidade académica desde os anos 90. Compreendemos que
a partir desse periodo estavamos retornando o processo de rede-
mocratizagdo no qual os grupos sociais estavam reivindicando o seu
espago no cendrio das politicas educacionais. Diante dessa conjuntura
politica e social surgiu o interesse por desenvolver esse trabalho a fim
de que possamos constatar que a decolonialidade € um dos cami-
nhos que podem promover uma educagdo antirracista e intercultural.
Sendo assim, o objetivo dessa investigagdo consiste em analisar como
a decolonialidade estd presente na formacgdo inicial de professores
e a sua interface com o didlogo intercultural e as relagdes étnico-ra-
ciais. Metodologicamente, trata-se de uma pesquisa com abordagem
qualitativa, bibliogrdafica e documental nos quais estdo orientando @
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presente temdatica. Com base na metodologia apontada salientamos
como resultados que a decolonialidade dd-se na formagdo inicial
de professores atraves da existéncia de componentes curriculares
que dialogam acerca das diferentes culturas. Outro resultado obtido
com esse trabalho consiste na necessidade de projetos de pesquisas
e o desenvolvimento de prdticas pedagodgicas que orientam sobre a
implementagdo do didlogo intercultural e das relagdes étnico-raciais
nas licenciaturas da UFPB. Portanto, ressaltamos que a perspectiva
decolonial € um dos caminhos para gue haja uma educagcdo antir-
racista e intercultural. Além disso, contatamos gue a partir dessa
perspectiva analitica compreendemos a necessidade de prepararmos
os futuros professores para incorporarem esse debate em sua pratica
pedagogica.

Palavras-chave: Decolonialidade. Formacgdo inicial de professores.
Relagdes etnico-raciais. Didlogo Intercultural.
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RESUMO

Este estudo e fruto de uma agdo desenvolvida junto a um componente
curricular do Doutorado em Educacdo da Universidade Tiradentes - SE
(UNIT) e trata da investigagdo e andlise da produgdo cientifica sobre a
Lei 10.639/2003, objetivando compreender como a mesma vem sendo
articulada no curriculo escolar da Educagdo Bdasica brasileira. A biblio-
metria € um meétodo de andlise quantitativa para a pesquisa cientifica
e por meio dos dados encontrados pode-se diagnosticar a contribui¢gdo
do conhecimento cientifico para uma darea. Para a realizagdo deste tra-
balho foi feita uma pesquisa no Banco da Biblioteca Digital Brasileira de
Teses e Dissertacdes (BDTD), entre os anos de 2013 e 2021, utilizando
as seguintes categorias de andlise: Curriculo, Livro didatico e paradi-
ddtico e Pratica docente. Foram encontradas 20 pesquisas, das quais
o5% estdo concentradas principalmente na regido Sudeste. A refle-
xdo tedrica foi construida a partir dos estudos de Gomes (2012, 2019),
Santos (2019), Munanga (1998, 2002), etc. A interpretagdo dos dados
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ratifica a importéncia dos trabalhos pesquisados para o conhecimento
de quais agdes e/ou temdticas estdo sendo implementadas no estudo
e compreensdo da Lei 10.639/2003 na Educagdo Bdsica, podendo-se
citar: O ensino da histdéria e cultura afro-brasileira, Literatura e cultura
afro-brasileira, Praticas de ensino etnicorraciais no curriculo escolar,
A construcdo da identidade e Utilizagdo do livro diddtico e a cultura
afro-brasileira. Embora a pesquisa realizada mostre a relevancia dos
trabalhos sobre a Lei 10.639/2003, vale dizer que hd muito que avan-
car tendo em vista a necessidade de se desenvolver agdes que possam
minimizar as desigualdades relacionadas & identidade e cultura afro
-brasileira ainda presentes na conjuntura brasileira.

Palavras-chave: Lei 10.639/2003, Curriculo, Livro diddtico e paradi-
ddtico, Pratica docente.

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.018
A LEI'10.6339/2003 NO CURRICULO ESCOLAR

291




-

\/ . o GT 06
e‘m“ab EDUCAGAO E RELAGOES ETNICO -RACIAIS
ISBN: 978-65-86301-82-5

EDUCACAO

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.019

ESPERANCA, EDUCAQAO INTERCULTURAL
SOB A OTICA DE PAULO FREIRE

Jose Alberto da Silva
Mestre em Ciéncias Sociais e Humanas pela Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte - UERN. Email: josebetojs@gmail.com

RESUMO

O trabalho deste artigo estd diretamente relacionado no didlogo quanto
a articulagdo entre a educacdo intercultural e a pratica educativa ador-
nada pela esperanga. Compartilhamos uma abordagem metodologica
inspirada em pressupostos da “interculturalidade critica” como ponto de
partida para alcancarmos o debate entre diferentes formas do saber a
partir da revisdo de literatura com base na Pedagogia da Esperanca:
um reencontro com a pedagogia do oprimido do educador Paulo Freire
(1992). Com base neste didlogo destacar-se a educagdo intercultural
no estado do Rio Grande do Norte, pois evidencia o reconhecimento de
grupos étnicos historicamente posicionado as margens de uma edu-
cacdo tradicionalmente eurocéntrica. Nesta seara, a pratica educativa
intercultural adornada pela esperanca Nos aparece como a Possibi-
lidade da transformagdo coletiva, uma vez que se caracteriza como
emancipatoria em comunidades tradicionais. Isto porque respeita a
diversidade pelas diferencas, sem, no entanto, impedir a emancipagdo
de grupos étnicos, em suas potencialidades de ser mais a partir de si
e dos outros. Neste sentido, as escolas localizadas nas comunidades
indigenas/quilombolas tém buscado a educagdo intercultural como
um instrumento em favor da afirmagdo de direitos, ao mesmo tempo
em gue buscam legitimar as suas praticas educativas, diferenciadas e
especificas, a partir de curriculos proprios.

Palavras chave: Educacdo, Esperanca, Intercultural.
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INTRODUGAO

educacdo no Brasil em seu processo socio historico passa

por constantes avangos e retrocessos. Seu cardter de inter-

miténcia € acompanhado e influenciado pelos momentos
politicos, econdmicos e sociais pelos quais o Brasil passou e estd
passando dentro de suas circunstancias historicas especificas. A
educagdo sofre impactos significantes nestes contextos histéricos e
atuais, em consequéncias que causaram e continuam a causar um
impacto prdatico da maior abrangéncia sobre a educagdo no Brasil.
Na conjuntura da educagdo brasileira, tem se observado certa
emergéncia em desenvolver politicas publicas de educagdo dire-
cionadas as comunidades tradicionais, com o proposito de incluir a
educagdo escolar em cada uma dessas comunidades existentes no
Brasil. Nesta perspectiva da educacdo, no contexto das politicas de
agodes afirmativas e da legislagdo brasileira enseja para os estudos
na educagdo das relagdes etnico-raciais, atreladas as mudangas
ocorridas nos ultimos anos nas politicas de educagdo reconhecen-
do-as formalmente a diversidade e a pluralidade etnico-cultural da
sociedade brasileira.

Em relagdo a Constituicdo de 1888 e a LDB de 1996 ddo pas-
sos importantes na formulagdo de principios gerais visando a uma
educacdo diferenciada. Na qual, a alteracdo da Lei n? 9.394, de
20 de dezembro de 1996, modificada pela Lei n? 10.639, de 9 de
janeiro de 2003, por sua vez modificada pela Lei n? 11.645/2008¢2,
significou ndo apenas o reconhecimento dos indigenas e dos negros
no processo de formagdo da sociedade brasileira, mas tambem o
estabelecimento de novas diretrizes para viabilizar agdes para a
implementagdo e efetivagdo de (novas) praticas pedagodgicas no
curriculo escolar, mais especificamente no dmbito do ensino de his-
toria, literatura brasileira e educacgdo artistica.

1 Em 08 de janeiro de 2003, o entdo presidente da Republica Luiz Indcio Lula da Silva
sancionou a Lei n? 10.639, que veio a alterar a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional (LDB), Lei n? 9.394/1996, em seus artigos 26 e 79, com os acréscimos dos arti-
gos 26-A e 79-B.

2 Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e de ensino médio, publicos e
privados, torna-se obrigatério o estudo da historia e cultura afro-brasileira e indigena.
(Redagdo dada pela Lei n? 11.645, de 2008).
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Como e cedico, o0 Nnosso pais e constituido de varios povos,
de maneira que estamos diante de uma populagdo escolar mul-
tirracial. Assim, os diversos segmentos da sociedade brasileira sdo
vistos como identidades comunitdria especificas. De acordo com
as diretrizes curriculares para a educacdo escolar (BRASIL, 2012,
p. 415): “Povos e Comunidades Tradicionais: grupos culturalmente
diferenciados e que se reconhecem como tais, que possuem formas
proprias de organizagdo social [...] Comunidade indigenas e qui-
lombolas como comunidades tradicionais vivem e lutam por direitos
em seus territorios e a valorizagdo dos seus saberes.

E notério, o Plano Nacional de Educagdo — PNE serve de orien-
tagcdo as politicas publicas, € o documento que tem como propostas,
norteadoras dos rumos da educacdo no Brasil, onde determina as
metas, prioridades e o planejamento da educagdo para o decénio
em todos os niveis de ensino. A participa¢gdo da comunidade na
definicdo do modelo de organizagdo pedagogica e de gestdo da
instituicdo, considerando as praticas socioculturais e as formas par-
ticulares de organizagdo de seus espagos e tempos.

Diante disto, ainteragdo entre os diferentes segmentos eviden-
cia as mudancas almejadas pelos movimentos que lutaram e lutam
em prol da educagdo publica, democratica, inclusiva e referenciada
socialmente em dialogar sobre a produg¢do de conhecimento moti-
vada por relagdes interculturais, em didlogos sobre a produgdo de
conhecimento mediante as multiplas possibilidades abertas, em que
busca trazer discussoes de agdes efetivas de prdaticas pedagogicas.

Neste contexto, diversas comunidades indigenas/quilombolas
tém buscado a educagdo intercultural como um instrumento em
favor da afirmagdo de direitos, redugdo das desigualdades, de con-
quistas e de facilitar o didlogo com os diferentes agentes sociais.
Nesta perspectiva de educagdo escolar, € importante referencia
-las como protagonistas duas escolas do Estado do Rio Grande
do Norte com seus projetos proprios de educagdo intercultural. A
Escola Municipal Indigena Jodo Lino da Silva - EMIJLS, localizada
na comunidade indigena do Katu, no municipio de Canguaretama/
RN e a Unidade de Ensino Rural Lauro Maia - UERLM, localizada na
comunidade quilombola do Jatobd, situada na cidade de Patu/RN.

Antemao, é necessdrio destacar que na educagdo escolar (na
educacdo bdsica), os estabelecimentos de ensino mencionados
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estdo inseridos em suas proprias comunidades, englobando os
espacos de ensino que estejam pertencentes aos seus territorios o
que vem a favorecer o recebimento de uma parcela significativa de
estudantes das comunidades tradicionais.

Cabe ressaltar o desafio da educagdo intercultural no fortale-
cimento das identidades, tais experiéncias e culturas dos diferentes
sujeitos envolvidos nos processos educativos. O caminho para a
viabilizagdo de uma formagdo diferenciada atraves da educagdo,
consiste na capacidade de reformulagdo de estratégias, na pro-
mog¢do de suas culturas, pela aquisicdo de novos conhecimentos
Uteis para melhoria de suas condi¢des de vida, estdo em pauta nas
propostas relativas a educagdo intercultural nas comunidades indi-
genas/quilombolas, que perpassam além das prdaticas pedagogicas.

A importdncia de discutirem a educagdo em sua amplitude,
uma das garantias de construgdo de escolas realmente diferencia-
das, mas gque tem recebido pouca atencdo na produgdo reflexiva
sobre as experiéncias escolares de comunidades tradicionais. Todo
processo legislativo garantido por lei tem como objetivo assegurar e
garantir o direito as diferengas étnico-raciais das comunidades em
todo pais. Dessa forma a legislagdo garante os direitos dos povos,
inclusive a educacgdo diferenciada capaz de fortalecer a afirmagdo
etnica e cultural com o intuito de preservag¢do da identidade.

Na proposta de uma educagdo como projeto intercultural, par-
timos do principio que a interculturalidade busca mapear as teias
de relacionamento entre os diversos agentes envolvidos no que
denominamos ao campo de estudo. Assim, compreende-se que a
esperancga sob a otica de Paulo Freire € projetada nas acdes prati-
cas na qual sdo vistas como uma construgdo dialdgica presente nas
comunidades tradicionais, respectivamente nas escolas indigena/
quilombola.

Para apresentar-nos, os resultados e discussoes estdo divi-
didos em duas partes que se completam, aléem da introdugdo,
metodologia e referencial tedrico. Na primeira parte € apresentado
O porqué para a educacdo intercultural, com base intrinseca no did-
logo. Na segunda destacam-se as dimensdes da esperanga pela
otica do educador Paulo Freire para o contexto intercultural no did-
logo com a motivagdo para a esperanga.
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METODOLOGIA

Em termos metodoldgicos, quanto a abordagem, adotamos
a pesquisa qualitativa, que tem alargado seu campo de atuagdo
a dreas como a educacdo, quanto aos procedimentos se teve por
base a revisdo de literatura, a partir dos processos praticos inter-
culturais em uma perspectiva critica Freiriana. Para Padua (2016)
a partir de pressupostos estabelecidos pelo metodo dialético, e
também apoiadas em bases fenomenoldgicas, pode-se dizer que
as pesquisas qualitativas tem se preocupado com o significado dos
fendmenos e processos sociais (p. 40).

Como possibilidade metodolégica em relagdo a forma, de
acordo com Bastos (2009) € explicativa, pois procura detectar e
entender os aspectos que explicam um determinado fendmeno ou
realidade (p. 77). Deste modo, adequada para o trato da educagdo
intercultural na valorizagdo da identidade, da memoria e da cultura
negra e indigena, por sua capacidade de amplificar as vozes dos
sujeitos outrora silenciados. Conforme Bastos (2009) discutir as
pesquisas em relagdo aos seus procedimentos e situa-las basica-
mente quanto aos seus elementos Mmais importantes na coleta de
dados, ou seja, € delinear a maneira atraves da qual se obtém os
dados da investigagdo.

Ademais, abordamos a categoria prdtica pedagogica na inter-
culturalidade a partir da conceituagdo de Souza (2009): uma agdo
social coletiva, realizada institucionalmente, com intencionalidades
explicitas e assumidas pelo conjunto de ambas comunidades esco-
lares. E, em consondncia sobre a temdatica proposta, sobre tudo,
com o intuito destacar os elementos, como pilares orientadores do
olhar pedagdgico.

O PORQUE DA EDUCAGAO INTERCULTURAL, NO
DIALOGO

No Brasil, a recusa ao discurso e as praticas que circunscreviam
o negro e o indigena ao mundo do branco ganhou expressoes regio-
nais diversas e diferentes, como demonstram as varias formas de
resisténcia que na atualidade convergiram para o estabelecimento
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de um campo de disputa na orientagdo das politicas publicas, em
especial a educacional.

A aplicagdo tanto do conceito de intercultura, quanto sua
aproximagdo de conceitos de multicultura, sdo polissémicos, ou
seja, possuem multiplos significados com diferentes implicagdes
epistemoldgicas, politicas, pedagodgicas e culturais. Ressalta aqui a
importdncia, mais como desafio da educacdo intercultural no for-
talecimento das identidades, experiéncias e culturas dos diferentes
sujeitos envolvidos nos processos educativos.

A educacgdo intercultural € parte desses avangos, a ponto que
a educagdo intercultural € um caminho promissor, dialégico para
fazer frente as complexas realidades existentes no &mbito interno
das comunidades tradicionais, bem como nas relagdes externas
com a sociedade vigente. Nesse sentido, a educagdo intercultural
é ampla, ndo diz respeito apenas aos indigenas/quilombolas, mas
abre-se como uma possibilidade para a sociedade como um todo.
Ao se entender que 0s grupos sociais constroem suas experiéncias
dentro de contextos e relagdes especificas, todos tém algo a ensinar
e a aprender (FREIRE, 1983).

Pensar o contexto escolar, uma educacdo intercultural e rica
para uma prdtica nas comunidades indigena/quilombola, que
envolve nas atividades as peculiaridades culturais da relagdo com a
natureza, a religiosidade, a oralidade, a memdria e ao uso de suas
tradigdes com um forte senso de pertencimento do seu territorio e
manutenc¢do da identidade étnica. Norteadora de tais praticas, a
intercultura parte do reconhecimento da existéncia de sujeitos com
diferentes culturas e que estejam dispostos a dialogar. O didlogo,
pela sua origem etimoldgica, pressupde a existéncia de posicoes
distintas e opostas que se disponham ao confronto, ou seja, o did-
logo implica posicionamentos distintos que se confrontam.

O didlogo intercultural vai na diregdo das reflexdes propostas
por Paladino (2003), quando diz que a educagdo deve estar “[..]
voltada & defesa e respeito pela integridade cultural, sejam elas
dos povos indigenas/quilombolas, ao mesmo tempo que garante
O acesso deles a conhecimentos da sociedade nacional relevan-
tes para o exercicio de seus direitos (p. 5). Nesse ponto o principio
da interculturalidade e considerado fundamental. Dentro dessa
perspectiva intercultural, pressupdem no didlogo de respeitar as
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identidades dos agentes envolvidos e criar as condigoes para que
as experiéncias histéricas negadas ou silenciadas aflorem e ganhem
materialidade e visibilidade. Contrariando projetos hegemodnicos
de estruturas institucionais, construidas historicamente, de modo
especial a educagdo escolar, onde privilegiaram as culturas domi-
nantes e negaram ou silenciaram as demais.

A educagdo intercultural propde um didlogo entre os diferen-
tes conhecimentos por entender que, dessa forma, € possivel uma
compreensdo mais global, capaz de pensar as diferentes culturas
e identidades de forma dindmica e ndo determinista, bem como
assegurar direitos e cidadania. Sabe-se as culturas se transformam
historicamente, mas preservam elementos do passado dando ori-
gem a novos valores.

A educacgdo intercultural tem-se de criar as condigoes para
um didlogo com as realidades emergentes sem descuidar das tra-
digoes. Conforme Stuart Hall (2006), as culturas, as tradicdes e as
identidades sdo din@micas. Com isto, reconhecer que ndo existe cul-
tura e nem identidade estdtica € essencial para fundamentar uma
perspectiva intercultural de educag¢do. Desta forma, ressalta-se a
necessidade e a importdncia de trabalhar essas duas dimensoes,
condi¢do para gue seja efetivada uma educagdo intercultural e
sejam superadas as histéricas relagoes de dominagado.

A educacgdo intercultural propicia reconhecer a complexidade
que envolve a interagdo entre sujeitos que possuem identidades
culturais e praticas socioculturais distintas. O desafio as outras cul-
turas que Nndo € a nossa Ndo sdo dadas o direito de falar sobre sua
propria cultura, é perceptivel nos acharmos no direito de julgar e
NOS pronunciarmos sobre os habitos de outros povos.

Entretanto, entender a cultura dentro do processo histoérico e
essencial, mas que ndo tenhamos em vista uma unica histéria como
verdadeira. Ndo e compreender s6 a cultura de |4, nem s6 a cul-
tura de que eu facgo parte, mas € sobretudo compreender a relagdo
entre essas duas culturas. O problema e de relacdo: a verdade ndo
estd nem na cultura de |d e nem na minha, a verdade do ponto de
vista da minha compreensdo dela, estd na relagdo entre as duas.
(FREIRE, 1983).

Assim, compreendemos a educagdo intercultural, evidencia-
das nas escolas EMIJLS e UERLM como possibilidade para que a
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diversidade cultural possa ser reconhecida e transformadora. Para
tanto, € necessdrio um duplo movimento: o reconhecimento da
historia, da cultura, dos valores e das tradigdes de cada grupo indi-
gena/quilombola, mas ao mesmo tempo um didlogo. Esse processo
deve ocorrer através do didlogo, caso contrdrio, reproduzem-se
praticas de dominagdo. Nesse sentido, a educagdo intercultural se
justifica plenamente. Ressalta-se a necessidade e a importancia de
trabalhar essas duas dimensdes, condicdo para gque seja efetivada
uma educacdo intercultural e sejom superadas as histéricas rela-
¢coes de dominagdo.

Conforme apontado, o didlogo intercultural € fundamental
e deve estar articulado com questdoes mais amplas envolvendo
relagdes sociopoliticas de sociedade, e etc. O reconhecimento da
diversidade precisa estar articulado com projetos emancipatorios,
democrdticos e de cidadania. Boaventura de Sousa Santos (2005)
sistematiza, num pardagrafo, os paradoxos desse debate. Uma vez
que todas as culturas tendem a distribuir pessoas e grupos de
acordo com dois principios concorrentes de pertenca hierdrquica, e,
portanto, com concepgdes concorrentes de igualdade e diferenga,
ds pessoas e 0s grupos sociais tém o direito a ser iguais quando a
diferenca os inferioriza, e o direito a ser diferentes quando a igual-
dade os descaracteriza. Este é, consabidamente, um imperativo
muito dificil de atingir e de manter (SANTOS, 2005, p. 12).

Para Vera Maria Candau (2002), o didlogo é fundamental para
0 reconhecimento da diversidade. Diz gue num contexto em que o
global e o local, o geral e o particular, coexistem, as identidades se
confrontam. Ao confirmar o educador Paulo Freire (1983). Nesta
relagdo entre ambas como base o didlogo naguele em que o homem
desenvolve o sentido de sua participagdo na vida comum. A dialoga-
¢cao implica na responsabilidade social e politica do homem. Implica
numM Minimo de “consciéncia transitiva, que ndo se desenvolve nas
condigdes oferecidas pelo grande dominio” (FREIRE, 1983, p. 77).
Dentro dessa perspectiva, pode-se pensar na educagdo intercul-
tural. Ela ndo pode jamais negar que persistem diferencas quando
elas se constituem na condi¢cdo para a preservacdo de identidades
e, ao mesmo tempo, de reivindicar a igualdade quando a diferenga
e utilizada como justificativa para inferiorizar e discriminar.
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A educagdo intercultural propde um didlogo entre os diferen-
tes conhecimentos por entender que, dessa forma, € possivel uma
compreensdo mais global, capaz de pensar as diferentes culturas
e identidades étnicas. Como, entdo, pensar uma educagdo escolar
que seja capaz de atender as tradi¢gdes e s mudangas que ocorrem
no -dmbito das comunidades tradicionais? Com essa interroga-
¢Go, as respostas dadas pelas EMIJLS e UERLM persistem em um
campo de conflitos que € peculiar aos diferentes grupos étnico-cul-
turais com seus modos de vida, valores, normas, comportamentos,
costumes, etc. E nesse campo de tensdes que se travam as dis-
putas pela conquista de direitos, de reconhecimento e cidadania. A
educacgdo intercultural pode, a esperancga dialética de modo mais
amplo e efetivo, atender desses desafios.

A DIALOGO DA EDUCAGAO INTERCULTURAL COM A
MOTIVACAO, A ESPERANGCA

As primeiras palavras de Paulo Freire (1992) em seu livro
pedagogia da esperanga mostra claramente sua convicgdo sobre
a necessidade da esperanca e do sonho para a existéncia humana
e a necessadria luta para fazé-la melhor. Que o pensamento de
Paulo Freire sobre educagdo foi influenciado por multiplos fatores
tedricos e vivenciais. Dentre eles estdo as suas vivéncias educacio-
nais da infancia, as contradicdes das suas experiéncias e as suas
reflexdes sobre a sociedade brasileira. Paralelamente, os tipos de
educagdo, agregados as relagdes entre os homens e entre educa-
dor e educandos, assim como as ideias de pensadores nacionais
e estrangeiros tambem contribuiram com o pensamento original e
peculiar de Paulo Freire sobre a realidade educacional brasileira.

Temos como principio fundador em andlise para uma educagdo
intercultural, com a motivagdo para a esperanga, € parte de sua tra-
jetodria educativa, nesta propor¢do para o professor Sérgio Cortela
(2014), em entrevista publicada had oito anos, nos diz, “é vidvel utilizar
e entender a esperan¢a como um verbo”. Uma agdo. Esperancar
ao inves de esperar. O gue remete a ideia de estase permanente e
ndo superacdo de uma realidade opressora e insuportdavel, como
alertava Paulo Freire (18992). O autor resgata os temas elucidados
em pedagogia do oprimido, repensando os escritos e os aplicando
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numMa pratica educativa critica e reflexiva para emancipagdo cole-
tiva. E que ndo se limite a conformagdo de que nunca haverd uma
mudanga que viabilize as utopias ou sonhos de quem espera.

Franz Fannon (1979), filosofo influente pensador do século XX,
entende o desvelamento da realidade atrelado a superagdo. Sem a
qual, € em vado o senso critico e reflexivo. O mesmo tambem defen-
dia ser fundamental preservar as identidades diversas pelo risco de
combate e supressdo de grupos pequenos em prol dos verdadeiros
opressores.

A divisdo dos homens entre opressores e oprimidos, a desu-
manizagdo indigena e o condicionamento do negro pelo branco. A
esperanga move o sonho e engajamento na luta, para mudar a rea-
lidade! O sonho pela humanizagdo passa pela ruptura das amarras
reais, concretas, de ordem econdmica, politica, social, ideologica
gue nos condena a desumanizagdo. O sonho € assim uma exigéncia
ou uma condigdo que se vem fazendo permanente na historia que
fazemos e que nos faz e re-faz.

Educadores e educadoras, pois, sGo essenciais na pratica
dialégica e dialética, superando a historicidade da opressdo/desu-
manizagdo. Nao subestimando saberes experienciados, tampouco
limitando a fé na capacidade de superagdo das pessoas com
deficiéncia.

O gue ndo podemos, como seres imaginativos e curio-
sos, € parar de aprender e de buscar, de pesquisar a
razao de ser das coisas. Ndo podemos existir sem nos
interrogar, sobre o amanhad, sobre o que vird, a favor
de que, contra que, a favor de quem, contra quem
vird; sem nos interrogar em torno de como fazer con-

creto o inédito viavel; demandando de nos a luta por
ele. (FREIRE, 1992, p.50).

Partindo destas reflexdes, analisamos neste trabalho a agdo
educativa dindmica, galgada no verbo esperangar como estrategia
de combate a opressdo e superacdo da realidade opressora, que
tenta limitar a desenvoltura e emancipagdo de grupos etnicos. Do
mMmesmo modo, articulamos a nossa compreensdo a andlise de Paulo
Freire (1992) que defende a educagdo intercultural como “campo de
estudo” de combate a discriminacdo, dominagdo, racismo e relagoes
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desrespeitosas, de supera a justaposi¢gdo de grupos/culturas domi-
nantes existente nas sociedades opressoras.

Nossa realidade da constru¢do da sociedade brasileira e
composta por sua diversidade. Ambas convivem em um mundo
de diferentes etnias, religido, ideologia, cultura. Nao se podem dis-
ser que em meio a tantas diferencas se relacionam pacificamente,
si de fato respeitam o outro ou apenas si toleram. E certo, que o
preconceito, a empatia acontece frequentemente. Quantas vezes
despreza-se o diferente somente com um olhar da indiferenca, jul-
gasse pelo estereotipo que possuem, pela religido que prega, pela
roupa gque usa, sem falar pela cor da sua pele ou pela sua identi-
dade. Estdo envolvidos por um sistema cultural fechado que ndo
permitem adentrar em outros mundos. Somente quando tornarem-
se sujeitos ativos, critico, que poderdo se transformar, libertasse
daqguelas ideologias que o circulo da cultura que faziam parte os
prendia, é que serdo capazes de adentrar para outros grupos, com
o objetivo de conhecé-los melhor.

Fazer esse procedimento e colocar-se no lugar do outro, com-
preender e conhecer as culturas. Isso ndo significa que passardo
a ser um novo integrante. Essa agdo servird para compreender as
razoes de ser daguela cultura, dagqueles costumes, de entender que
a populagdo em geral é diferente. Ainda que dentro de um mesmo
grupo pode-se encontrar sujeitos diversos, opostos. Fechasse em
um individualismo, na valorizagdo do proprio ego, € esquecesse-se
de olhar para o exterior de modo que ndo percebem gque vivem em
um mundo plural. No entanto, dentro dessa pluralidade, existe algo
em comum entre os sujeitos. Ao que Paulo Freire (1992) acredita
como sendo a esperanca, quando diz “[...] hd uma esperanca, ndo
importa que nem sempre audaz, NAs esquinas das ruas, NO Corpo
de cada uma e de cada um de nos..” (FREIRE, 1992, p.5).

Entdo, a esperanca existe € um sentimento que estd presente
em todas as pessoas. No gual, impulsiona os sujeitos para a vida, dar
a credibilidade de que € possivel por meio da acdo-reflexdo-agdo
conquistar os sonhos que escolhem para a sua vida em particu-
lar, quanto para a sociedade em geral. E interessante observar que
todos os sujeitos tracam sonhos para sua vida, Nndo hd que seja um
individuo sem sonhos, todos em algum momento desejam algo em
particular. Esses sonhos que sdo especificos e por isso diferente,
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ndo e o elemento de semelhanca entre os sujeitos, mas a esperanca
que tém que realizardo esse sonho.

Refletindo sobre a importé&ncia que Paulo Freire (1992) atri-
bui & esperanga podemos nos perguntar, o que é esperanga? No
dicionario Aurélio (2002) significa ter “confianga de que algo bom
acontecerd... espera na possibilidade de que um desejo se torne
realidade [...]". Analisando esse conceito percebemos que indutiva-
mente o diciondrio propde uma definicdo que se leva a entender
esperanga como sindnimo de esperar. Nesse sentido, os sujeitos
ndo sdo construtores da realidade, sGo seres passivos.

Sob a dtica de Paulo Freire (1992), entende que se deve ter
esperanga Ndo no sentido de esperar, mas no sentido de esperancgar.
Com isso precisa-se acreditar na sua capacidade de concretizagdo
dos sonhos, fazendo uma reflexdo das suas possibilidades de reali-
zagdo, para depois agir, transformar inicialmente as ideologias que
sdo impostas aos individuos menos favorecidos, as pessoas com
necessidades especiais principalmente de que sdo incompetentes
ou incapazes. Deve-se negar esse mito que de tanto ser dito tornou-
se uma verdade para essas pessoas, de modo que se materializam
como barreiras atitudinais, como um mecanismo de exclusdo.

Mudando a linguagem que os humilham € uma forma de
mudanga também para o seu proprio ser e em seguida uma
possibilidade de transformar a realidade. Se ndo fosse assim, con-
tinuariom sendo objetos do sistema opressor, no qual estariam
adestrando-se aquela realidade, estariam sujeitos acomodados e
ndo encontrariam razodes para realizar ou se quer ter sonhos. Para
nossa compreensdo, defender que incluir significa acolher e esti-
mular as pessoas que querem oportunidade para desenvoltura de
seus saber e praticas, para a construcdo coletiva de um plano que
a todos contemple. SGo necessdrios mecanismos que encorajem
todas as pessoas a atuarem mediante suas habilidades.

No entanto, Paulo Freire (1992) fala que € necessdrio, pois, €
uma forma dos sujeitos desenvolverem seu senso critico, no qual
serd uma oportunidade de compreender a razao de ser, por exemplo,
das suas condigdes sociais das comunidades indigenas/quilombo-
las. E uma forma de voltar-se para si e assumir sua condicdo de
sujeito que tem deficiéncia e que esse fato Nndo o impossibilita de ter
sonhos, de viver, tambem de reconhecesse como oprimido. Entdo
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consciente dessa realidade estabelecer metas de transformagdo
dessa condi¢gdo. Nesse sentido, devem ter sempre a esperancga,
nuNnca se desesperangar serd a condi¢do para conseguir a mudanga,
serd o motor para a luta.

Para que seja possivel a realizagdo desse sonho, alimentado
pela esperanga necessitam que os sujeitos estejam sempre com
fé, confianga, acreditando que a mudanga € possivel, alem disso,
devem ter a consciéncia de que a luta € para ser feita juntos na
“unidade na diversidade” (FREIRE, 1992, p.77). Para que a luta seja
promissora de fato, necessita que todos se unam em um Mesmo
objetivo.

A educagdo intercultural sob a otica de Paulo Freire, deve-se
trabalhar nesse sentido, formar sujeitos criticos, que acreditam que
tem a esperanga, de que a mudanga e possivel guando os sujeitos
estdo preparados para agir, transformar-se, se retransformarem
quando necessdrio e transformar e retransformar o mundo. Esses
resultados somente serdo obtidos por meio de uma educagdo inter-
cultural por meio do didlogo, em que agentes do conhecimento,
ambos ensinam e aprende, valorizam os conhecimentos de expe-
riéncias feitos, faz a leitura do mundo para depois fazer a leitura
da palavra, e quando ndo fica somente No senso comum, Mas
tenta fundamentd-lo ou mesmo contrapd-lo com o conhecimento
cientifico.

Como vem se constituiu seu pensamento pedagoégico, inclu-
sive do livro pedagogia da esperanc¢a, no qual discute a esperanga
com gue escreveu a Pedagogia do Oprimido. Assim, a esperanga
€ uma necessidade ontologica, pois sem um minimo de esperanca
ndo se pode sequer comegar o embate. Alerta, entretanto, que
atribuir a esperanca o poder de transformar a realidade seria um
modo excelente de cair na desesperanga, pPois enquanto necessi-
dade ontoldgica a esperanga se complementa com a pratica para
tornar-se concretude histoérica. (FREIRE, 1992).

Assim, implica a necessidade de uma educacdo da esperanca,
pois como projeto, a desesperanca imobiliza e faz sucumbir no
fatalismo, no qual Nndo e possivel juntar as forcas indispensaveis ao
embate recriador do mundo. As pessoas tém varias atitudes frente
a essas situagdes-limites: ou as percebem como um obstdaculo que
ndo podem transpor; ou como algo que ndo querem transpor; ou

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT06.019
José Alberto da Silva

304




‘\/ < GT 06
Cm&b EDUCAGAO E RELAGCOES ETNICO -RACIAIS
ISBN: 978-65-86301-82-5

EDUCACAO

ainda como algo que sabem que existe e precisa ser rompido e entdo
se empenham na sua superagdo, assim encontram, em suas vidas
comunitarias, obstaculos, barreiras que precisam ser vencidas.

A esperanga faz-se necessdria, portanto, para romper essas
‘situagdes-limites” e, ao assumir uma postura critica frente ao
mundo, negar o dado, em agdes de superagdo denominadas por
Paulo Freire (1992) de “atos-limites”. Através desses atos-limites,
transpde a fronteira entre “o ser e o ser mais’, ampliando a liber-
dade dos oprimidos e descobrindo o ‘inedito-viavel”. Que pode
passar pela teoria da agdo dialdgica de Paulo Freire ou, evidente-
mente, porque NGO necessariamente so pela dele, por outra que
pretenda os mesmos fins.

Paulo Freire (1892) nos alerta que, sem poder negar a deses-
peranga como algo concreto e sem desconhecer as razoes histéricas
colonialistas, sobre tudo, culturais, econdmicas e sociais que a expli-
cam, Nndo podemos prescindir da esperanga na luta por um mundo
melhor. Sonhar ndo € apenas um ato politico necessario, mas tam-
pbéem uma conotagdo da forma historico-social de estar sendo de
mulheres e homens. Faz parte da natureza humana que, dentro da
historia, se acha em permanente processo de tornar-se. Fazendo-se
e refazendo-se no processo de fazer a historia, como sujeitos indi-
genas/quilombolas, virando seres da inser¢do no mundo e ndo da
pura adaptagcdo ao mundo, terminaram por ter no sonho tambem
um motor da histéria. Nado hd mudanga sem sonho como ndo ha
sonho sem esperanca.

Por isso, o proprio Paulo Freire (1992) vem enaltecendo desde
a pedagogia do oprimido, gue ndo ha utopia verdadeira fora da ten-
sdo entre a denuncia de um presente tornando-se cada vez mais
intoleravel e o anuncio de um futuro a ser criado, construido, por
mulheres e homens. A utopia implica essa denuncia e esse anun-
cio, mas ndo deixa esgotar-se a tensdo entre ambos quando da
producdo do futuro antes anunciado e agora um novo presente. A
nova experiéncia de sonho se instaura, Nna medida mesma em que
a histéria ndo se imobiliza, nGdo morre. Pelo contrdrio, continua. A
compreensdo da historia como possibilidade e ndo determinismo, a
que se faz referéncia, seria ininteligivel sem o sonho, assim como a
concepcdo determinista se sente incompativel com ele e, por isso, o
nega.
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E preciso se libertar das amarras, é preciso juntar a ela a luta
politica pela transformagdo do mundo. A libertagdo dos individuos
s6 ganha profunda significagdo quando se alcanga a transforma-
¢do da sociedade. A ideia da inexorabilidade do futuro como algo
que vird necessariamente de certa maneira constitui o que Paula
Freire (1992) chamar “fatalismo libertador” ou “libertacdo fatalista”,
quer dizer, aquela que vird como uma espécie de doagdo da histo-
ria. Aguela que vird porgue estd dito que vird.

E a leitura do mundo, disto isto, contextualizando as realidades
das comunidades indigenas/quilombolas, para ambas as escolas
EMIJLS e UERLM, por exatamente a que vai possibilitar a decifracdo
cada vez mais critica das situagoes-limites, mais alem das quais se
acha o inédito vidvel. Por isso mesmo € que muitos, mergulhados
No cansago existencial e na anestesia histérica pelos processos de
colonizagdo, girando em torno de seus problemas e de suas preo-
cupagoes pessoais, ndo podiam divisar o inedito viavel mais alem
da situagdo-limite em que se achavam imersos. Dai, também, o
proprio modelo de educagdo hegemodnico, fortalecer a dificuldade
de mové-los da “anestesia histérica’, geradora de certa apatia, de
certo imobilismo, a ocupagdo e ate de natureza politica.

Em pedagogia da esperanca, Paulo Freire (1992) nos auxilia
a fortalecer esta compreensdo da necessidade de uma praxis que
respeite a diversidade. Pois a mesma e fundamental para a eman-
cipagdo de grupos étnicos, com suas diferencas e capacidades
potenciais. Na nossa compreensdo, a educacdo oferece caminhos
diversos. Nem por isso, limitam-se. Mas expandem-se, desde que
seu principio norteador seja da emancipacdo. Educar educar-se
na pratica da liberdade, € tarefa daqueles que sabem gue pouco
sabem - por isso sabem algo e podem assim chegar a saber mais
- em didglogo com aqueles que, quase sempre, pensam gque nada
sabem, para estes, transformando seu pensar que nada sabem em
saber que pouco sabem, possam igualmente saber mais (FREIRE,
1992).

Assim, € necessdrio relembrar que todos sdo diferentes, mas
temos, na leitura dos direitos universais, a semelhanga na igualdade
ao acesso. Esta maxima emancipa e nos livra das grades da desi-
gualdade que ocasiona a desesperanga. £ por assim ser, promove o
ser menos. Lutar contra esta derrocada imposta pelo colonialismo,
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promove a transformagdo coletiva, atraves da esperanca, por meio
das praxis educativa e emancipatoria das comunidades tradicio-
nais, em Joco nas comunidades indigenas e quilombolas.

Deste modo, a educagdo intercultural precisa se tornar rea-
lidade ndo apenas em relagdo aos indigenas/quilombolas. Por
acreditar que ela € uma perspectiva educacional capaz de enfrentar
os grandes desafios existentes no contexto atual € preciso avan-
¢ar na construgdo de relagdes dialdgicas entre diferentes sujeitos
culturais. Sabendo-se que no meio educacional a existéncia de um
campo onde se encontra uma maior diversidade cultural.

CONSIDERAQﬁES FINAIS

A educacgdo intercultural precisa se tornar realidade ndo ape-
nas em relagdo aos povos indigenas/quilombolas. Por acreditarmos
gue ela é uma perspectiva educacional capaz de enfrentar os gran-
des desafios existentes no contexto atual e € preciso avancar na
construgdo de relagdes dialdgicas entre diferentes sujeitos educacio-
nais. Propiciar, mediante o didlogo € possivel pensar no crescimento
cultural de todos, preservando uma educagdo para as relagoes
etnico-raciais identidades. A educagdo intercultural evidenciada
pelas respectivas EMIJLS e UERLM, fortalecem as identidades em
didlogo com as culturas, ou seja, € urgente aprofundar a conscién-
cia de que somos seres de permanente construcdo.

Diante das demandas educacionais, € pertinente levantar-se
discussoes em relacdo as Diretrizes Curriculares Nacionais que pos-
sibilita as leis enquanto mecanismo de organizagdo politica, social
e cultural em comunidades indigenas/quilombolas. Essas politicas
afirmativas precisam serem efetivadas com base em prdaticas peda-
gogicas que esteja de acordo com o que determina as Diretrizes
Curriculares com base nas proprias autonomias de seus projetos
politicos pedagogicos das comunidades pertencentes.

Enfim, Paulo Freire (1992) nos fala, em seu livro pedagogia da
esperanga, do papel da educagdo para a compreensdo da histo-
ria como possibilidade, em oposi¢do & visdo pragmadtica neoliberal
de futuro como inexordvel. Nessa perspectiva, a educagdo como
pratica intercultural como motivagdo para a esperanga € elemento
fundamental para se recuperar a utopia como sonho possivel e
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compreendermos o futuro, assim como o presente e o0 passado,
como fruto das opgodes e decisdes humanas.

Tais premissas, a partir de nossas articulagdes reflexivas, a
esperanga de que seja efetiva, no tocante a educagdo intercultu-
ral, ao-acreditar em suas potencialidades para erguer e transformar
O coletivo e entender a educagdo como esperanga de intervir no
mundo. Para tal, € necessdrio entender o espaco e contexto de si
e do coletivo que inclua a diversidades de grupos étnicos, na qual
as comunidades indigenas e quilombolas perpassar as limitagoes
atraves do desvelamento da condicdo desumanizada na qual sdo
pressionadas pela opressdo. Para este alcance, o compromisso
com a transformagdo, agrega forgas e estimula o outro a trilhar seu
caminho no mundo, resignificando sua existéncia, sua resisténcia,
sua luta.
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RESUMO

A Educagdo Escolar Quilombola (EEQ) € uma temdtica nova e contem-
pordnea no que se refere as politicas publicas educacionais no pais.
A valorizacdo da EEQ na educacdo brasileira tem se intensificado nas
ultimas decadas, principalmente a partir dos anos 2000, quando se
intensificaram os debates politicos, com materializagdo legal, progra-
mas e agdes voltadas para a temdadtica da diversidade na educagdo,
entre elas, a EEQ. A promulgacdo da Lei n® 10.639 em 09, de janeiro
de 2003, foi um marco porgue alterou a Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional (LDB) n® 9.394/1996, que tornou obrigatério o
ensino de Historia e Cultura Afro-brasileira. Neste sentido, o presente
artigo tem por objetivo analisar referenciais curriculares estaduais de
EEQ de diferentes sistemas de ensino no pais, confrontando-os com
as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs). Trata-se de uma pesquisa
gualitativa documental e reflexiva. O trabalho é resultante do esta-
gio de Pos-Doutorado em Educagdo, realizado no periodo de 2017 a
2018, pela Universidade Federal do Amapd (UNIFAP). Os resultados
apontam que as diretrizes curriculares de alguns sistemas atendem,
em parte, aos principios de uma EEQ de qualidade, conforme sugerido
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pelas DCNs. No entanto, parte dos fundamentos instituidos nas DCNs
da EEQ ndo sdo observados quando ndo apontam as atividades cultu-
rais, econdmicas, politicas e sociais do cotidiano quilombola. A andlise
dos planos curriculares estaduais demonstra que, além serem inci-
pientes, deixam muito a desejar no que diz respeito as variedades e
diversidades étnicas dos quilombos no Brasil.

Palavras-chave: Educacdo Escolar Quilombola, Referenciais
Curriculares, Proposta Curricular, Sistemas Estaduais de Ensino.
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INTRODUGAO

Educagdo Escolar Quilombola (EEQ) € uma temdtica nova e

contempordnea no que se refere as politicas publicas educa-

cionais no pais. A valorizagdo da EEQ na educacdo brasileira,
tem se intensificado nas Ultimas décadas, principalmente a partir
dos anos 2000, quando se intensificou os debates politicos com
materializagdo legal, programas e agdes voltadas para a temd-
tica da diversidade na educagdo, entre elas, a EEQ. A promulgagdo
da Lei n* 10.639 em 09 de janeiro de 2003, foi um marco porgue
alterou a Lei de Diretrizes e Base da Educacdo Nacional (LDB) n°
9.394/1996, que tornou obrigatoério o ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira.

Considerando estes pressupostos acima, bem como pesqui-
sas de autores e autoras na drea da EEQ e/ou Educagdo para as
Relagdes Etnico-Raciais (CUSTODIO, 2018, 2019; GOMES, 2012,
MUNANGA, 2000; SILVA, 2013; SOARES, 2012), entre outros,
compreende-se a importdncia do didlogo entre os componentes
curriculares nacionais e estaduais, com atenc¢do especial para as
especificidades regionais e locais. Assim, para este processo, pro-
pomos a explicitacdo e andlise a partir do vies da EEQ visando
subsidiar o ensino e a prdatica pedagogica nas escolas publicas qui-
lombolas nos estados brasileiros.

Para a realizagdo da pesquisa, inicialmente fizemos algumas
indagagdes: Como estd sendo observada e implementada a Lei
Federal n® 10.633/2003, nos planos curriculares de cada estado
brasileiro no que diz respeito a EEQ? Quais as politicas educacio-
nais que cada sistema de ensino estadual vem adotado em favor
da EEQ brasileira” Para assegurar esta drea de ensino especifica
na formagdo bdsica do cidaddo, é imprescindivel garantir amparo
legal, definigdo curricular e formagdo docente especifica. Por isso,
diante dos avangos reconhecidos e assegurados em relagdo a EEQ
pela Constituicdo Federal, pela LDB e pelas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DNC), a pesquisa objetivou investigar diferentes pro-
postas de referenciais curriculares de EEQ, identificando eixos
norteadores na estruturacdo deste campo especifico de ensino e
pratica pedagogica na educagdo badsica.
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Assim, o presente artigo tem como objetivo analisar referenciais
curriculares estaduais de EEQ da Educacdo Bdsica, de diferentes
sistemas de ensino estaduais no pais, confrontando-os com as DCN.
O trabalho é resultante do Estdgio de Pds-Doutorado em Educagdo
realizado no periodo de 2017 a 2018 pela Universidade Federal
do Amapd (UNIFAP). O estdgio pds-doutoral permitiu um estudo
analitico, comparativo e propositivo de maneira colaborativa com
distintos agentes dos sistemas de ensino estaduais do pais a fim de
estabelecer semelhancas e diferencas em ambos os contextos.

CAMINHO METODOLOGICO DA PESQUISA

O estudo iniciou-se com uma pesquisa do tipo bibliografica,
seguida de pesquisa de documental, de cunho quali-quantita-
tivo por meio de andlise reflexiva (MINAYO, 2008). A perspectiva
de pesquisa pautou-se em uma abordagem qualitativa reflexiva
(MELUCCI, 2005). Quanto ¢ andlise dos dados, os mesmos foram
analisados por meio da andlise de conteldo, segundo Bardin (2002)
e com base no referencial tedrico interpretado.

O referencial tedrico da pesquisa esteve no didlogo entre as
dreas de Educacdo e Historia, com um recorte e uma delimitagdo
para EEQ e, dentro da mesma, com um olhar especial para refe-
renciais curriculares para esta area de ensino e pratica pedagaogica.
Por meio de mapeamento, andlise e estudo reflexivo/comparativo
de referenciais curriculares investigou-se os eixos norteadores de
propostas curriculares de EEQ disponiveis e disponibilizadas no
pais, em interface e confronto com a proposta das DCN de EEQ.

A execugdo da pesquisa aconteceu em dmbito nacional no
periodo de um ano, tendo seu inicio em 20 de outubro de 2017 e
termino em 20 de outubro de 2018. Diante do objetivo j& enfati-
zados anteriormente, buscou-se organizar a pesquisa em duas
etapas, ndo consecutivas, mas simultdneas: 1) Na primeira etapa
realizamos um levantamento online e mapeamento de referenciais
curriculares de EEQ produzidos pelos estados brasileiros dispo-
niveis nos sites oficiais de cada secretaria; 2) Na segunda etapa
fizemos um estudo analitico, reflexivo e comparativo dos referen-
ciais curriculares em interface e confronto com as DCN de EEQ e as
propostas de diretrizes curriculares de cada Estado. Paralelamente
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a estas duas primeiras etapas da pesquisa, elaboramos e sistema-
tizamos a andlise dos dados.

ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este topico apresenta o resultou de um esfor¢co de investi-
gagdo que incidiu sobre propostas curriculares elaboradas pelas
Secretarias de Educagdo, no dmbito estadual. O objetivo desta and-
lise foi evidenciar as escolhas curriculares de estados brasileiros, ou
seja, identificar e verificar de que forma vem sendo conduzido no
espaco de autonomia dos sistemas educativos no que se refere as
orientagdes curriculares para a EEQ regional. Durante o processo
de pesquisa online através do site Google (https.//www.google.com.
br) foram utilizadas as seguintes palavras-chave: plano curricular,
matriz curricular, referencial curricular, proposta curricular, edu-
cagdo escolar quilombola, orientagdes pedagogicas. Em seguida,
foram feitas consultas tambem online nos sites oficiais de cada
secretaria estadual em busca de qualquer informagdo e/ou docu-
mento que tratasse sobre EEQ. Como resultado, apresentamos a
seguir, as propostas descritas por cada Estado brasileiro.

ACRE

Em pesquisa online, detectamos no site oficial da Secretaria
Estadual de Educagdo do Acre (SEE) no topico “Referenciais
Curriculares” um referencial curricular para a educagdo bdsica de
2010. Estdo divididos em Cadernos temdaticos. Segundo a SEE, a
Série Cadernos de Orientagao Curricular, reune subsidios para o
trabalho pedagdgico com as diferentes dreas curriculares, e € des-
tinada aos professores do Ensino fundamental e meédio de todas as
escolas publicas do Acre. A matriz curricular para o 12 ao 52 ano do
Ensino Fundamental estd estruturada em seis cadernos, sendo um
voltado para organizar o trabalho pedagdgico e os demais distribui-
dos em cada ano, subdivididos com os conhecimentos especificos
de cada disciplina. A Secretaria faz meng¢do a educagdo especial,
educagdo rural, indigena e educacdo de jovens e adultos (EJA).
No entanto, ndo traz referéncias a EEQ. Segundo informagoes da
SEE, uma justificativa para a auséncia de matriz curricular e/ou
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materiais para o desenvolvimento da EEQ no Estado € justamente o
que diz a Fundagdo Cultural Palmares (FCP) que afirma que atual-
mente o Estado do Acre, assim como os Estados de Roraima e do
Distrito Federal, ndo hd remanescentes de comunidades quilombo-
las identificados.

AMAPA

O referencial curricular do estado do Amapa (2003) contempla
todas as disciplinas do curriculo escolar do 12 ao 92 ano. Analisando
esse plano curricular, observamos que o mesmo pretende fornecer
‘parémetros” para um curriculo comum minimo, complementado
com especificidades locais. Também enfatiza a valorizacdo das
diferentes culturas presentes no Estado. Propde a diferencialidade
como a caracteristica mais evidente da realidade amapaense.
Verificamos tambéem que existe - porem ndo estd disponivel no
site oficial da Secretaria de Estado da Educacdo do Amapa (SEED)
- uma Nova Proposta Curricular da SEED de 2016 em uso pelos
professores, mas que ndo e oficial devido ainda ndo ter sido apro-
vada pelo Conselho Estadual de Educagdo. Encontra-se em andlise
desde 2016. No site oficial da SEED ndo hd nenhuma referéncia
sobre o novo plano curricular de 2016 tampouco sobre as diretrizes
estaduais para a EEQ.

E pertinente destacar que o Novo Plano Curricular faz men-
¢Go a educagdo para as relagdes etnico-raciais no item 2.5 “Temas
socioculturais”. Quanto aos os niveis e modalidades de ensino nas
escolas do estado do Amapd, a nova proposta traz a EEQ que segue
a proposta politica de um curriculo construido com os quilombo-
las e para os quilombolas, baseado nos saberes, conhecimentos e
respeito as suas matrizes culturais. A proposta enfatiza ainda que
a educagdo para povos e comunidades quilombolas encontra-se
em processo de estruturacdo. Embora nos ultimos anos, o Governo
do Estado do Amapd, através do Nucleo de Educacdo Etnico-
racial (NEER) da SEED, venha promovendo Encontros Estaduais
de Educagdo Quilombola e Indigena, ndo se tem desenvolvido uma
politica eficaz de diretrizes curriculares e/ou agdes concretas para
uma melhor qualidade educacional para a populagdo quilombola
na regido.
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AMAZONAS

Em pesquisa online, ndo foram encontrados qualquer referén-
cia aleis ou programas de EEQ no site oficial da Secretaria de Estado
da Educagao do Amazonas (SEDUC). Também ndo foi encontrado a
matriz curricular da educagdo bdsica, tdo pouco livros, cadernos e/
ou guias metodologicos sobre a temdtica. E pertinente ressaltar que
de acordo com os dados da FCP, pelo menos oito (08) comunidades
no estado do Amazonas ja foram reconhecidas como quilombolas.
Esse baixo indice se dd devido as comunidades negras no estado
terem pouca visibilidade.

PARA

Em pesquisa online ndo foi encontrado no site oficial da
Secretaria de Estado da Educacgdo do Parda (SEDUC) nenhum refe-
rencial curricular, diretrizes ou orientagdes pedagodgicas para a
EEQ. E pertinente destacar que no Estado existem mais de duzen-
tos e quarenta (240) comunidades quilombolas, que estdo situadas
nas mesorregioes do Baixo Amazonas, Maragjo, Nordeste e regido
Metropolitana de Belem.

RONDONIA

A Secretaria de Estado da Educagdo de Rondénia (SEDUC)
em seu site oficial disponibilizou em 2012, a primeira versdo online
do seu Referencial Curricular para o ensino fundamental e medio.
Entretanto, esta versdo foi atualizada em 2013. Segundo este docu-
mento este Referencial Curricular constitui-se num documento que
orienta o planejamento de ensino dos professores, priorizando ati-
vidades capazes de propiciar aprendizagens significativas e dessa
forma estabelecer estratégias para melhorar a qualidade do
ensino e o sucesso da aprendizagem. Quanto a EEQ, o Referencial
Curricular para o Ensino Fundamental e Medio de Ronddnia da EJA
(2013) a EEQ tem como objetivo ofertar politicas de reparagdes,
de reconhecimento e valorizacdo de agdes afirmativas, voltadas
para a educagdo dos negros. O atendimento educacional a essas
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comunidades e realizado pela SEDUC na modalidade de EJA com
cursos tele ensino e modular, e exames gerais.

RORAIMA

Em pesquisa online ndo foi encontrado no site oficial da
Secretaria de Estado da Educacdo de Roraima qualquer referéncia
sobre EEQ. Entretanto, observamos no resultado da pesquisa em
outras plataformas online que esta disponivel o referencial curricular
do ensino médio do exercicio de 2012 (livro | e Il), mas que tambéem
ndo faz referéncia a EEQ na regido. A FCP em seu site oficial afirma
que atualmente no estado do Roraima, ndo hd remanescentes de
comunidades quilombolas identificados.

TOCANTINS

O referencial curricular de Tocantins compde o0 quadro escolar
dos alunos do 12 ao 8¢ ano do ensino fundamental. Este referen-
cial foi criado com o objetivo de ser um instrumento que orienta
o trabalho dos professores e oferece subsidios para a constru-
¢do pedagogica da escola. Segundo o site oficial da Secretaria de
Estado da Educacdo e Cultura (SEDUC), o Referencial Curricular
do Ensino Fundamental das escolas publicas do Tocantins: Ensino
Fundamental do 12 ao 92 ano (29 edi¢cdo), uma versdo mais atua-
lizada de 2009, contempla alteragdes que visam facilitar seu
Manuseio e proporcionar Novos subsidios ao professorado. Quanto
a EEQ essa ultima versdo do Referencial Curricular ndo faz mengdo
direta a esta modalidade de ensino. Vale ressaltar que a nova pro-
posta curricular do Estado, foi entregue em 13 de dezembro de 201/
ao Conselho Estadual de Educagdo para andlise e apreciagdo.

ALAGOAS

Em pesquisa online no site oficial da Secretaria do Estado de
Alagoas (SEE), embora o site fale sobre o Referencial Curricular
da Educacdo Bdsica publicado em 2014, o portal ndo disponibi-
liza para acesso. Quando as modalidades de ensino o referencial
aborda sobre: educacgdo bdsica, educagdo profissional, educagdo
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superior, educacdo especial, educagdo indigena e EJA. Na educa-
céo bdsica, faz alusdo a EEQ. E pertinente ressaltar que o Quilombo
dos Palmares € reconhecido como patrimonio cultural em Alagoas.
Segundo dados do Instituto de Terras de Alagoas (ITERAL) ha no
Estado mais de sessenta e quatro (64) comunidades quilombolas
certificadas pela FCP e outras em processo de certificagdo.

BAHIA

Em pesquisas online encontramos disponivel no site oficial da
Secretaria de Educag¢do do Estado da Bahia, um documento-re-
feréncia “Orientagdes Curriculares e Subsidios Diddaticos para a
Organizagdo do Trabalho Pedagdgico no Ensino Fundamental de
Nove Anos” elaborado em 2013. Segundo os organizadores deste
documento-referéncia, 0 mesmo € um documento orientador como
um ponto de partida para a redefinicdo e reestruturacdo do cur-
riculo do Ensino Fundamental de Nove Anos na Rede Estadual de
Ensino da Bahia, beneficiando, principalmente: os municipios que
ainda ndo constituiram seus sistemas de ensino, bem como as
escolas da rede privada e as modalidades de ensino que se apre-
sentam hoje no Estado.

Quanto a questdo especifica da educagdo do campo, a
Secretaria disponibilizou um diagnodstico de todo o Estado em janeiro
de 2017. O diagnéstico das escolas do campo do estado da Bahia
e um documento que trata do mapeamento dos aspectos peda-
gogicos, das condigdes fisicas e de funcionamento das escolas do
campo, identificando seus limites enquanto instituicoes de ensino
e de aprendizagem, desafios apresentados para o cumprimento
da sua missdo e as potencialidades a elas vinculadas. Anterior &
discussdo e proposi¢do nacional das diretrizes curriculares para
EEQ, aprovadas em 2012 pelo Conselho Nacional de Educacdo,
a Secretaria Estadual de Educag¢do do Estado da Bahia, atraves
da Coordenacdo de Educacdo para as Relagdes Etnico-Raciais e
Diversidade, criada em 2008, ja estava discutindo politicas publi-
cas especificas para esta modalidade de educagdo. A Bahia foi o
terceiro Estado a propor o debate sobre a construgdo de diretrizes
curriculares para esta modalidade de educagdo.
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CEARA

Em pesquisas online no site oficial da Secretaria de Educagdo
do Estado do Ceard (SEDUC) verificamos que em conformidade com
as diretrizes da politica nacional para a EEQ e em reconhecimento
a legitimidade das reivindicagdes dos movimentos sociais e de sua
participacdo na discussdo e formulacdo de politicas publicas educa-
cionais, a SEDUC, por meio da Coordenadoria de Desenvolvimento
da Escola e da Aprendizagem/Diversidade e Inclusdo Educacional,
estd estruturando um servico de EEQ, de forma a contribuir para
o atendimento as demandas educacionais desses povos. Quanto
a EEQ, verificamos no site oficial que para a equipe da SEDUC, a
EEQ ¢ uma modalidade da educag¢do bdsica, fundamentada no
Parecer CNE/CP n2 03/2004 e na Resolucdo CNE/CP n2 01/2004,
que instituem a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e Africana nos curriculos das escolas publicas e
privadas da Educagdo Basica. A SEDUC estabeleceu agdes priori-
tarias, buscando assegurar um atendimento inicial as comunidades
quilombolas e a implementacdo da educagdo escolar etnico-racial
nas escolas da rede publica estadual de ensino

MARANHAO

A Secretaria de Estado da Educacdo (SEDUC), reconhe-
cendo a importdncia da educacdo como vetor de transformagdo
social, estabelece politicas educacionais voltadas para o fortaleci-
mento da agdo pedagdgica, com vistas a assegurar a sociedade
maranhense o direito a uma educag¢do de qualidade, elaborou as
Diretrizes Curriculares da SEDUC. Segundo informagoes no site ofi-
cial em 2014, a Secretaria publicou sua 39 edicdo, complementada,
revisada e atualizada, para conhecimento, estudo e implantagdo.
As Diretrizes Curriculares da SEDUC se fundamentam no direito
a aprendizagem, conforme asseguram as legislagoes nacionais e
estaduais, primam pela garantia de acesso, permanéncia e sucesso
escolar, premissas & organizagdo do trabalho da escola.

Quanto a EEQ, segundo o Regimento Escolar dos estabele-
cimentos de ensino da SEDUC (2016) - Sec¢do V da EEQ - Art. 26
- A EEQ do Estado do Maranhdo orienta suas praticas e acoes
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politico-pedagadgicas, requerendo pedagogia propria em respeito
a especificidade étnico-cultural de cada comunidade e formagdo
especifica de seu quadro docente, observados os principios cons-
titucionais, a base nacional comum e os principios que orientam
a educagdo bdasica brasileira, de acordo com a legislagdo vigente.
Verificamos também que o site oficial da Secretaria disponibiliza
um Caderno Pedagogico - exercicio 2017 e 2018 - para orientar
profissionais da educa¢do do Maranhdo. O caderno 2017 traz um
diferencial que e a EEQ.

PARAIBA

Em pesquisas online ndo foi encontrado no site oficial da
Secretaria de Educagdo do Estado da Paraiba (SEE), a Matriz
Curricularda Educagdo Bdsica. No entanto, em acesso ao site do goo-
gle, encontramos o Referencial Curriculares do Ensino Fundamental
do exercicio de 2010. O documento estd disposto em trés volumes:
1) Linguagem e diversidade sociocultural; 2) Matemdtica, cién-
cias da natureza e diversidade sociocultural; 3) Ciéncias humanas,
ensino religioso e diversidade sociocultural, que constituem um
material bastante sugestivo para as atividades pedagodgicas da
regido. Quanto a parte que trata da diversidade sociocultural, os
trés volumes ndo trazem em sua discussdo a questdo da EEQ. No
site oficial da SEE, so6 foi possivel localizar “Diretrizes Operacionais
para o Funcionamento das Escolas da Rede Estadual de Ensino”.

Sobre a EEQ as Diretrizes Operacionais para o Funcionamento
das Escolas da Rede Estadual de Ensino do ano de 2018, a SEE
busca fortalecer essas escolas, no que se refere a valorizagdo e a
afirmacdo dos valores etnico-raciais, proporcionando instrumen-
tos tedricos e conceituais necessarios para compreender e refletir
criticamente sobre a educacdo bdsica oferecida nas comunidades
remanescentes de quilombos. Ao mesmo tempo em que busca
garantir aos estudantes o direito a apropriagdo dos conhecimentos
tradicionais e suas formas de produgdo, a fim de contribuir para o
reconhecimento, valorizagdo e continuidade de suas praticas.
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PERNAMBUCO

Em pesquisas online ndo foi encontrado no site oficial da
Secretaria de Educagdo do Estado de Pernambuco (SEE), a Matriz
Curricular da Educag¢do Bdsica. No entanto, encontramos orienta-
coes para a "Educagdo para as relagdes etnico-raciais’, mas que Ndo
faz alusdo a EEQ. Em consondncia com a legislagdo vigente (artigos
26A da LDB e 42 da Instrucdo Normativa n2 04/2011 da SEE/PE) a
Geréncia de Politicas Educacionais em Educacdo Inclusiva, Direitos
Humanos e Cidadania no inicio de 2015, formou uma equipe para
trabalharcom a elaborag¢do, coordenacdo, monitoramento, execu¢cdo
e assessoria com as agoes relativas sobre a educagdo das relacoes
étnico-raciais: o Nucleo de Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais
(NERER). Os dados oficiais, dos municipios e do Estado disponiveis
no site da SEE, revelam que muitas comunidades quilombolas ndo
possuem escolas e as que existem ndo oferecem todas as modali-
dades de ensino e/ou ndo tém um curriculo apropriado.

PIAUI

Em pesquisa online encontramos no site oficial da Secretaria
de Estado da Educacgdo e Cultura (SEDUC), as Diretrizes Curriculares
do Ensino Fundamental e Médio. Esse documento foi disponibilizado
no site no ano de 2014. Quanto a EEQ, essas diretrizes enfatizam
que o curriculo deve obedecer as orientacdes dos principios da EEQ
e que as DCN da EEQ devem fundamentar-se nas vivéncias, nos
conhecimentos e no respeito as tradigoes culturais especificas a
este povo. A abordagem metodologica deve contextualizar o estudo
da Historia Afro-brasileira e Africana atraveés do constante didglogo
entre passado, presente e futuro da comunidade quilombola, em
busca da superacdo de qualguer tipo de preconceito, aprofundando
0s seguintes temas: racismo, conflitos em relagdo & terra, importan-
cia do territorio, cultura, trabalho, memoaria e oralidade.

RIO GRANDE DO NORTE

No site oficial da Secretaria de Estado da Educacdo e da
Cultura (SEEC) do Rio Grande do Norte ndo foi encontrado nenhum
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referencial curricular, diretrizes ou orientagoes pedagdgicas para
a EEQ. No entanto, verificamos algumas agdes que vém sendo
desenvolvidas nos ultimos anos para melhor atender a educagdo
no Estado como a realizagdo dos Encontros

Estaduais das Comunidades Quilombolas do Rio Grande do
Norte ocorridos em 2005 e 2010. Ambos com o objetivo de discu-
tir temas e questdes pertinentes a tematica quilombola, tais como:
desenvolvimento sustentavel, movimento negro, estatuto da igual-
dade racial, agdes afirmativas, regularizagdo fundidria de terras
quilombolas, entre outros. Além disso, a organizagdo da populagdo
negra do Rio Grande do Norte, elaborou um documento no qual
registrou cerca de mais de quarenta e quatro (44) comunidades
negras rurais, sendo atualmente mais de vinte e um (21) autode-
nominadas, das quais o Rio Grande do Norte reconhece mais de
dezoito (18) comunidades quilombolas.

SERGIPE

Em pesquisa online encontramos disponivel no site oficial da
Secretaria de Educag¢do do Estado de Sergipe (SEED) um Referencial
Curricular da Rede Estadual de Ensino. O documento € datado do
ano de 2012. O mesmo ndo faz referéncia a EEQ. Verificamos no
site oficial SEED que existe um nucleo denominado de “Nucleo de
Educacdo, Diversidade e Cidadania®, responsavel pela pasta de
EEQ. No entanto, ndo foram encontrados diretrizes e/ou pardme-
tros para esta especificidade educacional. Atualmente o Estado de
Sergipe apresenta mais de trinta e quatro (34) escolas em territo-
rios quilombolas.

GOIAS

No site oficial da Secretaria Estadual de Educacdo de Goids
(SEDUC) ha dois referenciais curriculares, um para o Ensino
Fundamental e outro para o Ensino Médio e EJA. O Governo
Estadual, por meio da SEDUC, iniciou em 2004, o processo de reo-
rientacdo curricular com a ampliagdo do ensino fundamental para
9 anos, tendo como fundamento o ensino por competéncias e habi-
lidades em conformidade com os quatro pilares da educacdo.
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Em 2007 foi apresentado pela SEDUC a cole¢gdo “Curriculo
em Debate’, dando continuidade ao processo de Reorientagdo
Curricular no Estado, e que apresenta as Matrizes de Habilidades
para o Ensino Fundamental (1° ao S ano). Em 20083 foi apresentado
uma nova versao pela SEDUC, o Caderno 5 “Curriculo em Debate”,
dando continuidade ao processo de Reorientagcdo Curricular no
Estado, e que apresenta as Matrizes de Habilidades para o Ensino
Fundamental (1" co 9 ano). Em 2012 a SEDUC apresenta o novo
Curriculo Referéncia, que e resultado de uma ampla discussdo por
meio de encontros e debates em toda rede estadual. O Curriculo
Referéncia ainda € uma versdo experimental. Quanto a EEQ, esse
documento ndo faz referéncia a essa modalidade de ensino.

MATO GROSSO

No estado do Mato Grosso foi encontrado no site oficial da
Secretaria Estadual de Educagdo (SEDUC) um referencial curricular
que apresenta as orientagdes curriculares para a educagdo basica.
Segundo esse documento, as orientagdes curriculares fundamen-
tam-se na decisdo politica de fazer chegar ao chdo da escola um
texto claro e conciso que, a par dessa clareza e concisdo, ofereca
ao professor uma visdo inequivoca do homem e da sociedade que
se quer formar. Em Mato Grosso, as politicas e praticas educacio-
nais tém buscado responder a essa nova realidade. As orientagdes
curriculares para a educacdo bdsica trazem em sua proposta a
temdtica da educagdo para as relagdes étnico-raciais.

No Estado ainda foi criado, em setembro de 2008, o Forum
Permanente de Educacdo e Diversidade Etnico-Racial. As politicas
de educag¢do para as questdes etnico-raciais tratam da valorizagdo
da diversidade, visando compatibilizar os conteudos da educagdo
com as especificidades das diversidades etnicas, raciais e culturais,
na perspectiva de realizar a inclusdo e a redugdo das desigualdades.

As Orientagoes Curriculares para a Educacdo Bdsica tra-
zem também em sua proposta a educagdo do campo. Entre elas a
EEQ. Assim, nas orientagdes curriculares para a EEQ, o documento
enfatiza que na tentativa de contribuir com a constru¢cdo de uma
educagdo que inclua os valores quilombolas, destaca alguns nortes
que podem subsidiar o professor quanto a abordagem de ensino e
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metodologias, auxiliando-o em sua pratica educativa. No site oficial
da SEDUC, é possivel verificar a discussdo e produgdo de mate-
rial sobre a temdatica “Geréncia da Diversidade”. Esta Geréncia de
Diversidade foi criada em 2007. Segundo o portal da Secretaria,
a Geréncia de Diversidades € uma coordenadoria que tem como
missdo, implementar as politicas educacionais referente a EEQ e as
diversidades (educacdo em direitos humanos; relagoes étnico-ra-
ciais, relagdes de género, diversidade sexual e diversidade religiosa).

MATO GROSSO DO SUL

No estado do Mato Grosso do Sul no site oficial da Secretaria
Estadual de Educag¢do, ndo foi encontrado nenhum Referencial
Curricular, diretrizes ou orientagdes pedagoégicas para a educagdo
bdsica. No entanto, encontramos uma versdo digitalizada (ensino
fundamental e ensino médio) datada do ano de 2012, disponivel
em <http://pt.slideshare.net/>. O referencial curricular da rede esta-
dual - volumes do ensino fundamental e medio tem como principais
objetivos subsidiar a pratica pedagogica, contribuir para a melhoria
da qualidade do processo de ensino e de aprendizagem, garantir o
atendimento as expectativas de aprendizagem dos estudantes na
idade/ano equivalente, orientar o atendimento aos estudantes com
necessidades educacionais especificas, dentre outras.

Sobre a educacdo das relagdes etnico-raciais e quilombola, o
documento enfatiza que esta € inserida no curriculo escolar, visando
garantir a reflexdo de atitudes, valores e posturas que se traduzam
em respeito as diferengas e as singularidades de cada um, na busca
pela valorizagdo das identidades dos diversos e diferentes grupos
formadores da sociedade brasileira. Contudo, € necessario com-
preender que essas questdes ndo dizem respeito apenas agueles
que sdo discriminadas ou submetidas a preconceitos, mas a todos
os educadores, na fungdo de educar em suas praticas pedagogicas
cotidianas.

DISTRITO FEDERAL

No Distrito Federal foi encontrado no site oficial da Secretaria
de Estado de Educacdo (SEEDF) dois Referenciais Curriculares
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denominados “Curriculo em movimento da educag¢do bdsica: ensino
fundamental anos iniciais” e “Curriculo em movimento da educa-
¢Go bdsica: ensino medio”. Verificamos tambem que existe um outro
documento destinado ao ensino medio denominado de “Orientagdes
curriculares educacdo bdsica - ensino medio” cujo objetivo foi nor-
tear o processo de ensino e aprendizagem nas escolas a partir do
ano letivo de 2008. Sobre o documento do ensino fundamental, a
proposta de trabalho com as diferentes areas do conhecimento,
requer agdo didatica e pedagodgica sustentada em eixos transver-
sais do curriculo da educagdo bdsica da SEEDF: Educagdo para a
Diversidade, Cidadania e Educag¢do em e para os Direitos Humanos
e Educac¢do para a Sustentabilidade.

Quando ao documento do ensino meédio, a discussdo em
torno do curriculo da educagdo bdsica da SEEDF, em especial o
de ensino meédio, envolveu uma avaliagdo diagndstica do curriculo
experimental com identificagdo de suas potencialidades, fragilida-
des e sugestoes para melhoria. Sobre isso, verificamos que existe
um relatorio de gestdo da SEEDF publicado em 2017. No entanto,
o mesmo ndo faz referéncia a EEQ. Este documento tem como
propodsito apresentar uma visdo geral das agdes relevantes da
SEEDF realizadas em prol do alcance dos seus objetivos nos trés
primeiros anos de gestdo do quadriénio 2015-2018. Embora esse
relatorio faca relagcdo a um Forum de Educagdo para as Relagdes
Etnico-Raciais - um férum com objetivo de apoiar, orientar, propor,
informar e colaborar com agdes de implementacdo do proposto na
LDB - ndo hd registro de agdes e/ou projetos para a EEQ no Distrito
Federal. Segundo o portal da SEEDF, a Secretaria vem instituindo
e implementando um conjunto de medidas e agdes com o objetivo
de corrigir injusti¢as, eliminar discriminagdes e promover a inclu-
sdo social e a cidadania para todos e todas no sistema de ensino.
Quanto a questdo especifica da EEQ, segundo o Plano Estadual
de Educagdo (PEE) disponivel também no site oficial, que redne as
metas e as politicas a serem implementadas no Distrito Federal no
decénio 20115/2025, ndo hd estratégias e/ou agdes para a EEQ.
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ESPIRITO SANTO

Em pesquisa online encontramos disponivel no site oficial da
Secretaria de Educag¢do do Estado do Espirito Santo (SEDU), um
Guia de Implementag¢do do Curriculo Basico das Escolas Estaduais
elaborado em 2009. O Guia de Orientagdo para Implementagdo
do Novo Curriculo pretende subsidiar diretores, pedagogos e coor-
denadores de cada escola na coordenagdo e mobilizagdo de todos
0s docentes em um intenso estudo e andlise sobre o curriculo
escolar, direcionando as reflexdes sobre as diferentes demandas
sociais que chegam ao cotidiano escolar. Segundo informagodes da
Subsecretdria de Educagdo Bdsica e Profissional, a nova educag¢do
pretendida a partir do Novo Curriculo certamente € mais ampla do
gue aqguela contida no antigo projeto politico pedagaogico.

Em 2017, considerando a necessidade de ampliagdo e apro-
fundamento das discussodes presentes no Curriculo Basico Escolar
Estadual (CBEE), nas matrizes do Enem, Prova Brasil e no PAEBES, a
SEDU elaborou Orientagdes Curriculares para as escolas estaduais.
O objetivo € orientar professores e pedagogos para o planejamento
e a gestdo curricular com foco na aprendizagem. As novas orienta-
¢oes curriculares para as escolas da rede estadual de ensino (2017)
ndo substituem o CBEE. Ele € um desdobramento para a sua imple-
mentag¢do. Aponta caminhos a partir do alinhamento de diretrizes
pedagdgicas da rede e serve como um instrumento de gestdo da
aprendizagem para a equipe pedagodgica da escola.

No Estado do Espirito Santo, a SEDU, possui em sua estrutura
organizacional a Geréncia de Educagdo do Campo e a Subgeréncia
de Desenvolvimento da Educagdo do Campo, Indigena e Quilombola,
criadas por meio do Decreto n? 3616-R, de 14/07/2014, que res-
ponde diretamente pela politica publica de trés modalidades da
educacdo bdsica, cuja qualidade da oferta passa pelo reconheci-
mento e valorizagdo de todas as formas de organizagdo social e dos
saberes caracteristicos destes territorios. Como forma de potencia-
lizar a articulagdo e a interlocug¢do do publico alvo das modalidades
da Educagdo do Campo, Educagdo Escolar Indigena, EEQ com a
SEDU, foram instituidos por meio de portaria, comités estaduais que
contam com representagdo de varios segmentos da sociedade civil
e do poder publico em sua composicdo.
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MINAS GERAIS

No estado de Minas Gerais no site oficial da Secretaria Estadual
de Educacdo (SEE), ndo foi encontrado nenhum referencial curricu-
lar, diretrizes ou orientagoes pedagodgicas para a educagdo badsica.
No entanto, encontramos no google um referencial curricular datado
do ano de 2015 cujo trabalho e resultado de um Curriculo Bdsico
Comum do Ensino Fundamental (CBC/EF), para a rede estadual
de ensino de Minas Gerais, anos iniciais, Ciclos da Alfabetizacdo e
Complementar, construido coletivamente ao longo do periodo de
2010 a 2014.

Nos ultimos anos a SEE vem fomentando algumas agoes vol-
tadas para a educagdo do campo, em especial para a EEQ. Em
2016 a SEE publicou a Resolugdo n® 2.845/2016, que institui o
processo de escolha de servidores preferencialmente quilombolas
para os cargos de diretor e vice-diretor nas escolas estaduais. Em
seguida em 2017/, no Dia Nacional da Consciéncia Negra, o Governo
do Estado, por meio da SEE, desenvolveu uma agdo de valorizagdo
voltada para as escolas quilombolas de Minas Gerais. Foi a publica-
¢do da Resolugdo SEE n°® 3.658/2017 que institui as Diretrizes para
a Organizagdo da EEQ no Estado. O documento traz orientagoes
para que os projetos politicos pedagdgicos desenvolvidos pelas
escolas sejam adequados a especificidade das vivéncias, realida-
des e historias das comunidades quilombolas do Estado.

A publicacdo das diretrizes marca o desdobramento do Grupo
de Trabalho da Educag¢do Quilombola (GTEQ), criacdo em 2015, que
contou com representantes dos dezessete (17) territorios mineiros,
assim como participagdo de pesquisadores das universidades, pes-
soas ligadas as comunidades quilombolas, educadores, entre outros.
A partir da publicagdo das diretrizes, as unidades escolares quilom-
bolas deveriam gradativamente, a partir de 2018, se adequar as
normas da diretriz. Entre os pontos destacados nas diretrizes estd a
criagéo do Plano Politico Pedagdgico (PPP) da escola. O documento
aborda o processo de escolha de servidor ao exercicio de cargo de
diretor e a funcdo de vice-diretor de escolas estaduais quilombolas.
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RIO DE JANEIRO

No Estado do Rio de Janeiro no site oficial da Secretaria
Estadual de Educagdo (SEEDUC), foi encontrado as Diretrizes
Curriculares - ensino fundamental: anos iniciais. Verificamos que
desde 2012, a SEEDUC vem oferecendo uma ferramentaimportante
para auxiliar no seu planejamento escolar chamado de O Curriculo
Minimo. Sua finalidade € orientar, de forma clara e objetiva, os itens
gue ndo podem faltar no processo de ensino-aprendizagem, em
cada disciplina, ano de escolaridade e bimestre letivo.

No inicio de 2012, a SEEDUC concluiu a elaboragdo do Curriculo
Minimo para os doze (12) componentes curriculares da Base Nacional
Comum/Parte Diversificada dos Anos Finais do Ensino Fundamental
e Médio Regular. Em 2013, foram concluidos os Curriculos Minimos
para as modalidades: Ensino de Jovens e Adultos e Curso Normal
em Nivel Medio. Todavia, tendo em vista a complexidade inerente
a matéria, restava um componente curricular da Base Nacional
Comum: o Ensino Religioso. Para tanto, utilizando a mesma meto-
dologia, no inicio do ano de 2014 foi concluido o Curriculo Minimo
para este componente curricular.

Quanto a EEQ, o Curriculo Minimo da SEEDUC ndo faz nenhuma
referéncia a esta modalidade de ensino. Segundo a FCP (2018),
o estado do Rio de Janeiro tem hoje trinta e oito (38) quilombos
reconhecidos. No entanto, a maioria deles ainda ndo tém a posse
definitiva da terra. Dos 38 quilombos, s6 quatro possuem a titula-
ridade da terra pelo Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma
Agrdria (INCRA). Todos os outros quilombos do Estado continuam
buscando pelo documento e reconhecimento. Verificamos que
embora exista o Curriculo Minimo desenvolvido pela SEEDUC para
a educagdo bdasica, nas diretrizes curriculares ndo consta nenhuma
referéncia quanto a EEQ, da mesma forma no Plano Estadual de
Educacdo do Estado de 2009, ndo traz referéncias a esta modali-
dade de ensino.

SAO PAULO

Em pesquisa online encontramos disponivel no site oficial da
Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo (SEEDUC) um
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Referencial Curricular desenvolvido por meio da Coordenadoria
de Gestdo da Educacdo Bdasica. A SEEDUC propds, em 2008, um
curriculo bdsico para as escolas da rede estadual nos niveis de
Ensino Fundamental (Ciclo Il) e Ensino Médio. No intuito de fomen-
tar o desenvolvimento curricular, a SEEDUC desde 2008 tomou
assim duas iniciativas complementares. A primeira delas foi realizar
amplo levantamento do acervo documental e técnico pedago-
gico existente. A segunda deu inicio a um processo de consulta a
escolas e professores para identificar, sistematizar e divulgar boas
praticas existentes nas escolas do Estado. Sdo doze (12) cader-
nos com Propostas Curriculares de Ensino Fundamental (Ciclo 1)
e Ensino Medio por disciplina. Alem desse documento bdsico cur-
ricular, hd um segundo conjunto de documentos, com orientagoes
para a Gestdo do Curriculo na escola. Ressaltamos que a Matriz
Curricular do Estado de Sdo Paulo sofreu algumas alteragoes para
o ano de 2011. E pertinente destacar que embora exista disponivel
um Referencial Curricular da SEEDUC para a educacdo bdsica, este
documento ndo faz nenhuma referéncia a EEQ.

A Secretaria em sua pdgina oficial relata que a parir de 2014,
comegou a cadastrar os alunos quilombolas no ato da matricula. A
ac¢do busca identificar todas as criang¢as e adolescentes quilombolas
que estudam nas unidades de ensino paulista e ampliar a adogdo
de atividades pedagdgicas voltadas especificamente a essas esco-
las. Segundo ainda o portal da Secretaria, o cadastro vale também
para os alunos que ja fazem parte da rede estadual e, portanto,
podem atualizar o registro em sua escola de origem. A novidade faz
parte das agdes desenvolvidas pelo Nucleo de Inclusdo Educacional,
orgdo da Secretaria que articula as politicas inclusivas de educagdo
em todo o Estado.

PARANA

A Secretaria de Estado da Educag¢do do Parand (SEED), reco-
nhecendo a necessidade de repensar os conteddos bdsicos das
disciplinas do curriculo escolar no Estado, disponibilizou em 2003,
uma versao eletrénica do curriculo bdsico para a escola publica.
Ressaltamos que este documento € de 1990 quando foi impresso
sua primeira versdo. Sendo que a partir de 2003 passou a ser
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disponibilizado na versdo eletronica online, onde em 2003 publi-
cou-se sua 39 edicdo, complementada, revisada e atualizada, para
conhecimento, estudo e implantagdo.

Quanto especificamente a EEQ no estado do Parand, as
comunidades remanescentes de quilombo, até entdo invisibilizadas
da histéria e da cultura paranaense, passaram a ser explicitadas,
consideradas e pautadas na definicdo e apropriacdo de politicas
publicas a partir do ano de 2006, com o inicio do levantamento
socioecondmico e educacional realizado pelo Governo do Estado. A
andlise dos dados relativos aos quilombos paranaenses provocou
a reflexdo sobre o impacto das politicas universais em comunida-
des especificas e o questionamento sobre sua efetividade enquanto
mecanismos de promogdo da igualdade social.

Assim em 2010, a Secretaria apresenta o caderno temdatico da
diversidade intitulado “Educag¢do escolar quilombola: pildes, peneiras
e conhecimento escolar”. Para tal, fez-se fundamental compreender
que os conteudos apresentados neste caderno, estdo intimamente
articulados com as Diretrizes Curriculares Estaduais da Educag¢do
Bdsica e com as Diretrizes Nacionais de Educag¢do das Relacdes
Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e
Africana. A primeira publicacdo temdtica sobre a EEQ, uma iniciativa
do Departamento da Diversidade por meio do Nucleo de Educagdo
das Relagoes Etnico-Raciais e Afrodescendéncia (NEREA). Este
Caderno Temdatico, resulta de uma preocupacdo coletiva do que e
pensar, construir e inaugurar caminhos que possibilitem promover e
efetivar uma proposta de EEQ.

Atualmente, as escolas quilombolas do Parand estdo tra-
balhando com uma matriz curricular pedagoégica especifica para
atender a realidade das comunidades remanescentes de quilombo
no Estado. A nova diretriz foi implantada nas quarenta e trés (43)
unidades estaduais e municipais que atendem alunos das comu-
nidades quilombolas, garantindo a essa populagdo acesso a uma
educacdo de qualidade e que valoriza a sua cultura. A nova meto-
dologia prevé o uso de materiais diddticos, calenddrio e carddpio
especificos para o resgate, para valorizagdo da cultura, histéria e da
identidade dos povos quilombolas.
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RIO GRANDE DO SUL

O Estado do Rio Grande do Sul atraves da Secretaria Estadual
da Educagdo (SEDUC) em seu site oficial disponibilizou em 2009
cinco volumes do Referencial Curricular para as Seéeries Finais do
Ensino Fundamental e Médio. A Secretaria destaca que este refe-
rencial curricular indica um norte para os planos de estudos e
propostas pedagodgicas da rede estadual de ensino. Oferece ao
professor estratégias de intervengdo pedagogica que favorecam
a construgdo de aprendizagens a partir do desenvolvimento das
competéncias de leitura, produgdo de texto e resolucdo de proble-
mas, aferidas pelo Sistema de Avaliagdo do Rendimento Escolar do
Rio Grande do Sul (SAERS).

Buscando um alinhamento curricular para o Ensino
Fundamental e o Ensino Medio as DCN e & Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), a Secretaria em 2016 desencadeou, sob a
coordenagdo do Departamento Pedagogico, um amplo processo
participativo envolvendo Coordenadorias Regionais de Educagdo
(CREs), Escolas e Instituicoes de Educacdo Superior (IES). O tra-
balho resultou na publicagdo de um novo Documento Orientador
da Reestruturacdo Curricular do Ensino Fundamental e Médio.
Entretanto, verificamos que embora exista disponivel um Referencial
Curricular da SEDUC para a educacdo bdsica, este documento ndo
faz nenhuma referéncia a EEQ.

SANTA CATARINA

Em pesquisa online verificamos que a Secretaria de Estado da
Educacdo e do Desporto de Santa Catarina em seu site oficial dis-
ponibilizou em 2001 uma proposta curricular de implementagdo do
ensino fundamental. Em 2014 a Secretaria reformulou uma nova
proposta. A nova proposta curricular enfatiza que a atualizagdo da
Proposta Curricular do Estado de Santa Catarina ocorre em face
dos desafios contempordneos que permeiam o campo educacional,
ao mesmo tempo em gque se reconhecem a pertinéncia e a atuali-
dade das suas bases tedrico-metodoldgicas.

Nos ultimos anos, novas demandas sociais, educacionais e cur-
riculares vém induzindo a (re)formulagdo de DCN para a Educagdo
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Bdsica. Assim, a atualizacdo da Proposta Curricular torna-se, assim,
necessaria em face do conjunto dessas diretrizes e de deman-
das das redes de ensino do Estado. O movimento de atualizagdo
da Proposta Curricular do Estado exprime a necessidade de uma
educacdo bdsica que reconheca e assuma a diversidade como um
principio formativo e fundante do curriculo escolar. Assim, o Estado
publicou em 2008 uma cartilha intitulada Diversidade e Temas
Transversais: conteudos, procedimentos e praticas.

Nessa atualizagdo da Proposta Curricular de Santa Cataring, e
considerando as DCN para Educacdo e Direitos Humanos, estdo em
discussdo: a educagdo para as relagdes de género; a educagdo para
a diversidade sexual (orientacdo sexual e identidade de género); a
educacdo e prevencdo; a educagdo ambiental formal; a educagdo
das relacdes etnico-raciais; e as modalidades de ensino: a educa-
¢do especial; a educagdo escolar indigena; a educagdo do campo e
a EEQ. Quanto & Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais o Estado
possui o Nucleo de Educacao Quilombola (NEQUI) criado em 2016.
O Estado possui ainda o Nucleo de Estudos Afro-descentes (NEAD).
O NEAD, em alinhamento com a Proposta Curricular de Santa
Catarina e com a legislagdo Federal e Estadual que dd sustentagdo
s politicas publicas para a Educacdo das Relagdes Etnico-raciais
(ERER).

CONCLUSOES

Embora o curriculo seja um elemento de suma importdncia
dentro da teoria da educagdo, verificamos que 0 mesmo vem sendo
encarado como um elemento de pouca relevéncia quando se trata,
por exemplo, da implementag¢do de diretrizes curriculares estaduais
de EEQ. Pensar num plano curricular de EEQ para subsidiar os pro-
fessores em sala de aulg, torna-se um desafio, pois, € necessdario
refletir gue muitas vezes o docente desconhece ou nunca ouviu falar
sobre essa tematica, ou seja, hd de se pensar que alem de se rea-
lizar um produto pedagdgico para aluno, tornar-se fundamental
elaborar um direcionado ao professor como forma de suprir a defi-
ciéncia da formacado inicial ou continuada sobre a EEQ no Brasil.

Na pesquisa online, foi possivel constatar que as diretrizes cur-
riculares de alguns sistemas de ensino estaduais no pais atendem,
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em parte, aos principios de uma EEQ de qualidade conforme suge-
rido pelas DCN (2004). No entanto tem deixado de observar parte
dos fundamentos instituidos nas DCN da EEQ (2012) quando ndo
apontam as festividades, atividades econdmicas, politicas e sociais
do cotidiano quilombola. A elaboragdo de uma proposta curricular
de EEQ ndo significa romper com os conhecimentos educacionais
tradicionais, mas, buscar incorporar a esses conhecimentos a din&-
mica do cotidiano.

Percebemos através da andlise dos planos curriculares esta-
duais que alem serem incipientes, deixam muito a desejar no que
diz respeito a participa¢gdo da comunidade quilombola nesta ela-
boragdo e/ou produgdo, assim também como deixam a desejar nas
demonstragoes das variedades e diversidades étnicas dos quilom-
bos existentes em nosso pais.

Uma proposta curricular politica-pedagogica precisa  ser
construida coletivamente, envolvendo todos os segmentos da
comunidade regional e local. Precisa garantir os principios pautados
na educagdo antirracista, atendendo as necessidades a partir das
diferencas, valorizando cada cultura e ndo somente aos interesses
dos grupos hegemodnicos (SILVA, 2010). Além disso, deve ser livre
de violéncia simbdlica, onde negros e brancos, precisam ser evi-
denciados na mesma proporgdo e em situagoes diversas, ou seja, o
curriculo NnGdo € apenas um territorio de disputas tedricas, mas um
lugar de agdes educativas com participagdo de todos (ARROYO,
2013).

Diante deste contexto, confrontando as DCN com as Diretrizes
Curriculares Estaduais analisadas no periodo de 2017 a 2018, cons-
tatamos que hd uma disténcia do que € estabelecido pelos sistemas
de ensino estaduais e o que e proposto pela educacdo nacional.
A maioria das diretrizes curriculares estaduais segue um raciocinio
tradicional sobre os quilombos, dando uma visdo simplista e redu-
cionista sobre esses movimentos de resisténcia.
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RESUMO

O desenvolvimento do futebol no Brasil se deu em conjunto com o pro-
prio surgimento das cidades, inaugurando novas formas de convivio,
linguagens e dreas esportivas, € um fendmeno da cultura urbana que
redne varias prdticas e sujeitos. Um jogo simples, praticado em quase
qualquer lugar e € neste mesmo futebol, que vemos embates, violén-
cia, preconceitos e discriminagdes. Ja que o retrato social é reforcado
nas praticas futebolisticas, as quais se constituem ambientes hostis
a presenga de mulheres, homossexuais e negros. O racismo & recor-
rente no futebol, ainda que o Brasil seja considerado um “paraiso
racial’, € palco de inumeras discriminagdes pautadas na cor da pele,
sobretudo quando se trata do futebol praticado e experienciado por
mulheres negras. Assim, este trabalho tem como objetivo analisar as
questdes raciais que permeiam o futebol praticado e vivenciado por
mulheres negras a partir de matérias jornalisticas publicadas online.
Trata-se de um estudo qualitativo, realizado a partir do conteddo de
publicagdes de matérias e reportagens online. O periodo de recorte
foram os Ultimos cinco anos (2017-2022). A coleta dos dados foi reali-
zada na plataforma de pesquisa Google. As palavras-chaves utilizadas
para a busca foram: "mulheres negras e futebol’, “racismo e futebol”.
Observamos que poucas publicagdes abordam essas guestoes em
especifico, o que jad manifesta a condicdo da sociedade, onde o corpo
branco é tido como padrdo ao retratar diversas questoes, dentre elas,
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as praticas esportivas. Além disso, os artigos encontrados retratam o
racismo estrutural em fungdo da raga e género em papeis de autori-
dade dentro do futebol brasileiro, ou seja, as mulheres negras ainda
tem uma participagdo restrita nesses setores.

Palavras-chave: Futebol, mulheres negras, género, raga.
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