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RESUMO

Atentos as funcdes da educagdo escolar, sua relagdo com as deter-
minagoes postas pelas contradicdes inerentes as relagdes sociais de
producdo capitalistas contempordneas e da chamada Revolugdo 4.0,
O presente texto tem por objetivo demonstrar o antagonismo irrecon-
ciliavel entre a Pedagogia Historico-Critica (PHC) e a Pedagogia de
Projetos. Para tanto, analisaremos as propostas do capital para a for-
macgdo da classe trabalhadora desde o inicio dos anos de 1890 aos
dias atuais. A seguir, ao demonstrarmos que a Pedagogia de Projetos
ndo se constitui como um mMmeétodo novo, Mmas, que, ac contrdrio, surge
das demandas do proprio desenvolvimento capitalista, defenderemos
que, na atualidade, este metodo apresenta-se amplamente adaptado
as novas demandas do capitalismo sob condicdes de incremento do
desemprego e da introdugdo de novas tecnologias para a produgdo
de mercadorias. Por fim, as diferencas entre os fundamentos da PHC
e 0 metodo proposto pela Pedagogia de Projetos serdo expostos ao
assumirmos a légica dialética de produgdo de conhecimento, o qual
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possibilita que a Pedagogia de Projetos seja incorporada e superada
pela PHC. Tomamos como referencial tedrico-metodologico o materia-
lismo histérico-dialético, fundamento sobre o qual se ergue a PHC nos
termos do professor Dermeval Saviani e dos colaboradores que tém se
somado aos avangos tedrico-praticos desta teoria pedagogica.
Palavras-chave: Pedagogia Historico-Critica, Pedagogia de Projetos,
“Educacdo 4.0
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INTRODUGAO

estratégia de ensino e aprendizagem denominada por
Pedagogia de Projetos € o objeto de reflexdo que motiva a
construgdo desse texto. Tomando a Pedagogia de Projetos

como uma estrategia politica e metodoldgica em educagdo, que se
dispde a dar conta das contradigdes da sociedade do capital, alguns
autores a apresentam como um paradigma inovador, emergente
ou da complexidade, que atraves da interconexdo de multiplas
abordagens diddticas se propode critica, reflexiva e necessdria
para atender as demandas da realidade atual (BEHRENS, 2006;
2013; HERNANDEZ, 1998). Criticando esse paradigma, recorre-
mos aos fundamentos politicos, filosoficos e diddticos da Pedagogia
Historico-Critica (PHC) como teoria critica e contra-hegembnica em
educagado, a fim de garantir a afirmagdo necessdria do titulo acima.
Muitas sdo as implicagdes trazidas a educagdo escolar, cau-
sadas pelas descobertas cientificas e pelo avango tecnoldgico,
sobretudo aquelas reveladas ao longo do seculo XX com o advento
de duas Grandes Guerras, desencadeando a producdo de uma
industria belica de dimensodes planetdrias, a qual nem mesmo o
“fim da Guerra Fria desarmou aquela fusdo emergencial entre
afluéncia consumista e complexo industrial-militar” (ARANTES,
2008). Somam-se os artefatos de destruicdo em massa atrelados
a materializacdo da bomba atdmica como uma realidade da huma-
nidade - acontecimento frente ao qual, segundo GUnther Anders!
“somos todos ‘inocentemente culpados’ dos efeitos provocados
pelos instrumentos que produzimos e usamos, inclusive a bomba
atémica” (ALENCAR, 2016, p. 109); a disputa pelo controle da pro-
ducdo desses conhecimentos e de sua aplicabilidade na produg¢do
de novas mercadorias. Tudo isso, Nos serve como matéria-prima

1 Para o jornalista e filosofo alemdo (1902-1992), a invengdo da bomba atdmica tornou a
humanidade em um género obsoleto. Segundo Anders (apud. ALENCAR, 2017, p. 107),
“pela primeira vez na historia e desde a bomba atémica, € como mortos em condicional
que existimos e para sempre existiremos. E ainda que ndo tenhamos sofrido nenhuma
mutagdo anatdmica, nds humanos tornamo-Nos uMma Nova espécie: UuMma espécie ao
mesmo tempo titénica e mortal, por causa da nossa obsolescéncia fisica diante dos pos-
siveis eventos catastroficos causados por nds mesmos, no limite, a extingdo dos humanos
em consequéncia de uma guerra atémica”.
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para apreendermos as determinagdes do avango tecnoldgico e
suas expressodes atuais nomeadas por Revolugdo 4.0, tecnologias
da informagdo e comunicagdo (TICs), big date, inteligéncia artificial
(Al) etc. Essa totalidade, sem duvida, trava relagdes diretas com o
projeto dominante de formacdo humana, e, de forma especifica,
com a concepgdo de educagdao atrelada a este projeto dominante
de sociedade. Tendo isso como pressuposto, acreditamos ter nestes
argumentos o ambiente do qual emerge o titulo do presente texto.

Tratar o advento das novas tecnologias na chamada escola
do século XXI e sua intima relagdo com as teorias pedagdgicas
hegemonicas requer que nos cologuemos frente a um fendmeno
constitutivo das contradigdes do modo de produgdo capitalista na
contemporaneidade. Portanto, este serd o nosso ponto de partida,
mas, tambem, o Nnosso ponto de chegada.

Dermeval Saviani (2012a), afirma atraves da PHC, que a edu-
cacdo escolar consiste na forma de educagdo mais desenvolvida na
sociedade capitalista, e que a andlise dessa modalidade de edu-
Ccagdo, € a chave para a compreensao de todas as demais. Com
base nesta afirmagdo, buscaremos sustentar nossos argumentos
com intuito de demonstrar que a proposta supostamente inovadora
encampada pela Pedagogia de Projetos, corresponde ao aprofun-
damento do mesmo mecanismo de controle do capital presente
historicamente na escola. Sob outras vestes e tommadas de empreés-
timo na propria conjuntura que produz as novas tecnologias, como
brevemente indicado acima, a Pedagogia de Projetos tem buscado
atrelar a formagdo da classe trabalhadora & velocidade imposta
pelo mercado, propria da atual fase de produgdo e reprodugdo do
desenvolvimento capitalista.

Para nos aproximarmos do objetivo indicado acima, importa-
nos demonstrar os interesses politicos, econdmicos e ideoldgicos
que subsidiam determinadas metodologias educacionais, a exem-
plo da Pedagogia de Projetos, demonstrando os elementos que as
distanciam da PHC. Sob vdrios aspectos, desde os espacos que
impactam os rumos econdmicos e politicos do sistema capitalista,
aos foruns aparentemente mais restritos de debates educacio-
nais, ganham cada vez mais espago as ja conhecidas “pedagogias
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ativas” ou “pedagogias ndo diretivas™ (SAVIANI, 2012a, p. 166).
Estas subsidiam metodologicamente a concepg¢do de educagdo em
nivel internacional, com destaque para a Pedagogia de Projetos.
Compreender o processo de formagdo da classe trabalhadora
conduzido pela logica capitalista significa entendé-lo condicionado
ao ritmo da produgdo de mercadorias e do mercado. Um exemplo
disto pode ser evidenciado ao darmos voz a um pequeno excerto do
relatério do Forum Econémico Mundial® (doravante indicado apenas
como Forum), publicado em maio de 2022, intitulado “Catalisando
a Educagao 4.0: Investindo no Futuro da Aprendizagem para uma
Recuperagcdo Centrada no Homem™. Trata-se de apenas um entre
inumeros outros documentos produzidos e publicados pelo Forum,
0S quais servem como de balizadores de politicas educacionais
adotadas por grande parte dos paises do mundo, via politicas de
organismos internacionais do dmbito da OCDE, por exemplo, entre
outros. Segundo o Forum, o relatério em questdo foi desenvolvido
em consulta aos “principais especialistas em educag¢do dos setores
publicos, privado e educacional’, e pretende esbog¢ar sua preocu-
pacdo com os rumos da econdmica no periodo pos-pandemia da
Covid-19, alegando que:

H& uma janela de oportunidade unica para investir
na Educagdo 4.0: uma abordagem para reimaginar a
educagado de forma inclusiva, com foco em uma ampla
gama de habilidades para preparar os alunos para a

2 Segundo Saviani (2012, p. 166), essas concepgdes pedagogicas podem ser entendidas
como “uma certa radicalizagdo da pedagogia nova, pois leva as Ultimas consequén-
cias a ideia da autonomia e livre-iniciativa dos educandos no processo educativo.
Configura-se como uma ampla gama de autores e correntes que tém em comum uma
visdo antiautoritdria e o entendimento de que o educador deve intervir o minimo possivel,
preferencialmente assimilando-se ao proprio grupo de alunos, de cujas decisdes sobe-
ranas ele participa como um igual entre iguais”.

3 O Forum Econdmico Mundial é um evento internacional que acontece anualmente, em
Davos, na Suica e congrega os principais representantes do capital. Consideramo-lo
aqui, para os objetivos do presente texto, como um dos principais troncos dinamizadores
do centro nervoso do capital. Desde 2016, dedica-se a indicar os novos rumos do traba-
lho frente as novas tecnologias. Justifica, assim, a publicagdo de relatérios anuais sobre o
futuro dos empregos e carreiras sob o titulo “The Future of Jobs” nas suas versdes 2016,
2018 e 2020.

4 Originalmente intitulado Catalysing Education 4.0: Investing in the Future of Learning for
a Human-Centric Recovery. Insght Report. May 2022.
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Quarta Revolucdo Industrial e alavancar a inovagdo
tecnolégica e pedagogica para colocar os alunos no
centro do aprendizado. As desigualdades globais na
educagdo infantil - agravadas por uma pandemia
de COVID-19 que fechou escolas para cerca de 1,6
bilhdo de criangas, bem como a rdpida mudanga tec-
nologica que certamente transformard a natureza do
trabalho para a proxima geragdo - sublinham ainda
mMais a necessidade de impulsionar aprendendo além
do ‘business as usual’ pré-pandemia. No Catalysing
Education 4.0, estimamos que o investimento em
habilidades criticas para o futuro, como a solugdo
colaborativa de problemas, poderia adicionar USS
2,54 trilhdes em aumento de produtividade & econo-
mia global, com maiores ganhos relativos na Africa
Subsaariana e na América Latina e Caribe. Para des-
bloquear essa transformagdo, o relatorio destaca trés
dreas-chave de investimento em educacdo, incluindo:
novos mecanismos de avaliaocdo; adocdo de novas
tecnologias de aprendizagem; e capacitagdo da forga
de trabalho docente. Para cumprir a promessa da
Educac¢do 4.0, as partes interessadas de todas as
partes da sociedade tém um papel a desempenhar
- desde governos e agéncias ndo governamentais,
empresas, investidores e educadores, pais e cuidado-
res, bem como os proprios alunos. Ao colocar a frente
e no centro o argumento econdémico para atualizar
os sistemas educacionais existentes, esperamos que
este relatorio complemente outros esforgos de apoio
a um movimento crescente para melhorar a educa-
¢do para todos (WEF, 2022).

Considerando o espago ao texto, ndo daremos conta de fazer
toda a andlise necessdria sobre o tema em questdo, em virtude das
inumeras determinagdes constitutivas da discussdo aqui proposta.
Portanto, organizaremos o texto da seguinte maneira: 1 — traremos
elementos que indique qual € o papel da educacdo escolar frente
ao atual projeto do capital para a formagdo da classe trabalha-
dora; 2 - analisaremos o grau de adaptagdo que a Pedagogia de
Projetos expressa frente as demandas da sociedade do capital junto
a educacdo, destacando que ndo hd ineditismo nessa concepgdo
pedagdgica; 3 - por fim, demonstraremos que os fundamentos ted-
rico-metodologicos sobre os quais se erguem a PHC ndo permitem
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quaisquer. semelhancas com a Pedagogia de Projetos. Ao con-
trario, os fundamentos da PHC possibilitam que pelo exercicio da
critica radical e rigorosa, se dé a incorporagdo por superagdo da
Pedagogia de Projetos.

A EDUCAGCAO ESCOLAR E O PROJETO DE SOCIEDADE
DO CAPITAL

Analisar a relacdo entre as transformacdes tecnicas advindas
do declinio do fordismo e do avango da produgdo flexivel, nos leva a
colocar em questdo a atmosfera sob a qual reside a suposta neu-
tralidade cientifica. Neutralidade que insiste em se impor, no esfor¢o
em manter a ciéncia e a técnica apartadas de quaisquer pruridos
politicos, econdmicos e ideoldgicos. Encontramos na mesma esteira
dessa neutralidade tecnico-cientifica - detentora do discurso em
defesa de um progresso supostamente irrefredvel e eficiente - o
locus onde se d& a competitividade entre os grandes conglomera-
dos de capitas. As relagdes sociais de produgdo capitalistas tém
como necessidade vital a busca pela manutengdo das condi-
¢oes propicias a criagdo de mais valor. Em outras palavras, o
capital precisa ter o dominio dos meios indispensdveis para a
transformacgdo de dinheiro em mais dinheiro (na formulagdo de
Marx, para transformar D — D’). No entanto, € sempre importante
lembrar que apenas o trabalho produtivo pode criar valor novo
(mais-valia). Assim, na busca por tecnologias cada vez mais espe-
cializadas, que lhes garantam disputar formas de organizagdo de
produgdo mais eficientes e inovadoras (competitivas), as grandes
corporagdes entregam-se a corrida que tem por Unico objetivo
o alcance do equilibrio da taxa geral dos lucros. Esse patamar
de competitividade, inerente ao proprio movimento do capital,
impele & reorganizagdo da divisdo social e técnica do trabalho.
Expressa-se, deste modo, o fendmeno que Marx ja denominara
como o aumento da composigdo orgdnica do copit0|5. Este fend-
meno guarda em si a principal contradigdo do capitalismo, a qual,
grosso modo, resulta da racionalizagdo do trabalho (origindria

S Para maior aprofundamento sobre a questdo, recorrer ao Livro | de O Capital, capitulo
23, "Alei geral da acumulagdo capitalista” (MARX, 2013).
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das descobertas cientificas e das novas tecnologias) frente ao
avango das forcas produtivas. Um dos resultados dessa corrida
historica pode ser verificado no descarte brutal de trabalho vivo
(forca de trabalho), ao mesmo tempo em que sdo ampliadas
as margens de utilizagdo do trabalho morto representado pela
incorporagdo de maquinas cada vez mais eficientes e inovado-
ras. Importa-nos chamar a atencéo para o fato de que, em busca
de solucdes para essa contradicdo, o capital precisa submeter a
vontade e a acdo humanas as suas necessidades. Estd aqui o
que Marx chama de fetiche da mercadoria.

O processo brevemente descrito acima, bem identificado j& a
epoca de Marx, pode ter sua manifestagdo tambem identificada a
partir dos anos de 1970, chegando aos dias atuais. A partir deste
periodo, a introducdo em velocidade exponencial de novas tecnolo-
gias naprodugdo de mercadorias passou aserditado pelos principios
da flexibilizagdo das relagdes de trabalho, da desregulamentagdo
de direitos sociais e da privatizagdo do espago publico. Tais princi-
pios sGo assumidos como mote do desenvolvimento capitalista, as
vésperas do século XXI. Para tanto, as politicas de desregulamen-
tagdo das garantias trabalhistas precisavam atuar via precarizagdo
do trabalho e desmonte da coisa publica, ameagando, sob varios
aspectos, a vida dos trabalhadores (HARVEY, 2003). Inseguranca
e incerteza passam, cada vez mais, a fazer parte das relagdes de
produgdo e reproducdo da vida do proprio planeta.

Como desdobramento da fase do capital sumariamente
apontada acima, pbdde-se constatar uma demanda crescente por
formacgdo diferenciada as classes trabalhadoras, pressupondo-se
niveis de “competéncias” distintos no mercado de trabalho, reve-
lando o que Kuenzer (2007) denominara como “polarizagcdo das
competéncias”.

A compreensdo desse periodo e particularmente importante,
inclusive para compreendermos os rumos assumidos pelas politi-
cas educacionais implementadas no Brasil. Sobre isto, Leher (2012),
aponta para o alto grau de controle assumido pelos organismos
internacionais junto as politicas educacionais de paises considera-
dos da periferia do mundo, a exemplo do Brasil.

Essa conjuntura algcou a escola a um novo patamar, ao ser
reforcado o seu efeito redentor frente as mazelas nacionais, além
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de constituir-se como mais uma atraente promessa de mercado em
expansao (ENGUITA, 1999). A escola foi dada a responsabilidade
de formar a nova for¢ca de trabalho para operar as engrenagens
da chamada Revolugdo 4.0, naturalmente entendida como o motor
estratégico do novo milénio e de tudo que isso representa politica
e ideologicamente. Assim, a escola passou a estar cada vez mais
integrada a l6gica empresarial, a qual tem como eixo condutor as
exigéncias do mercado e da ‘qualidade total’ das mercadorias que
nele circulam; aderiu as bases da flexibilizacdo, da desregulamenta-
¢Go e da privatizagdo como marcas indeleveis, trazidas pelos ventos
do século vindouro. Sob esta perspectiva, a escola foi transformada
em objeto promissor de grandes lucros d medida que a educagdo
publica e os recursos a ela destinados se abriram as disputas do
mercado e por seus varios setores. Assim:

[...] quanto maior € a capacidade de intercdmbio que
o ‘produto educagdo’ possui no mercado, mais se faz
merecedor do qualificativo produto de qualidade. A
partir da perspectiva da nova retoérica, somente € de
gqualidade aguele produto que possui a capacidade
de adaptar-se as demandas do mercado, atuando
competitivamente neste (GENTILI, 1898, p. 157).

O contexto acima tem nos anos de 1890 o seu maior fermento,
o qual permanece ainda em grande atividade na segunda década
do século XXI. E nesse contexto que também encontramos as con-
dicdes responsaveis pelo atual processo de “reconversdo laboral” e
da precarizagdo da formagdo e do trabalho do professor (TRICHES,
2016); vias que se abrem & adog¢do das pedagogias dominantes que
tém invadido a escola, a exemplo da Pedagogia de Projetos. Esse
contexto avanca pelos dias atuais e ainda sob fortes influéncias da
Teoria do Capital Humano (FRIGOTTO, 2001), mantendo estreitas
relagdes com a retoérica da formagdo para o empreendedorismo e
para a empregabilidade.

REVOLUGAO 4.0 PARA A “ESCOLA 4.0": A CHAVE PARA
A "ESCOLA DO FUTURO"?

A constatagdo de que entramos num mundo imprevisi-
vel e dominado por novas tecnologias tem provocado profundas
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mudangas na educagdo escolar e declarado preferéncias junto as
teorias. pedagogicas adotadas. Por exemplo, esse contexto pas-
sou a identificar a instituicdo escolar pelo seu cardter anacrdnico,
passando a defender a emergéncia de uma nova escola, voltada
as exigéncias do novo milénio e da revolugdo tecnoldgica. Por con-
sequéncia, essa nova escola deveria ser conduzida por um padrao
de qualidade definidor do ensino, da aprendizagem, das agoes de
alunos e professores. Frente a este fendbmeno, a escola deverd se
manter em permanente estado de alerta e de prontiddo frente &
velocidade das ‘'modernidades’ em suas variadas expressoes.

Esse giro imposto & escola precisou colocar em questdo a efe-
tividade contida na agdo politico-pedagodgica do professor frente as
exigéncias dos novos tempos, colocando sua autonomia sob grave
ameaga. Nessa chave argumentativa, o fendémeno do fracasso
escolar é visto como consequéncia direta tanto da inadequagdo
da escola e das teorias pedagogicas tradicionalmente por ela ado-
tadas, quanto do professor, percebidos como entraves as novas
exigéncias de qualidade da educagdo pautada pela concepgdo ja
mencionada acima.

O continuo movimento internacional desde os anos de 19908
mantem seus olhos sobre o projeto de educacdo destinado ao
novo seculo que entdo se aproximava. Ganha for¢a o discurso que
tem por finalidade tanto a descaracterizagdo do conhecimento
como elaboragdo racional e sistemdatica do real, quanto o deslo-
camento da escola como espago propicio a organizar e transmitir
esses conhecimentos na forma de contelddos e saberes escolares.
A nosso ver, o inicio dos anos de 1990 pode ser tomado como o
mMarco para a reprodugdo em escala internacional dos interesses
da atual fase do capital sobre a educagdo. Significava, desde entdo,

6 Consideramos como um dos marcos nas politicas de reforma educacional assumidas a
partir dos anos de 1990 por diversos paises do mundo, entre estes o Brasil, o evento pro-
movido pela UNESCO E UNICEF que ocorreu na Tailéndia, entre 5 e S de margo de 1990,
fincando conhecida como “Conferéncia de Jomtien” e que propagou a entdo “Declaragdo
Mundial sobre Educagdo para Todos”. Essa conferéncia contou com cerca de 155 paises
signatdrios do compromisso que & foi produzido, o qual apresentou como principal obje-
tivo - desde entdo - a adogdo de um projeto de educagdo que garantisse a todas as
criangas e jovens o acesso as “Necessidades Bdsicas de Aprendizagens (NEBAS)” para
adentrar no novo milénio (UNICEF BRASIL. Disponivel em: https://www.unicef.org/brazil/
declaracao-mundial-sobre-educacao-para-todos-conferencia-de-jomtien-1990 ).
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fazer o mundo assumir que o modelo de escola até entdo existente
entrara em crise, e que sua superacdo apenas se daria a medida
que todo o seu projeto anterior fosse demolido e descartado. Frente
a tal anuncio um novo projeto de educagdo passa a ser propagado,
definindo novas funcdes tanto para escola quanto para o professor
e o-aluno.

Como medida para a superacdo da crise anunciada, requen-
tou-se fundamentos pedagogicos ja conhecidos, reintroduzindo-os
sob nova aparéncia. No entanto, estes fundamentos nos remetem
ao "j& conhecido nucleo das ideias pedagogicas escolanovistas”
(SAVIANI, 2012a, p. 147).

Revigorados pelos ventos do fim do seculo XX e das duas
primeiras décadas do século XXI|, os fundamentos pedagogicos
escolanovistas sdo convocados sob nova conotagdo; agora, difun-
dida sob o lema do “aprender a aprender” diretamente ligado:

(.) & exigéncia de constante atualizagdo posta pela
necessidade de ampliar a esfera da empregabili-
dade. Os ajustes, a metamorfose, a ressignificagdo
do lema ‘aprender a aprender’ em relagdo a sua
elaboragdo origindria no dmbito do escolanovismo
permitem-nos considerar adequada a denominagdo
neoescolanovista a esse ‘forte movimento internacio-
nal de revigoramento das concepgdes educacionais
calcadas’ no referido lema (DUARTE, 2001, p, 298).
Essa visdo propagou-se amplamente na década de
1990, como se pode constatar pela sua forte pre-
senca no ‘Relatdrio Delors’, publicado pela UNESCO
em 1996, como resultado dos trabalhos da comis-
sdo que, entre 1993 e 1996, se dedicou a tragar as
linhas orientadoras da educacdo mundial no século
XXI (...) Assim, por inspiragdo da pedagogia neocesco-
lanovista delinearam-se as bases pedagodgicas das

7 Segundo Saviani (2012a, p. 147), as ideias pedagogicas escolanovistas, originalmente
estavam voltadas “a valorizagdo dos processos de convivéncia entre as criangas, do rela-
cionamento entre elas e com os adultos, de sua adaptagdo & sociedade, no contexto
atual ganha uma nova conotagdo’, se manifestando também nas bases da entdo deno-
minada “Pedagogia do aprender a aprender”.

8 DUARTE, N. As pedagogias do aprender a aprender e algumas ilusdes da assim cha-
mada sociedade do conhecimento. Revista Brasileira de Educagdo, Rio de Janeiro, n.18,
set. 2001
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novas ideias que vém orientando tanto as reformas
educativas acionadas em diferentes paises e especi-
ficamente no Brasil, como as praticas educativas que
vém sendo desenvolvidas desde a decada de 1990
(SAVIANL, 2012a, p. 147-148).

Nesse contexto, as propostas de formagcdo humana, de modo
geral, e para a educagdo escolar, em especifico, vém sendo mate-
rializadas pelo Forum Econdmico Mundial (WEF), ao apresentar
uma nova concepg¢do ao mundo do capital atraves das fungdes a
serem desempenhadas pelo trabalho e com o advento da Industria
4.0°. Entre as principais mudangas, destaca-se o surgimento de
novas formas de empregos (em detrimento do desaparecimento de
outras), os quais demandardo novas habilidades e competéncias,
em fungdo do grau de transformagdo imposto pelas novas tecnolo-
gias & producgdo.

Em outubro de 2020 ao publicar nova versdo do relatério “The
Future of Jobs - 2020" (WEF, 2020b) o Forum apresenta as bases
sobre as quais poderd ser erguido o novo modelo de escola, o qual
passou a ser denominado de “Escola do Futuro™® (WEF, 20200a).
Como pardmetro para a emersdo desta concepgdo de escola, o
Forum argumenta que 50% das habilidades profissionais devem
mudar nos proximos cinco anos (ate 2025), indicando o que e como
a escola deverd ensinar, e o que o aluno deverd aprender para NAo
ficar para tras. O relatorio justifica tal inciativa chamando a atengdo
para o fato de que as tecnologias foram surgindo e muitas insti-
tuicoes de ensino ndo se adaptaram as mudangas necessarias.
Partindo dessa premissa, o Forum demostrou sua preocupacdo
com o futuro dos empregos, atrelados aos rumos tomados pela

9 A Industria 4.0 ou Quarta Revolugdo Industrial € uma expressdo que engloba algumas
tecnologias para automagdo e troca de dados, utilizando conceitos de sistemas ciber-
fisicos, Internet das Coisas e Computagdo em Nuvem, tendo como foco a melhoria da
eficiéncia e produtividade nos processos de trabalho. Disponivel em: https://www.portal-
daindustria.com.br/industria-de-a-z/industria-4-0/ . Acesso em 05 jul 2022.

10 Trata-se do relotorio “Schools of the future. DEFINING NEW MODELS OF EDUCATION
FOR THE FOURTH INDUSTRIAL REVOLUTION". 2020a. Disponivel em: https://www.
reskillingrevolution2030.org/reskillingrevolution/wp content/uploads/2021/01/Skills-
Taxonomy _Final-1.pdf. Acesso em 20 jun 2022.
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educagdo escolar em todo o planetal. Suas preocupagdes levaram
seus representantes Ndo so a proposicdo de um novo modelo de
escola, mas, tambeém, foram instados a questionar como os alunos
serdo capazes de atender as necessidades do mercado de trabalho
se o ensino estd engessado (WEF, 2020a).

Segundo o Forum, a escola do futuro precisa direcionar a
atenc¢do para o desenvolvimento de novas habilidades, sobretudo
as socioemocionais (soft skills) a exemplo da capacidade analitica,
a resiliéncia, a empatia, a inovacdo, o pensamento critico, a criativi-
dade e colaboragdo. Nesse diapasdo, as pedagogias do aprender a
aprender, com destaque para as pedagogias das competéncias, a
pedagogia por resolucdo de problemas e a pedagogia de projetos
passam assumir um espago metodologico considerdvel, na medida
em gue a escola e estimulada a adotar concepgoes pedagdgicas
que possam priorizar a identificacdo de problemas da comunidade
local e ao seu redor, encontrando solucdes inovadoras e eficientes
pAra 0s MesmMos.

Os argumentos em defesa da pedagogia de projetos estdo
presentes no projeto de escola defendido pelo Forum. Sob seus
argumentos, a escola do futuro deverd viabilizar ados estudantes o
desenvolvimento de protdtipos que contribuirdo para a melhoria
da qualidade de vida das pessoas, dos individuos ao seu redor, no
contexto do cotidiano escolar. Atraves do descarte completo do que
chama de "modelo ultrapassado de escola”, o modelo de “educagdo
do futuro” proposto pelo Forum promete revolucionar a aprendiza-
gem. Para tanto, o Férum ndo deixa de dar o devido destaque ao
fato de que para gque esse projeto tenha o sucesso desejado, hd

11 Os Relatorios do Forum Econdmico Mundial sob o titulo "O Futuro dos Empregos” tém sido
propositivos em relagdo as novas formas de ocupagdo no mercado frente ao avango da
chamada Revolugdo 4.0. Sobre esta questdo, sugerimos o acesso as versdes publicadas
nos anos de 2016, 2018, 2020 e 2022, o quais se concentram na redefini¢do da organi-
zagdo do trabalho frente o irreversivel e crescente desemprego. Os relatorios também
se prestam a indicar saidas, como investimentos massivos de capital na introdugdo e
reorganizagdo das escolas para aturarem ndo mais na transmissdo de conhecimento via
conteudos cientifico, mas, na formagdo de trabalhadores via competéncias sociemocio-
nais, adaptdveis a velocidades dos novos tempos e das tecnologias em transformagdo,
mas , sobretudo, formados diretamente por via tecnologias e as metodologias que faci-
litaom essa introdugdo, a exemplo das pedagogias ativas, entre elas a pedagogia de
resolugdo de problemas. Para aprofundar o debate acessar https://www.weforum.org/
search?query=relat%C3%B3rios+o+futuro+do+emprego+2016%2C+2018%2C+2020
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uma demanda urgente pela formagdo de um professor atento aos
acontecimentos do mundo; um professor que precisard se adaptar
rapidamente as mudangas introduzidas pelas novas tecnologias;
ser uma pessoa capacitada para buscar sempre solucdes criativas
para os novos desafios que estardo sempre aparecendo. A “escola
do futuro” ou, “escola 4.0" como tambeém classificada pelo Férum
(WEF, 2020a), serd a responsavel por estimular o desenvolvimento
de habilidades capazes de retirar o estudante do ambiente dos
conteudos sistematizados e direcionar sua atencdo a outros fatores
do cotidiano imediato, indeterminado e efémero, bem a gosto do
mercado.

Importa-nos perceber que estamos frente aos mesmos
argumentos que constituem o eixo do movimento escolanovista,
agora, revestido pelo agugamento da crise do capital, quais sejam,
a localizagdo do ato de ensinar como uma tentativa inadequada,
indesejavel, autoritdria, portanto, prejudicial ao aprendizado do
aluno, retirando-lhe a possibilidade de uma formag¢do autébnoma e
livre. Livre para ndo ter futurol!

PEDAGOGIA DE PROJETOS: UM METODO A SERVICO
DO DESENVOLVIMENTO CAPITALISTA

A partir das consideragoes feitas acima, percebemos um movi-
mento que se apresenta como uma necessidade posta socialmente
e detentor de novas estratégias pedagdgicas de ensino, com objeti-
vos em reformular as relagdes de ensino e aprendizagem na escola
e afirmar o educando como © Unico sujeito possivel No processo
de sua aprendizagem, ao mesmo tempo em que traz a promessa
de conferir maior dinamismo e atualidade ao ensino na educagdo
escolar. Esse movimento, que se articula a partir dessas premis-
sas, promete ainda oferecer mais qualidade e eficiéncia a educagdo
escolar e fortalecer o vinculo cidadania/democracia através da
escola, como um direito de todos em sociedade.

Diante dessas consideracées como problema a ser enfren-
tado pela educagdo escolar atual, buscamos pelo que fundamenta
essa ‘nova estrategia” denominada por Pedagogia de Projetos e
queremos compreender como esse modo de saber-poder se cons-
tréi como prdatica politico-social e educativa. Nesse sentido, antes
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de expor o porqué a PHC ndo € uma pedagogia de projetos, algu-
mas questoes introdutorias se fazem necessarias: 0 que € projeto?
E realmente a pedagogia de projetos uma estratégia inovadora e
transformadora em educagdo? Configura realmente uma pedago-
gia ou € apenas mais um metodo de ensino?

Ao buscarmos pelo conceito do termo projeto, presente em
diferentes dreas do conhecimento humano e que orienta essa estra-
tegia em educagdo, percebemos que embora o termo apresente
ambiguidades conforme o seu emprego ou drea do conhecimento,
estd ele quase sempre relacionado aquilo o que se propde realizar
ou 0o guanto serd feito para se alcancar tal finalidade. Dependendo
do sentido e das peculiaridades do direcionamento dado ao termo
projeto como estratégia, ele pode designar ideia, perspectiva e
intencdo do que se quer realizar, delineando agdes do como fazer.
Segundo Machado (2006), no terreno etimologico, duas familias
de palavras contribuem para o entendimento da ideia de projeto,
que sdo os significados de problema e programa: como problema
significando “algo que se apresenta diante de nds, uma dificuldade
objetiva que deve ser assumida subjetivamente”; e no segundo caso
‘como uma exposicdo sumdaria, feita antecipadamente’, de algo
que se intenta oferecer através de uma agdo organizada previa-
mente (idem, p. 3). J& Behrens (2006, p. 33) afirma que o termo
projeto, "nos séculos XIX e XX, & tratado para designar ideia, pers-
pectiva e intengdo de executar ou realizar algo no futuro, como um
plano, intento, ou designio”. Para Nogueira (2008), os projetos sdo
verdadeiras fontes de investigagdo e criagdo, como processos de
pesquisas que requerem aprofundamento, andlise e formulag¢do de
hipoteses.

Sabemos que a temdatica por projetos como um plano de
agoes invade hoje o cendrio educacional e o trabalho docente,
materializando-se na escola atraves de documentos como o projeto
politico-pedagadgico, o projeto de curso ou plano de aula do pro-
fessor. Existem em cada uma dessas instdncias materializadas de
projetos, propostas com trabalhos diversificados e que nem sempre
sdo explicitos quanto a sua dimensdo tedrica ou tendéncia pedago-
gica. Trabalhar com projetos faz parte atualmente do senso comum
pedagdgico, comparecendo em qualquer iniciativa de cunho pes-
soal ou profissional, publico ou privado, envolvendo algo desejdvel
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que ainda ndo foi realizado, ou trazendo a ideia de pensar uma nova
realidade, como algo que ainda ndo aconteceu. Enfim, essa pratica
como senso-comum tem levado muitos professores a chamar de
projetos quaisquer atividades no interior da escola, traduzindo uma
visdo ingénua, reducionista e em alguns casos, ateé desvinculado do
verdadeiro sentido e organizagdo diddtico-pedagogica necessaria
gue o tema requer (HERNANDEZ, 1998; POPKEWITZ, 1997).

A Pedagogia de Projetos ou Pedagogia por Projetos passou
a ser conhecida no Brasil no inicio do século XX, a partir do movi-
mento denominado Escola Nova ou Escola Ativa, que se configurou
em oposicdo & Escola Tradicional. Segundo essa corrente da Escola
Nova como pensamento em educagdo, a Pedagogia de Projetos
ndo € um modelo pedagdgico ou uma metodologia de ensino, e
sim um movimento que foi concebido a partir do resultado de pes-
quisas em educacdo na Europa por Montessori, Decroly e Froebel;
e na América do Norte, com os trabalhos de John Dewey (1859-
1952) e William Kilpatrick (1871-1965), ambos com finalidades &
epoca em reformular a educagdo escolar. Foram esses Ultimos que
criaram o chamado “Método de Projetos” e suas propostas peda-
gogicas foram introduzidas e disseminadas no idedrio educacional
brasileiro, no inicio do século XX, por Anisio Teixeira (1800-1971) e
Lourenco Filho (1897-1970). Adholphe Ferriere (1879-13860), um dos
pioneiros da Escola Nova, defendia o idedrio de que a escola ativa
€ a escola da atividade esponténea, pessoal e produtiva, em que
a crianga estd no centro das perspectivas educativas. Ainda neste
contexto, Kilpatrick sistematizou o metodo de projetos, apoiado na
ideia de que a criang¢a vai para a escola para resolver os proble-
mas enfrentados em seu dia-a-dia e que o professor, por ser uma
pessoa mais experiente, € o seu guia e auxiliador. Para esse idedrio
de Escola Ativa, a educagdo escolar assume uma concepgdo prag-
matica, onde o ensino passa a ser embasado pela agdo e Ndo pela
instrucdo, e as experiéncias concretas da vida se apresentam por
meio de problemas a serem resolvidos. (SAVIANI, 2012¢a; 2012b).

Ainda segundo esse movimento, o professor deixa de ser
o centro do processo de ensino-aprendizagem para ser aguele
que cria situagdes de ensino, cujo foco principal da agdo pedago-
gica passa a ser a aprendizagem pelo aluno, sendo ele o aluno, o
sujeito do processo de ensino-aprendizagem. Cabendo apenas ao

DOI: 10.46943/VIII.CONEDU.2022.GT04.003

O PORQUE DA PEDAGOGIA HISTORICO-CRITICA NAO SER UMA PEDAGOGIA DE PROJETOS




~7 o 04
Cm&b FUNDAMENTOS DA EDUCAGAO
ISBN: 978-65-86901-80-1

EDUCACAO

professor realizar as mediacdes necessdrias para gue o aluno se
sensibilize e possa encontrar sentido nagquilo que estd aprendendo,
a partir das relagdes diddaticas mediadas pelo professor. O aluno
aprende espontaneamente no processo de produzir, levantar duvi-
das, pesquisar sobre um tema e criar relagdoes que o motivam a
novas buscas, descobertas, compreensdes ou reconstrugdes de
conhecimentos. Portanto, no fazer da mediagdo pedagdgica com o
seu trabalho educativo, o professor apenas acompanha o processo
de aprendizagem do aluno, sabendo o qué previamente organi-
zar na forma de saberes, conceitos e conteudos, os quais deverdo
ser compreendidos e formalizados pelos proprios alunos em suas
aprendizagens.

E nesse sentido que Saviani (2012b) nos coloca que, em oposi-
¢do a escola tradicional, a pedagogia nova se organiza e desloca o
eixo da questdo pedagdgica (...) do intelecto para o sentimento; do
aspecto légico para o psicoldgico; dos conteudos cognitivos para os
metodos ou processos pedagogicos; (...) Em suma, trata-se de uma
teoria pedagogica que considera que o importante ndo e aprender,
mas aprender a aprender” (p. 8).

Vemos, portanto, que a educag¢do publica brasileira sofre sis-
tematicamente, hd tempos, com as investidas do grande capital
mundial, que cerceia o cardter publico, laico e gratuito da educa-
¢Go escolar, seja atraves de mudangas na politica publica ou com
intervengoes de novas propostas curriculares por parte de setores
privados da sociedade civil ou de partidos politicos, sempre orien-
tados por um discurso hegemdnico e reformista de melhorias na
qualidade da educacdo escolar, como os de uma educagdo mais
cidadad, inclusiva e em favor da liberdade democrdatica. Em confor-
midade com esse discurso e movimento hegemaonicos, vemos ainda
a afirmacdo da escola publica como espago essencial da suposta
sociedade do conhecimento e importante para o desenvolvimento
do individuo empreendedor, difundindo o idedrio falso do mdaximo
de resultados com o minimo de dispéndios, mas que em verdade se
configura como um sucateamento do espago publico, com ataques
obscurantistas a ciéncia formal ou a qualquer ideia, agdo ou con-
cepcdo de mundo transformadora que atente contra a eternidade
da sociedade do capital (DUARTE, 2008; 2010).
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A partir de Saviani (2012b) e Duarte (2010), fica evidente que
o movimento de retomada da Pedagogia de Projeto ndo se trata
de um fendmeno novo. Ao contrdrio, trata-se do resgate das ideias
escolanovistas e, para aléem disso, a tentativa de colocar “em prad-
tica as ideias educacionais rousseaunianas” (DUARTE, 2010, p. 34).
Radicalizando sua critica, Duarte afirma que esse movimento ndo
deve ser tommado como um indicador de anacronismo, posto que os
ideias escolanovistas permanecem em perfeita sintonia com o uni-
verso ideologico contempordneo. Desta feita:

As ideias defendidas por essas pedagogias, mesmo
guando tém mais de um seculo de existéncia, assu-
mem novos sentidos dados especialmente pelo
contexto ideoldgico no qual predomina uma visdo de
mundo pos-moderna acrescida de elementos neo-
liberais quase nunca admitidos como tal. (DUARTE,
2010, p. 34)

A partir da segunda década do Século XXI, mais precisamente
a partir da crise de 20082, o debate da educagdo é elevado a outro
patamar dentro das relagdes de produgdo e frente ao avanco do
desemprego em nivel internacional. Desde entdo, ate os dias atuais,
vivemos tempos marcados pela emergéncia de mais um ciclo da
crise capitalista e da exposicdo das interconexdes que alinham suas
contradigoes. Todos esses ingredientes, associados ao avango da
pandemia do coronavirus a partir de 2020, deram & escola ainda
Mais pressa para o cumprimento da sua funcdo na atualidade.

Se a Pedagogia de Projetos e a Pedagogia por Resolugdo de
Problemas j& ganhavam espago desde os anos de 1990 no projeto
hegemonico de educagdo, percebe-se que com o avango da cha-
mada Revolugdo 4.0 esses métodos pedagogicos se expandiram de
forma ampliada, sendo proposta por personalidades do mercado
internacional a partir de interesses expressos pelo capital. Cada vez
mais ganha visibilidade a retérica sobre a autonomia e o protago-
nismo do aluno, sob a alegagdo de que assim estaria garantida a
formagdo de um futuro trabalhador criativo e apto a se integrar as

12 Referimo-nos as repercussoées da crise do subprime; a crise do mercado de financia-
mento imobiliario de maior risco manifesta em 2008 que ainda impde suas marcas Nos
dias de hoje, em todo o mundo.
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permanentes mudangas tecnoldgicas e suas influéncias na produ-
¢do. Nessa perspectiva, a ideia de autonomia e do protagonismo do
estudante parece embalar ideologicamente a capacidade de este
estar permanentemente frente aos desafios e aos riscos impostos
por um cotidiano perigosamente em mutagdo. Este ritmo parece
dar o tom a chamada “escola do futuro” (WEF, 2020a), qual seja:
resolver problemas novos pela via da adesdo a projetos incessan-
temente novos, efémeros e empreendedores. Esta deverd ser a
nova marca sobre a qual se pretende embalar a chamada escola
do futuro.

As observagoes acima indicam para um prognoéstico do grande
capital frente aquilo que j& estd posto, principalmente para reali-
dades periféricas e de capital dependente como as do Brasil; ou
seja, uma dindmica que ja se impds como realidade e frente a qual
impera como saida o ‘salve-se quem puder’, posto que o barco ja
estd afundando. E nesse contexto que o grande capital, com o seu
imperativo processo de acumulagdo e padronizagdo formula seus
eixos de agdo (politico, ideoldgico, econdmico, cultural); aposta nas
medidas individuais, no campo da imediatez e do instantdneo; faz o
seu alerta, anunciando a chegada do um novo mundo, ao propagar
que vivemos sob intenso processo de transformacdo, sob o qual a
incerteza passou a ser o pardmetro do futuro, do trabalho, e da vida.

FUNDAMENTOS DA PHC: POSSIBILIDADES DE
INCORPORAGCAO POR SUPERAGAO DA PEDAGOGIA DE
PROJETOS

Os limites e desafios colocados pelo capitalismo a educagdo
da classe trabalhadora sdo reais como vimos ate aqui. Deste modo,
ndo temos duvida que a superacdo dessa condi¢do estd na supe-
racdo dessas relacdes. No entanto, ainda que dentro dos limites
impostos, a organizagdo dos trabalhadores impde-se a dificil tarefa
de lutar pela garantida da socializagdo do saber pela escola, “via-
bilizando sua apropriagdo pelos trabalhadores” (SAVIANI, 2005, p.
257).

Para a PHC, o enfrentamento desses limites impostos & edu-
cacdo passa pela luta em defesa da escola publica. Contudo, ndo
podemos perder de vista, “'em momento algum, o horizonte de
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construcdo de uma sociedade sem classes, pois s entdo as con-
quistas perfilhadas serdo definitivamente asseguradas” (SAVIANI,
2005, p. 271). Assim, e assumindo a mesma postura tomada por
Duarte (2011), defendemos que tal enfrentamento exige de nds
um posicionamento explicito “perante a luta de classes e, portanto,
perante a luta entre o capitalismo e o comunismo”. Sendo assim:
‘Quem prefira ndo se posicionar em relagdo a luta de classes Ndo
poderd adotar de maneira coerente essa perspectiva pedagogica”
(. 7).

Optamos por iniciar esta Ultima parte do presente texto tra-
zendo as observacdes acima para que fique claro qual € o desafio
politico e ideologico assumido pela PHC. A PHC e “tributdria da
concepcdo dialética, especificamente do materialismo histérico”
(SAVIANI, 2012a, p. 160), inaugurado e fundamentado por Marx
e Engels. Trata-se, portanto, de uma pedagogia que atua no seio
das contradicdes da sociedade de classes, mas, com os olhos na
produgdo do homem novo, do sujeito comunista, conforme afirma
Duarte (2011). Trata-se de um método que busca agir para produzir
um grau de consciéncia na classe trabalhadora qualitativamente
mais elaborado frente as contradi¢des proprias das relagdes capi-
talistas de producdo e reproducdo da propriedade privada, ainda
que tenhamos a certeza de que a educagdo ndo € o elemento
determinante da superagdo das condigoes vigentes de exploragdo
e alienagdo humanas.

Portanto, para a PHC o que “estd em causa e a elaboragdo
de uma concepgdo pedagogica em consondncia com a concepgdo
de mundo e de homem propria do materialismo historico” (SAVIANI,
2012a, pp. 160- 161). Ou seja, o seu objetivo consiste em capturar o
movimento dialético da realidade, atuando na linha do seu desvela-
mento ao impulsionar de forma “cada vez mais intensa em todos os
individuos a necessidade de cria¢gdo da capacidade de fruicdo dessa
produgdo material e espiritual universal” (DUARTE, 2011, p. 10), a
qual o capitalismo precisa manter alienada da classe trabalhadora.

E essencial nesta discuss@o que compreendamos que a PHC
traz na sua praxis o “trabalho educativo’, formando o sujeito para
algar os mais altos patamares de apreensdo da atividade historica
da formagdo do género humano, qual seja, os registros da luta de
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classes. Assim, Saviani (2012b, p.13) define o “trabalho educativo”
como sendo:

(..) o ato de produzir, direta e intencionalmente, em
cada individuo singular, a humanidade que é pro-
duzida histdrica e coletivamente pelo conjunto dos
homens. Assim, o objeto da educagdo diz respeito, de
um lado, a identificagdo dos elementos culturais que
precisam ser assimilados pelos individuos da espécie
humana para que eles se tornem humanos e, de outro
lado e concomitantemente, & descoberta das formas
mais adequadas para atingir esse objetivo.

O cardater do “trabalho educativo” assumido pela PHC tem a
ver com uma atividade que estd direcionada para atingir determi-
nado fim. Por este motivo, espera-se que a escola adote um metodo
especifico, mas, ndo qualguer método. “Dai ele [o método] diferen-
ciar-se de formas esponténeas de educagdo, ocorridas em outras
atividades, tambeém dirigidas por fins, mas que ndo sdo o de produ-
zir a humanidade no individuo” (DURTE, 2008, p. 37).

Diferentemente do exposto acima, ou seja, dos principios
desenvolvidos e alimentados pela PHC, os elementos do esponta-
neismo e do voluntarismo pedagodgico tém estado cada vez mais
presentes nas concepgodes pedagogicas dominantes na contem-
poraneidade, vale dizer, no idedrio das “pedagogias do aprender
a aprender’, junto ao qual estd contido a prépria Pedagogia de
Projetos, como j& destacado anteriormente. O aspecto negativo
dessas pedagogias (DUARTE, 2008) tem sido um dos responsdveis
por reforcar o cardter alienante e idealista da escola burguesa, que
ao negar elementos da educagdo tradicional®, acaba por desqua-
lificar (inadvertidamente ou Ndo) as formas classicas de educagdo

13 Para uma critica da Escola Tradicional ver, entre outros: SAVIANI, Dermeval. Escola e
democracia. Campinas, SP: Autores Associados, 2008. - (Colegdo educagdo contempo-
rénea); DUARTE, Newton: Sociedade do conhecimento ou sociedade das ilusdes? quatro
ensaios critico-dialéticos em filosofia da educagdo. | ed., I. reimpressdo - Campinas,
SP: Autores Associados, 2008. - (Coleg¢do polémicas do nosso tempo, 86); DUARTE,
Newton. "Aula sobre A Escola Tradicional ministrada pelo Prof. Dr. Newton Duarte no
Programa Pés-Graduagdo em Educagdo Escolar da UNESP/Araraquara. Publicada em
29/09/2003. Disponivel em: http://marxismoemarxistas.blogspot.com.br/2014/06/a-
-escola-tradicional-newton-duarte_7.html.
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escolar. Nesse sentido, tais pedagogias colaboram para a manu-
tencdo da histérica divisdo entre trabalho intelectual e trabalho
manual; divisdo tdo necessdria @ manutencdo da dindmica da pro-
ducgdo capitalista.

O lema aprender a aprender, signatario de uma concepgdo de
sociedade, de homem, de educag¢do que busca naturalizar a reali-
dade e contestar a possibilidade de acesso a verdade, age como
mais um (entre tanto outros) instrumento para o apassivamento da
classe trabalhadora, implicando ao mesmo tempo para o arrefe-
cimento da luta de classes. E neste sentido que a Pedagogia de
Projetos nega a adogdo de categorias fundamentais a apreensdo
da realidade concreta e de suas relagdes reciprocas, obscurecendo
a relagdo dialética entre o todo e as partes e o uso da categoria de
totalidade™. Nesse sentido, ao ser submetido a este reducionismo,
a realidade passa a ser tomada como uma colecdo de fatos alea-
torios, casuais e, sobretudo, inacessiveis ao conhecimento racional.
Como consequéncia da negagdo da totalidade, nos deparamos
com um dos principios centrais que buscam amparar as pedagogias
contempordneas, dentre ela a Pedagogia de Projetos, qual seja, o
relativismo, tanto na forma do relativismo epistemoldgico, quanto
na forma do relativismo cultural (DUARTE, 2010). Ambas as for-
mas Nas quais se desdobram o relativismo, “tanto em seu aspecto
epistemoldgico como no cultural, leva a uma auséncia de referén-
cias para a definicado do que ensinar na escola as novas geragoes”
(DUARTE, 2010, p. 36-37, o grifo é nosso).

Decorre dai o fato de estarem cada vez mais presentes na
escola, as teorias e praticas pedagogicas espontaneistas e o conhe-
cimento tdacito, bem aos moldes das Pedagogias por Resolugdo
de Problemas e a Pedagogia de Projetos, as quais estdo apenas

14 A categoria de totalidade para o marxismo € dindmica, ‘refletindo as mediagdes e
transformagdes abrangentes, mas historicamente mutdaveis, da realidade objetiva (...).
A totalidade social na teoria marxista € um complexo geral estruturado e historicamente
determinado. Existe nas e atraves das mediagdes e transicoes multiplas pelas quais suas
partes especificas ou complexas - isto &, as ‘totalidades parciais’ — estdo relacionadas
entre si, numa seérie de interrelagdes e determinagdes reciprocas que variom constante-
mente e se modificam (...)" (BOTTOMORE, Tom. Diciondrio do pensamento marxista. 1983.
Jorge Zahar Editor Ltda. p. 381)
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aparentemente’™ desconectadas do carater ideologico dos métodos
e das praticas educacionais dominantes. A supervalorizagdo destas
concepcdes tem sido decisivas para justificar a existéncia de politi-
cas gque definem quais os conhecimentos deverdo ser reservados a
classe trabalhadora. Haja vista a valorizagdo do conhecimento tdcito
em detrimento do ensino dos conteuddos cldssicos'®, os quais sdo
deslocados para “uma posicdo secunddaria e periféerica” (DUARTE,
2010, p. 38).

Assim, em nome da cultura do aluno, do seu cotidiano e do
conhecimento Util & sua vida imediata, o conhecimento tdcito e o
espontaneismo se impdem a escola em detrimento da sistema-
tizagdo cientifica. Ou seja, trata-se da valorizagdo de metodos
pedagdgicos que privilegiaom a pratica educativa inicial, indetermi-
nada, sincretica; o oposto do que defendemos e daqueles que nos
fundamentamos em nossa pratica pedagogica pela PHC. O que se
vé e o refor¢o do discurso de que a educagdo pode ser produzida
em quaisquer espagos, territorios e comunidades. Se € assim e se

(...) o conhecimento mais valorizado na escola passa
a ser o conhecimento tdcito, cotidiano, pessoal, entdo
o trabalho do professor deixa de ser o de transmitir
os conhecimentos mais desenvolvidos e ricos que a
humanidade venha construindo ao longo de sua his-
toria. O professor deixa de ser um mediador entre
o aluno e o patrimdnio intelectual mais elevado da
humanidade, para ser um organizador de atividades
gue promovam o gue alguns chamam de negociagdo
de significados construidos no cotidiano dos alunos.
Mesmo quando os projetos surgidos nas atividades
escolares demandem algum tipo de conhecimento
proveniente do campo da ciéncia, o que articula os

15 Chamamos atencgdo para o uso gue fizemos do “aparentemente desconectadas” pelo
fato do espontaneismo tratar-se de um meétodo, sendo recorrentemente utilizado e apli-
cado pelas pedagogias do aprender a aprender. Portanto, o seu cardter supostamente
inadvertido e carente de base politico-ideologica ndo passa de sua mera aparéncia
atuando na realidade e reproduzindo as ilusdes do cotidiano alienado da escola.

16 Para a pedagogia histérico-critica esta € uma questdo fundamental, qual seja, que a
escola garanta a classe trabalhadora o acesso as grandes obras e autores cldssi-
cos. Cldssico aqui diz respeito aquilo “que resistiu ao tempo (...) Ora, cldssico na escola
€ a transmissdo-assimilacdo do saber sistematizado. Este € o fim a atingir’ (SAVIANI,
Dermeval. 2011, p. 17).
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conhecimentos e o objetivo de formagao de habilida-
des e competéncias requeridas pela pratica cotidiana
(DUARTE, 2010, p. 38, grifos nossos).

Neste contexto, o maior sentido da PHC estd na luta pela
garantia de que na escola da classe trabalhadora sejam criadas
as condigdes para 0 acesso aos conteudos cientificos, na forma de
conteldos e saberes escolares, bem como 0 acesso aos cldssicos
(produto da cultura acumulada pelo género humano e suas con-
tradigoes). Deste modo, a PHC estd convicta que o papel redentor
dado a educagdo e a escola, ndo passa de mais uma retoérica do
projeto dominante de educagdo e suas politicas. Entretanto, para
a PHC, a escola burguesa deve ser constantemente tensionada e
questionada, fazendo com que dessas condigdes se ergam as deter-
minagoes que fortalecam a formacgdo politica, cientifica e técnica da
classe trabalhadora. Para a PHC, o conhecimento cientifico e sua
transmissdo via trabalho educativo € assumido como instrumento
capaz de contribuir para o acumulo de for¢cas da classe trabalha-
dora na perspectiva de superacdo do capital, ainda que os limites
desta sociedade se imponham. Trata-se, portanto, de adotarmos o
"método cientificamente exato” (MARX, 1999, pp. 39, 40).

O metodo assumido pela PHC nos faz avangar de uma pratica
social limitada, um nivel de consciéncia precdrio frente ao fendmeno
da realidade estudado, para um patamar no qual uma nova sintese
e elaborada para apreender aguele fendbmeno. Assim, embora a
realidade estudada seja a mesma do inicio do processo, esta passa
a ser também e ao mesmo tempo outra, pois, atinge outro grau de
complexidade, apresentando-se em Nossa consciéncia No seu todo,
Ou seja, nas suas multiplas determinagoes.

CONCLUSAO

Apoiados pelos fundamentos tedricos, criticos e contra-he-
gemonicos da PHC acreditamos que a luta pela educagdo escolar
publica, laica e gratuita para todos desempenha um papel estraté-
gico e indispensavel contra essas intervengdes do grande capital.
Isto porque, apesar do momento critico atual, ndo podemos deixar
escapar que a PHC se impde por oferecer a classe trabalhadora
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as condigdes subjetivas que implicam numa aguda consciéncia
da situacdo atual, uma adequada fundamentagdo tedrica que
possibilita uma acdo coerente de luta e uma satisfatoria instrumen-
talizagdo para uma agdo de transformacgdo. Pois, no mesmo tempo
que o grande capital estende seu dominio sobre todo o planeta e
irrompe numa crise estrutural e humanitdria, ele coloca a exigéncia
de sua superacdo, abrindo uma nova era de transicdo ao socia-
lismo. Isso conclama os movimentos sociais populares e a classe
trabalhadora a condicdo de movimento revoluciondrio, realizando
atraves da luta pela educagdo escolar publica, mas ndo somente, a
luta unificada da classe trabalhadora pela transformacdo estrutu-
ral da sociedade.
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