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RESUMO

A proposta deste texto € a de pensar acerca de uma pratica pedagogica
que opere com d improvisagdo; isto €, de uma pedagogia compreen-
sivel da inevitabilidade dos imprevistos no fazer docente e, mais do
que isso, produtora de condigdes ao inesperado e seu potencial de
animar a docéncia. Para tanto, afirma-se o necessario deslocamento
do Eu, desde um centro que opera pela recognigdo, para um devir em
jogo com o por vir. Postula-se que, sob incertezas e provisoriedades,
na contingéncia dos estudos em aula, docente e discentes possam
improvisar, jogar com o acaso, pois Ndo Mais imobilizados por modelos
previos, aos quais, por suposto, deveriam tributos. Com efeito, a expe-
rimentagdo é tomada como inerente a imprevisdo dos movimentos da
aula - bem como, da pesquisa -, necessdrios & constituicdo do apren-
dizado que, por essa via, afirma-se como uma especie de composicdo.
Ao assumir tal perspectiva, especulando acerca desta Pedagogia da

1 O presente trabalho foi realizado com apoio da Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior - Brasil (CAPES) - Codigo de Financiamento 001
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Improvisagdo, erigimos uma discussdo sobre a tecnologia, no sentido
de compreendé-la como aquilo que possibilita tal pedagogia: trata-
se, na proposta aqui apresentada, de tecnologias ndo hegemodnicas,
engendradas por uma cosmologia e sua localidade, na qual se consti-
tuem. Por fim, conclui-se que a tecnologia € pedagdgica no seu modo
de ser, compreensdo que convoca outros pensares sobre a docéncia,
suas praticas e modos de existir, que dizem respeito a um desloca-
mento do ego para o eco, do individuo para casa, do individualismo
para a comunidade (habitada por humanos e ndo humanos).
Palavras-chave: Pedagogia; Diddtica; Improvisagdo; Experimentagdo;
Tecnologias.
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UMA INTRODUQAO, SOBRE A IMPREVISIBILIDADE

ste texto se constitui num exercicio de experimentag¢do sobre a
escrita. Como veremos no decorrer dele, para que tal efeito se
produza - de uma experimentag¢do de si e sobre si, numa espe-
cie de autoexperimentacdo - coloca-se em curso uma estrategia
gue investe sobre o Eu, essa reserva de garantia do real, conforme
a critica de Bachelard (2010), e o centro da subjetividade que se
constitui num pensamento da representacdo, via recognicdo, de
acordo com Deleuze (1888). O modo de produgdo e de expressdo
deste texto postula romper com certas expectativas recorrentes &
ordem de uma ciéncia moderna, erigida sobre o postulado de um
cogito?, para que, desta maneira, possa-se encontrar outras vias de
pensar a educagdo e projetar um fazer pedagodgico que lide poten-
cialmente com a imprevisibilidade existencial; imprevisibilidade esta
que transborda qualguer limite da sala de aula, e do texto, sendo
inerente a existéncia humana. Tal existéncia - a nossa, especie
humana —, urge ser revista frente & histéria e nosso momento atual,
pandémico, para incluir os imprevistos - eis a pedra de toque deste
texto. Com efeito, ensaia-se acerca de uma pedagogia improvavel,
porem possivel, e talvez necessaria. O procedimento de escrita aqui
adotado diz respeito a certos pressupostos que, como veremos,
amparam a docéncia, mas tambem a pesquisa, que tenham em
vista a improvisagdo.

E preciso ponderar, de inicio, que a humanidade, constituida
desde um postulado humanista e moderno, recentemente cur-
vou-se frente a pandemia da Covid-19, o que evidenciou nossa
fragilidade. Transcorreram dois anos desde que 0 humano se con-
frontou com este ser invisivel e devasso, que contagiou 0s corpos
sem pudor - e com poder: e o humano, demasiado humano, gue se
creditava em constante progresso com seu mega aparato tecnolo-
gico, percebeu-se, nGo mais que de repente, deveras fragil. Neste
contexto, ateé os individuos mais otimistas quanto ao nosso modo de
viver na Terra (leia-se, os que se animam com o capitalismo e, mais

2 Sobre esta questdo ver artigo Escrita e poética na pesquisa em Educagdo: auto-
ficcgo e performance: https://periodicos.sbu.unicamp.br/ojs/index.php/etd/article/
view/8654564/22387;
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precisamente, o neoliberalismo), assumiram, meio sem jeito, que é
preciso repensar nosso modo de ocupar o Planeta. Eis que a pauta
do meio ambiente obteve novo protagonismo no cendrio politico
internacional; mas ndo so ela, pois até uma renda bdsica universal
passou a ser pautada com vigor nunca antes visto®, como um meio
de capacitar os individuos para o inesperado dos dias vindouros. E
0 que a Educacdo tem a ver com isso?

E sobre este contexto que esta escrita seimpulsiona. Entretanto,
a estratégia aqui adotada se desvia, e por vezes pode até se con-
trapde, ao reforco que o medo da extingdo humana confere ao
discurso de salvagdo pela tecnologia, pela ciéncia, pelas invengoes.
Pois, trata-se de tomar a tecnologia e a ciéncia compreendidas no
decurso dos cultivos praticos e simbdolicos do animal humano, como
uma producdo cultural (LATOUR, 1994). A ciéncia e a tecnologia, néo
prostadas acima, substituindo deidades que pudessem nos salvar,
mas, de modo paradoxal, heroinas e algozes desta historia, destes
eventos que culminaram na pandemia. Ndo se trata de afirmar ou
negar a ciéncia e a tecnologia, mas de se repensar praticas - aqui,
desde um ponto de vista da Educacdo - que sdo sustentadas por
ordens de discurso em nada desinteressadas. Com efeito, serd pro-
blematizado o fato de que a tecnologia € pedagodgica no seu modo
de ser, para, a partir desta compreensdo, convocar outros pensares
sobre a docéncia, suas praticas e modos de existir, que dizem res-
peito a um deslocamento do ego para o eco, do individuo para casa,
do individualismo para a comunidade.

Logo, este pensamento é condicionado por uma demanda
pratica e, em certo sentido, pragmatica, que € a de possibilitar uma
pedagogia que tenha a improvisagdo como um balizador do seu
fazer, para a qual as tecnologias e, por conseguinte, a ciéncia sdo,
ndo as ferramentas, mas agentes destes procedimentos em jogo.
Pedagogia que possibilite, na localidade de uma sala de aula, a
constituicdo de outro mundos possiveis — e, qui¢d, Impossiveis, mas
com os quais se possa sonhar. Por conseguinte, o territorio em que

3 “Coronavirus impulsiona propostas de renda bdsica, que deixa de ser utopia”: noticia
de 06 de abril de 2020, no El Pais. Acessado em 04/11/2021: https://brasil.elpais.com/
economia/2020-04-06/coronavirus-impulsiona-propostas-de-renda-basica-que-dei-
xa-de-ser-utopia.html
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este ensaio se constituiemerge com um espago interseccional entre
educagdo, filosofia, arte, ciéncia e tecnologia, num exercicio de pers-
pectivar certa constituigdo dominante e hegemodnica da realidade,
esforcando-se para encontrar lugares de emergéncia de novidades,
aqui projetadas como acontecimentos imprevistos, inesperados e,
por vezes, imponderaveis.

DE QUAL IMPROVISACAO SE TRATA?

Sob esta introducdo, que demarca um posicionamento,
importa-nos definir gue por improvisagdo entendemos uma agén-
cia do humano engendrada numa interdependéncia correlativa
com outros corpos: logo, desde as presencas destes, sob sensa-
¢oes e percepgoes, desdobrando-se para imaginagdes, memaorias
e pensamentos. Vislumbramos um complexo de forcas no ambiente
de convivio da docéncia - e da pesquisa -, na produg¢do da sala
de aula, dos textos e de outros modos de expressdo. Trata-se de
que a/o docente seja capaz de assumir um estado de jogo, con-
fiando nos espacos do fazer da docéncia e da pesquisa, entdo
engendradas como docéncia-pesquisa (CORAZZA, 2017); espagos
estes compreendidos como composicdes potenciais a serem indi-
vidualizadas numa pratica pedagogica ndo regida por ordens e
formas prévias - ainda que estas detenham uma importdncia de
modo algum relevadas na perspectiva aqui adotada. Portanto, se
projetamos uma pedagogia da improvisagdo - e se esta proje¢do
se dd atraves de experimentagodes via a incerta relagdo entre pen-
samento e escrita -, € justamente porque existe um entrave, uma
espécie de nd nevrdlgico ao qual se projeta este texto: a preponde-
rGncia de certa realidade desde uma apreensdo do real operada
por humanos demasiado humanos, com suas ciéncia e tecnologia
antropocentradas, eurocentradas, logocentradas, falocentradas.
Eis ai nosso campo de combate.

Tal andlise, que € do &dmbito, por assim dizer, de uma critica
social, afirma que uma amdlgama antropocentrismo-linguagem-
ciéncia-tecnologia sustenta historicamente a Educagdo, cujo no &,
como enunciado no inicio deste texto, uma certa efetivacdo do Eu
que precisa ser colocada em xeque. Em contrapartida, propde-se
um deslocamento do ego para o eco, ou seja, do sujeito que faz para
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0 espago que engendra seu fazer. Por esta via, postula-se praticas
pedagdgicas nas quais os imprevistos sejam sintomas de acertos
e forcas, e ndo de erros e fraquezas; e que possamos, deste modo,
projetar outros mundos possiveis, ja gue o mundo como temos vivido
parece que Ndo aguenta mMmais assim seguir vivendo. Este processo
passa por uma revisdo do Eu e das tecnologias.

O EU: MEMORIA, FUTURO E PRESENTES
IMPREVISTOS

Entrevemos questdes de ordem filosofica que, quicd, a arte
tenha melhores condi¢des de tratar. Entrementes, projetamos a
arte como um modo de projetar a educagdo, ou seja, de uma peda-
gogia da improvisagdo onde docentes possam criar sem a neurose
de antever precisamente o resultado do que concebem?®. Perfar-
se-a nosso itinerdrio algumas conjecturas sobre o Eu. Primeiro,
quanto a continuidade. Pois, se digo, com relagdo ao proprio texto -
um escrito sempre passado no presente da leitura - que ndo fui eu
guem o escreveu, estou a afirmar, desde uma compreensdo filoso-
fica (num percurso que remonta a Herdclito) que, de fato, ndo fui Eu
guem escreveu, mas, NoO MAxiMo, um outro eu que converge com o
eu atual em tracos da forma, mas ndo, necessariamente, na forma
de conteudo e no modo de existéncia. Vejamos esta questdo com
Deleuze (1988, p.195), que expde certa constituicdo filosofica sobre
O pressuposto de um Eu: "em Kant, assim como em Descartes, € a
identidade do Eu no Eu penso que funda a concordéncia de todas
as faculdades e seu acordo na forma de um objeto suposto como
sendo o Mesmo”. Em contraponto, objetar-se-a que as faculdades
atuam em discorddncia, eventualmente convergindo num acordo
discordante:

Em vez de todas as faculdades convergirem e con-
tribuirem para o esforco comum de reconhecer um
objeto, assiste-se a um esfor¢co divergente, sendo
cada uma colocada em presenca do seu “proprio”,

4 E ocaso de pensar uma educacdo em jogo, conforme abordamos no artigo Jogo e impro-
visagdo na pesquisa-docéncia: sobre estudos em exercicios: https://revista.fct.unesp.br/
index.php/Nuances/article/download/6753/pdf
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daqguilo que a concerne essencialmente. Discordia
das faculdades, cadeia de forga e pavio de polvora,
em que cada uma enfrenta seu limite e so recebe da
outra (ou s6 comunica & outra) uma violéncia que a
coloca em face de seu elemento proprio, como de seu
disparate ou de seu incompardvel. (DELEUZE, 1988,
p.205).

Ora, hd uma demanda do pensamento ocidental, racionalista,
pela centralidade deste Eu: € este centro topoldgico, imageético, sub-
jetivo, moral e institucional que garante a nogdo de verdade e que,
por sua vez, € interdependente da memoaria, que se correlaciona ao
passado projetando-se ao futuro®. Pois que, no entorno deste Eu
por demais centrado, o presente € subjugado pelo passado, e sobre
ele a existéncia imanente - leia-se, o0 presente - subsiste como uma
zona quase imperceptivel de transicdo ao futuro; zona esta que, caso
obtenha éxito em existir de fato, estd fadada a virar, sob o controle
do Eu moderador, mais uma representa¢do Nna memaoria — ou incor-
porada nas imagens ja existentes no pensamento. Em contraponto,
sem um Eu que ocupe a centralidade da experiéncia, a memoria
carecerd de peso, passando a efetuar-se numa zona de indiscerni-
bilidade com aimaginagdo: tal acordo entre as faculdades permitird
compreensoes imprevistas da existéncia; todavia, sem gue com isso
a efetuacdo da experiéncia recaia, sob o veredito firmado por um
positivismo j& caduco, num lugar de erro ou de falsidade.

Efetivamente, o futuro ganhard espago para ser ocupado
pela multiplicidade de um por vir, podendo ser imaginado, inven-
tado, improvisado, sem as amarras da moral, sem pagar tributo
a tradigdo, tampouco ao conhecimento, mas agenciando-se com
eles em processos de inven¢do, da tradicdo para a transcriagdo
(CAMPQOS, 2011); isto significa, no dmbito da educagdo, que opera
sobre o legado cultural, “extrair acontecimentos inteligiveis e sensi-
veis desses elementos, que persistem em seus corpos, estados de
coisas e seres, executa tradugdes das linguas originais de partida

S Esta necessaria ruptura com um Eu centrado foi discutida no texto Poética da Notagdo
Esquizogrdfica: corpos, pensamento e linguagem em jogo: https://diegoesteves.in/wp-
content/uploads/2020/12/Poetica-da-Notacao-Esquizografica.pdf.
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para a lingua de chegada (lingua-meta, lingua-alvo), que é diddtica”
(CORAZZA, 2017, p.206).

Nota-se assim que a posteriori todo fato vira ato revisto,
interpretado, transposto ao futuro por uma agéncia humana - em
nada neutra. E, enquanto o Eu for a garantia da nossa existéncia, a
memoria ocupard um lugar de representante da verdade, e a his-
toria seguird narrada como expressdo de individuos como poder
para tal - ndo se trata, claro, de qualquer Eu, sdo majoritariamente
homens brancos e afinados com a burocracia estatal e/ou dos ritos
e mitos da intelectualidade. Importa notar e anotar que o Eu, como
centro topoldgico do pensamento e das agoes, € uma espécie de
mito redentor de certo modo hegemadnico de ser e estar no mundo,
mModo este constituido via um pensamento da representacdo que
se reproduz a partir de modelos de identificacdo, semelhangca e
reproducdo.

Nietzsche (2005) foi perspicaz ao afirmar que com a morte de
Deus o humano ocupou seu lugar, numa existéncia na qual, para
confrontar a auséncia de sentidos subtraidos por uma deidade
j& ndo presente, erigiu outros centros de poder e saber; isto &, a
interpretagcdo do mundo pela racionalidade via a aplicagdo de um
metodo cujo a orientacdo e os sentidos consolidam verdades num
espago deixado por aquele que foi velado por nds. E € neste con-
texto que se destacam a ciéncia e a tecnologia.

Portanto, urge destituir a centralidade do Eu como estratégia
para deslocar verdades postas a priori — verdades previstas - por
meio de um campo de batalha que e a Educag¢do: nas aulas e suas
matérias de expressdo, com suas armas e armadilhas. Significa
constituir condicoes de possibilidade para que hordas de eus apare-
¢cam e se expressem, em insurgéncias da diferenca (numa acepgdo
deleuziana, como diferenca intensiva) na multiplicidade que cons-
titui a existéncia; ou seja, € preciso possibilitar a emergéncia das
singularidades que habitam a Terra. Acontece que ela, a Terra, e
gerida hegemonicamente por uma realidade dominante, onde as
diferencas sdo cotidianamente tolhidas de seu direito de existir com
dignidade - isto €, com visibilidade e autonomia. Uma educagdo
efetivada por tal pedagogia da improvisagdo faz deste campo de
batalha um espago dindmico atrator do que e periférico: produz
entréncias para que o exterior habite o dentro de uma aula, para
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que aquilo gue nem sempre cabe numa docéncia regida por ideais
de socializagdo, de formagdo humana, de atualizagdo técnica e pro-
fissional, encontre lugar. E uma educacdo sem destino previsto, com
horizonte-amplo e uma caminhada incerta, cujo mapa resulta da
exploracdo frente as imprevisibilidades, onde a formagdo toma o
sentido de devir formativo (e, eventualmente, deformativo), por isso
€ uma educagdo em estrita relagcdo com a arte.

Uma pedagogia da improvisagdo € aguela onde a professora
ou professor despe-se de um ideal de escola, de aula, do conhe-
cimento: seu contrato ndo é com um conhecimento dado a priori
por um curriculo estatal — ainda que este, obviamente, ndo seja
abandonado -, mas com o saber que emerge nos acontecimen-
tos da sala de aula. Ndo se perde de vista o curriculo, muito pelo
contrdrio, mas o contrato que se assume € um contrato de tradu-
¢ao, como propde Corazza (2015): é preciso transportar a matéria
para o lugar em devir da docéncia, de uma aula em seus acon-
tecimentos. Repetimos: ndo se perde de vista o curriculo, mas a
VisGo precisa ceder espaco para os imprevistos. Quando se afirma,
portanto, uma docéncia improvisadora, Nndo se estd por destacar
0 gesto de quem improvisa com seu repertorio intelectual — ainda
que sem repertorio pouco se possa fazer —, mas de quem possibilita
que aimprevisdo “do fora” ocupe seu lugar na sala de aula: trata-se
mais de uma espera®, de uma reveréncia do siléncio para que, de
pouco em pouco, os diferentes que habitam a sala (ou seja, discen-
tes, mas também corpos ndo humanos) possam se manifestar. E ai,
neste entrelugar, espago dindmico, hodoldgico, que a improvisagdo
acontece.

DA METODOLOGIA: O PENSAR SOBRE UMA ESCOLAE
UMA SALA DE AULA IMPREVISTAS

A postura aqui assumida €, em sintese, uma questdo de meto-
dologia: método no sentido de caminho e exploragdo, uma vez que,
sob a incerteza dos efeitos da improvisacdo postulada, ndo se pode

6 Conforme discutimos no artigo Laborar a docéncia entre espera e presenca: um
estudo da educagdo como performance: https://seer.fundarte.rs.gov.br/index.php/
RevistadaFundarte/article/view/818/pdf_191
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antever uma meta. Entretanto, o caminho aqui tragado, que afirma
nosso metodo no exercicio de pensar acerca de uma pedagogia da
improvisacdo, nos leva ao confronto com o pressuposto, ainda que
implicito, de uma escola ideal. Por este caminho, passaremos a tra-
tar das prdaticas cotidianas do/da professor/professora, como do
dmbito da diddtica, do curriculo e da aprendizagem - estd ultima,
sobretudo, engendrada por um fazer pedagdgico que se constitui,
historicamente, sobre uma cultura tecnologica. Assumimos, com
efeito, uma postura ética, que € a de resistir as ordens de discursos
dominantes que se projetam desde um centro de dominio coloni-
zador: o ocidente, o hemisfério norte, e nisso um antropocentrismo,
um logocentrismo e um falocentrismo. Por consequéncia, € um posi-
cionamento politico, de combater a linguagem que insinua, aqui e
ali, gue precisamos nos adequar a determinados modos de ser e
existir. Isto significa pdr em xeque e resistir a nogoes idealizadas e,
por vezes, totalitdrias de sociedade, escola, mercado de trabalho e,
ndo menos, de professor. Sabemos que a escola € um lugar de dis-
puta, pois lugar de produgdo de subjetividades. Questdo esta que
aparece na dcida critica de Russel (2000, p.73), para quem, mui-
tas vezes, “o professor transforma-se num servidor civil, obrigado
a cumprir ordens de homens gue ndo tem os seus conhecimentos,
que ndo possuem qualguer experiéncia de relagdo com a juventude
e cuja unica atitude face & educagdo € a de propagandista”

Ora, assim colado em perspectiva as armadilhas que, como
aqui compreendido, sGo entraves para uma educagdo que contem-
ple as diferengas desde suas singularidades - sob a proposta de
uma pedagogia da improvisagdo que as possibilitem existir -, o que
importa registrar € que precisamos deixar de projetar uma escola
ideal, para aceitar e potencializar uma escola local. E deste pres-
suposto que passaremos a projetar uma especie de ecologia da
educagdo: ecologia que estuda o entorno da docéncia, da aprendi-
zagem, numa postura contemplativa do que, muitas vezes, fica fora
do quadro da educagdo. Pois, entdo, trata-se de substituir o indice
transcendente, do ideal, pelo imanente, da localidade, de suas con-
digdes e questodes singulares. Uma escola em maior ou menor grau
imprevistas, e ndo um modelo préevio sob o qual se precise adequar:
uma escola e uma docéncia engendradas nas demandas de ordem
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social, coletiva, relacional, interpessoal, psicologica e corporal de
cada tempo-espago escolar e suas individualidades.

Por conseguinte, a fungdo da professora ou professor, nesta
linha de pensamento &, sobretudo, territorial, no sentido de que é
necessario se alocar no ambiente, sentir o clima, as tensdes pre-
sentes e esforcar-se por compreender os sinais, desde os mais
imperceptiveis; € preciso, portanto, compreender a realidade local,
seja ela do dmbito social ou individual. Neste sentido, consideramos
que a funcdo do professor tem a ver com empatia e amorosidade,
qualidades que ndo podem existir sem um certo desapego de suas
concepcdes previas — ou, noutros termos, de seus ideais. Uma
pedagogia da improvisagdo tambem demanda uma certa humil-
dade, numa postura de ignordncia ativa — daquele que sabe que
algo sempre ignora, pois sua percepgdo € limitada — com relagdo ao
contexto da docéncia sempre singular: tanto da instituicdo escolar
quanto de cada estudante, que o docente estd e estard sempre a
aprender. A docéncia assim assume um estado de jogo para com
as imprevisoes cotidianas, contemplando-as naquilo que se des-
conhece de sua localidade, mas se colocando em disposicdo para
apreender.

Deste modo, a docéncia engendra o desconhecido com aquilo
que e da ordem do conhecido, dos saberes humanos em relagdo
aos quais ela € responsavel por ensinar: legado social, de seu com-
promisso com a comunidade, com a cultura, com o conhecimento e
com o futuro de novas geragdes. NGdo hd um modelo a ser seguida,
mMas a pressuposi¢cdo de criar condigoes de vitalidades a serem pro-
duzidas em sala de aula, desde seu espago-tempo singular, como
uma ambiéncia favordavel as relagdes, aos diferentes, ao poder de
afetar e ser afetado. Com efeito, nem a escola, nem a docéncia sdo
um ponto final: ndo sdo formas a serem encontradas, utépicas, mas
espacos contextuais onde nos tecemos, de um jeito ou de outro.
Assim exposto, docéncia e escola sdo devires. O espaco da sala de
aula tem mais a ver com uma heterotopia, conforme nos propode
Foucault (2013, p.24): “em geral, a heterotopia tem como regra jus-
tapor em um lugar real varios espagos que, normalmente, seria ou
deveriam ser incompativeis. O teatro, que € uma heterotopia, perfaz
no retdngulo da cena toda uma série de lugares estranhos”.
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Projetamos, portanto, a sala de aula tal como uma sala de
ensaio, ou um atelié, como espagos de criagdo tendo em vista o
imprevisto, como uma heterotopia. SG0 espagos para experimen-
tagoes e composicdes, onde Nos colocamos em atengdo para com
0s signos, sem, contudo, perder de vista o caos como fundamento
do pensar, um sem-fundo gque confrontamos no exercicio do pen-
samento, em acordo discordante com faculdades da sensagdo,
imaginagdo e memaria (DELEUZE, 1988). Este confronto, em ultima
insténcia, com o caos, € o que podemos definir como pressuposto de
uma pedagogia da improvisagdo, como um exercicio de apreender
— que grafamos com um sobressalente “e”, fazendo do aprendizado
ndo uma incorporagdo do dado, mas uma incluséo do fora, de um
mundo problemadtico sobre o qual sempre temos o que apreender.

Portanto, para avangarmos neste projeto de uma pedagogia
da improvisagdo, precisamos lancar mdao de um plano de coor-
denadas: sistematizar certas nogdoes e procedimentos que Nnos
possibilitem esbog¢ar uma pedagogia em termos de prdticas que
possam incluir e laborar com a imprevisibilidade, sob um fazer peda-
gogico tomado como improvisagdo. Aqui, reforga-se, improvisagdo
significa a agdo imediata sobre acontecimentos inesperados, ainda
que expectados em certo sentido: improvisar significa tomar os
acontecimentos da docéncia como diferenca, resistindo a tendéncia
de tomarmos a novidade do fato inedito pela via da representa-
¢do, identificando-o com um ato passado. Improvisar ndo significa
tanto a acdo inesperada quanto a apreensdo de novidade, de aco-
lher algo que € "ndo-ante-visto”, ainda que os modos de lidar com
O Novo possam se resolver em estratégias delineadas previamente.
N&o é o Eu que improvisa, por assim dizer, mas o espago, o tempo, o
devir. Uma pedagogia da improvisagdo produz condigoes para lidar
com essas diferengas, que sdo inerentes ao espago-tempo singular
de cada sala de aula, em cada dia de aula de um tempo que NAo
passard mais — ainda que retorne como diferenca; isto €, a aula
como eterno retorno da docéncia, de algo distinto que sempre estd
por vir, como veremos com Deleuze (1988), na conclusdo desta pro-
posta em improvisagdo.
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ECOLOGIA ETECNOLOGIA: RECURSOS PARA
COMPREENDER PROCESSOS PEDAGOGICOS NO
ESPACO DA SALA DE AULA

Passamos a discutir a nogdo de tecnologia a partir do texto
Mdaquina e Ecologia, de Yuk Hui (2020), onde este ¢ taxativo ao defi-
nir o que se propode, numa defesa compartilhada por este texto em
Curso:

Defendo uma postura contrdria ao modo como certas
tradigoes filosoficas, antropoldgicas e historicas lidam
com a tecnologia e sugiro que, em vez de aceitarmos
O conceito antropoldgico universalizante de técnica
como inquestionavel, deveriamos conceber uma mul-
tiplicidade de técnicas caracterizada por diferentes
din@micas entre o cosmico, o moral e o técnico (p.64).

Nesta linha de pensamento importa notar, seguindo o racio-
cinio do autor, que “a intervencdo dos seres humanos Nno ambiente
define o processo de hominizacdo, o tornar-se humano evolutivo e
historico e as politicas dai decorrentes”, e que “seres e ambiente ndo
apenas trocam informagades, energia e materia, mas tambeém cons-
tituem uma comunidade”; além disso, tal comunidade “@ muito mais
do que a soma dos agentes humanos que a constituem; ela tambem
inclui o ambiente e outros seres nado humanos” (HUI, 2020, p.69). E
neste contexto que emerge a Ecologia, para alem de um dualismo,
onde a nogdo de Natureza contraposta a de Cultura ja ndo dd conta
das perspectivas de mundo contempordneas — ao menos daguelas
gue buscam se afastar de dualismos. Seguimos com o autor:

Para entendermos este processo, teremos de repen-
sar a relagdo entre tecnologia e ambiente. Em vez
de vermos a tecnologia como um dos resultados da
determinagdo causada pelo ambiente geografico
ou de pensarmos que a tecnologia destréi o meio
ambiente, devemos considerar como o complexo tec-
nologia-ambiente constitui a sua génese e autonomia,
e Como a génese pode ser repensada ou reposicio-
nada em uma realidade cosmica (HUI, 2020, p.73).

Assim retornamos & sala de aula, projetada como um
ambiente, e a pedagogia, associada as tecnologias que possibilitam

DOI: 10.46943/VII.CONEDU.2022.GT02.001
Diego Winck Esteves




>
é:nrecab DIDATICAE CURRI’g.lrJEg

e ISBN: 978-65-86901-78-8
EDUCACAO

suas prdticas; significa dizer que o que € do dmbito da diddtica &
da ordem de uma tecnologia da educagdo, tal como o curriculo
€ associado-as matérias com a qual esta tecnologia labora - isto
e, materiais elaborados pelas técnicas educacionais. Com efeito,
0 ambiente da sala de aula é constituido por toda uma tecnolo-
gia-humana, e passa a funcionar, numa maqgquinagdo operada pela
pedagogia, num complexo tecnologia-ambiente agenciado por indi-
viduos humanos e ndo humanos: docente, discentes, quadro negro,
livro diddtico, cadernos, Idpis, classes, celulares etc. Significa dizer
que a sala de aula € um ambiente tecnico, ou seja, ‘que € produzido
pelas diferencas irredutiveis entre os ambientes interno e externo,
e, ao mesmo tempo, filtra e propaga o que chega do ambiente
externo a fim de manter a integridade do ambiente interno” (HUI,
2020, p.73). A sala de aula faz parte da cidade, do mundo, mas
se fecha em si, mantendo, todavia, uma estrita relacdo com o fora.
E neste sentido que hé& uma necessaria ecologia da sala de aula,
no sentido da etimologia da palavra: oikos=casa e logia=estudo. A
casa/espago/sala de aula soé se torna o gque € por uma intervengdo
tecnologica. O que importa, sobremaneira, € entender este espago
por meio de seus acontecimentos, para os gquais as técnicas sdo
0s modos de operd-lo e, de certa maneira, fazé-lo existir pela sua
funcdo. Neste sentido, qualquer sala vazia pode se tornar uma sala
de aula, desde que ocupado por seres que operem sobre certos
preceitos — de que algo se aprenda - e de procedimentos - de que
se estude.

UMA NOTA SOBRE TECNOLOGIAS: ENTRE CONTROLE
E LIBERACAO

Por conseguinte, e preciso ponderar que as tecnologias engen-
dram um modo de ser e estar no mundo, produzindo nossa condigdo
humana, efetuando-se em subjetividades por ela implicadas. Neste
sentido, Yuk Hui chama nossa atencdo para a constante evolugdo
dos dispositivos tecnoldgicos, destacando a invengdo de senso-
res eletrénicos, uma tecnologia aplicada em dispositivos utilizados
para domesticagdo de rebanhos: “os seres humanos intervém no
ambiente ao controlar sua fertilidade e esterilidade, modulando,
em maior escala, o comportamento dos animais domesticados”
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(2020, p.75). Como a tecnologia contém em si uma ideologia - e ai
a critica que importa ser projetada sobre o campo da Educagdo -,
ela ndo age de modo neutro, como muitas vezes 0 senso comum
- e mesmo certos pensamentos filosoficos postulam —; ou seja, a
tecnologia ndo se restringe a expandir nossa capacidade fisica,
como uma expansdo dos Nossos 6rgaos - os oculos como um apri-
moramento da visdo, o carro da locomoc¢cdo e o computador da
memoria e racionalidade, por exemplo. Muito alem deste atributo
ferramental, ou de uma mediatizagdo entre humano e ambiente, a
tecnologia produz a propria subjetividade humana engendrada por
este ambiente tecnoldgico: no limite, somos nds, animais humanos,
a serem domesticados.

A tecnologia e domesticagdo de animais tem gradati-
vamente se confundido com a autodomesticagdo do
ser humano, que pode ser entendida nos termos do
que Foucault chama de governamentalidade. A inter-
venc¢do dos seres humanos no ambiente constitui um
tipo especifico de governamentalidade a que Foucault
chama de ambientalidade. No inicio desse pensa-
mento de ambientalidade, vemos que, e aqui cito
Foucault, “a populagdo serd o objeto que o governo
deverd levar em consideragdo em suas observagoes,
em seu saber, para conseguir governar efetivamente
de modo racional e planejado” (HUI, 2020, p.76).

O autor ainda destaca que estes sisteras de governamentali-
dade, que se baseiam na autorregulagdo de sistemas automadticos,
‘variom em escala: podem ser uma corporagdo global como o
Google, uma cidade como Londres, um Estado-nagdo como a China
ou, ainda, o planeta inteiro” (HUI, 2020, p.76). Nesta mesma linha
de pensamento, Byung-Chul Han (2018), afirma que o advento dos
sistemas informatizados interconectados numa rede mundial de
computadores, a internet, tem possibilitado que se erijjam modelos
de comportamentos sociais por meio do Big Data: os dados com-
putados permitem - ao Google, a China ou quem quer que tenha
acesso a eles, com tecnologias para tal - assimilar o comportamento
coletivo, via tais modelos produzidos. Byung-Chul Han propde que
estamos saindo de uma dimensdo do biopoder para um poder mais
sutil, gue opera sobre a psique de cada individuo, o psicopoder:
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O psicopoder € mais eficiente do que o biopoder
na medida em que vigia, controla e influencia o ser
humano ndo de fora, mas sim a partir de dentro. A
psicopolitica se empodera do comportamento social
das massas ao acessar a sua logica inconsciente. A
sociedade digital de vigil&ncia, que tem acesso co
inconsciente coletivo, ao comportamento social futuro
das massas, desenvolve tracos totalitdarios. Ela nos
entrega a programagdo e ao controle psicopoliticos,
a era da biopolitica estd assim, terminada. Dirigimo-
nos, hoje, d era da psicopolitica digital. (HAN, 2018a,
p.134; grifo no original).

Com efeito, uma das coergdes do capitalismo, operando como
psicopolitica digital, € transformar os sujeitos em empreendedo-
res de si proprio: 0 sujeito assim se percelbe como um projeto a ser
sempre melhorado em eficiéncia, seu desempenho estd sempre por
ser aprimorado; “o sujeito do desempenho, que se julga livre, € na
realidade um servo: € um servo absoluto, na medida em que, sem
um senhor, explora voluntariamente a si mesmo” (HAN, 2018b, p.10;
grifo no original). Liberdade significa, neste contexto circunscrito
pelo autor, estar livre de coergoes, e € neste sentido que precisamos
atentar para o poder coercitivo das tecnologias. E isso diz muito a
respeito da Educagdo, das pedagogias, da sala de aula.

N&o seria a Educagdo uma instituicdo que, por exceléncia, se
dedica ao labor sobre os corpos (biopsicossociais)? Ou, para ser
mMais preciso, a escolarizagdo produzida no dmbito da revolugdo
industrial, que coabita a escola de hoje com outras perspectivas,
num espago em disputa, ndo seria o lugar por exceléncia para tais
discussdes e transformacodes sociais? Ndao seria a sala de aula
um ambiente tecnico com potencial para a domesticacdo do ser
humano”? Ao mesmo tempo, a sala de aula ndo seria o espago de
praticas de liberdade”? Ambas perspectivas encontram fundamento
na realidade gque vivenciamos, e sabemos que hd interesses multi-
plos sobre as prdticas pedagdgicos. Muito se tem discutido sobre
o fato de o curriculo, por projetar certa realidade histérica e social,
pode tanto produzir corpos doceis, bem adequados a uma socie-
dade injusta, bem como erigir posturas criticas que se insurjam ante
as coerg¢oes de uma certa sociedade que, como dito no inicio deste
texto, engendra um mundo que precisa ser revisto; revisdo — novas
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visdes, imprevistas - em prol de outros modos de existéncia mais
saudaveis, alegres, onde individuos tenham capacidade e tempo
de inventarem, de relacionarem-se entre si, em relagdes multiplas e
imprevistas entre corpos humanos e ndo humanos.

Seguimos com Byung-Chul Han (2018b, p.11), para melhor deli-
near o combate que precisa ser realizado: “liberdade € uma palavra
relacional’, ele afirma, “j& o sujeito neoliberal como empreendedor
de simesmo ¢ incapaz de se relacionar livre de qualquer propdsito”.
Sob esta perspectiva, podemos sentir-nos livres em um estar junto,
sem propositos que antecipem os encontros, sem que a vida esteja
prevista sobre pressupostos qualquer. E preciso ser claro: a liber-
dade ndo pode ser alcan¢gada como uma condicdo plena, podemos,
todavia, alcangar diferentes niveis de liberagdo, desde que nos
atentemos as coercdes de uma sociedade e suas “biopsicopoliticas”.
Importa assumir uma postura relacional, de certo modo desinteres-
sada: ou melhor, ndo interesseira, mas interessada no que importa.
Trata-se de vislumbrar que os encontros na educacdo possam ser
regidos pela imprevisibilidade inerente ao seu acontecimento, e que
seu desenrolar se dé nesse jogo de improvisagdo. Assim posto, o
aprendizado é efeito dos encontros, como afirma Deleuze (1988,
p.203): "hd no mundo algo que nos forga a pensar. Este algo € o
objeto de um encontro fundamental e ndo de uma recognigdo”.
Encontros estes que, todavia, sdo mediatizados por um ambiente
técnico que urge ser compreendido no fazer docente.

TEMPO PARA EXPERIMENTA(;f)ES E COMPOSIQéES:
E PRECISO DESACELERAR

Por conseguinte, € preciso deixar de compreender, como mui-
tas vezes se faz, a improvisacdo como “coisa de artista’, como agdo
virtuosa de quem tem o dom da espontaneidade. Ao avesso, deixar
de assumir o improviso como agdo cotidiana daquele ou daquela
que ndo estava preparado para as intemperies da vida: “nada mais
tinha para fazer, entdo improvisei”. Estas duas compreensoes, con-
tudo, guardam elementos interessantes: por um lado, a coragem e a
prepara¢do do artista, com seus ensaios e treinos técnicos de impro-
Vvisos, para entdo se jogar numa cena de improvisagdo, onde tudo
pode dar errado, onde pode acontecer nada (ainda que este nada
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seja um acontecimento). Por outro lado, a expressdo da fragilidade
humana, do momento onde parece que nada mais faz sentido, que
ndo ha o que fazer a partir dos nossos quadros referenciais seguros,
e sO nos resta aceitar estes imprevistos, e improvisar algo, uma vez
que ndo aceitamos a inagdo, a passividade de um “nada mais ha
para fazer”. E € aqui que a ecologia e a tecnologia retornam, assim
COMo a crise pandémica com a qual iniciamos este texto, incorpora-
das numa problemdtica educacional.

H& uma diferenca, retomando questdes aqui j& aventadas,
entre saber e apreender: o saber se direciona ao conhecimento,
o apreender significa a incorporagdo deste ndo-saber prévio ao
estado de saber. E precisamente ai que, na intrusdo de outro “e”
No apreender, Propomos UM processo gque se direciona ao por-
vir. O apreender elabora o saber com o ndo saber, com o incerto,
duvidoso, com o desconhecido. Apreender € jogar com as NOssaAs
ignordncias, €, a cada aprendizado, saber o quanto ainda ndo se
sabe; dai o paradoxo: agquele que mais sabe - a figura do sdbio por
exceléncia - € aquele que mais sabe o quanto Ndo sabe, e isto faz do
sdbio o mais ignorante de todos. Ndo € a toa que a figura do sabio,
na historiografia, na literatura e mesmo no cinema, € aguele que
mMais permanece em siléncio. Talvez, o que ocorra nele € a visualiza-
¢cao de multiplas perspectivas numa situagdo, que se projetam em
multiversos possiveis que desembocariam de cada eventual esco-
Iha e que, por sua vez, possuiriam muitos significados e valores, tal
qual o momento presente: por fim, que € o comeco, o sabio percebe
gue a escolha, de certo modo, ndo é tdo significativa quanto possa
parecer. Noutros termos, ele se defronta com certa arrogéncia
humana, de quem coloca uma escolha dominante em cada passo
da vida; o pressuposto da escolha, artifice de um sistema que nos
torna insensiveis para as multiplas forcas do presente, seus mul-
tiplos significados e seu potencial de vida no instante: o fetiche da
escolha - sobre o pressuposto de liberdade - langa sempre o pre-
sente para depois. Deixar que a escolha venha até nos, € isto um
modo de improvisar.

Disso decorre também que a figura do sdbio se associa com o
isolamento, pois € preciso criar estratégias para defender-se deste
sistema gue nos captura a cada descuido - os dados, o Big Data,
a psicopolitica. Tambem, porque e preciso outro tempo para se
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dedicar ao aprendizado, um tempo que essa sociedade de infor-
magdo, de saberes delivery ultrarrdpidos, quase instantdneos, ndo
nos oferece. Queremos com isso dizer, sob a figura do sdbio, que de
modo algum é o erudito, com seu saber enciclopédico (pensamos
mais no mestre Zen), que o aprendizado demanda estudo, ou seja,
um esforco de compreender os pontos notdveis daquilo que estu-
damos, e de como Nosso corpo pode se incorporar nesses pontos.
Trata-se de convergir, apreender e ser apreendido: € mais como um
dancar junto, conduzindo e sendo conduzido, em reciprocidade com
o mundo em sua localidade, do que uma escolha arbitrdria de um
pressuposto Eu; € mais uma intuigdo que nos guia neste labor, neste
labirinto do estudo’, do que uma razdo que racionaliza, corta, divide
e pensa ter o dominio de escolha neste processo.

Entretanto, sabemos que o tempo vivido nas cidades con-
tempordneas ndo nos e convidativo para este movimento de
aprendizado, muito pelo contrario, somos convidados a saber e ter
opinido sobre tudo o tempo todo - agquele que cala, por certo € um
estupido, o sdbio nesta sociedade € aquele que faz muito barulho;
se for nas redes sociais, muito melhor! Nos voltamos as tecnologias
hi-tech que, como dito, contém uma ideologia e, por isso, & preciso
entender que as tecnologias sdo pedagogicas por si s6. O tempo
contempordneo, e o tempo da sala de aula, se ocupado por tais tec-
nologias, Ndo parece ser propicio para uma apreensdo sensivel, que
escape de significados dados & priori. Precisamos, talvez, ao inveés de
avangar a escola sobre todo um aparato das TICs, as Tecnologias da
Informacdo e Comunicacdo, estabelecer uma relagdo com a escola
como tempo livre - tempo este no qual as tecnologias, incluindo as
TICs, possam ganhar um novo sentido, pois em uma outra tempo-
ralidade. Antevemos esta escola como na retomada de no¢cdo de
skhole: "tempo livre, descanso, demora, estudo, discussdo, leitura,
escola, edificio escolar” (MASSCHELEIN; SIMONS, 2013, p.25).

7 Trata-se de tomar o estudo como um labor intuis, proposta que desdobramos
no artigo Pesquisa-docéncia da diferenca: encontros e composigdes para um
Método Labirintico em jogo: https://diegoesteves.in/wp-content/uploads/2019/04/
PESQUISA-DOC%C3%8ANCIA-DA-DIFEREN%C3%87A_ENCONTROS-E-
COMPOSI%C3%87%C3%95ES-PARA-UM-M%C3%89TODO-LABIR%C3%8DNTICO-EM-
JOGO_DIEGO-ESTEVES_M%C3%8IXIMO-AD%C3%93.pdf
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E preciso compreender que tal proposta se contrapde ao movi-
mento em torno de uma “escola moderna’, de narrativas que nos
dizem que “atecnologia estd moldando o futuro do Brasil e mudando
a sala de aula™. Ha ai a ideia de um progresso, temperado com o
aceleracionismo criticado por Yuk Hui: “um aceleracionismo fand-
tico que acredita que os problemas que temos e herdamos serao
finalmente solucionados gragas ao avango tecnologico” (2020,
p.79). Critica andloga feita por Danowski e Viveiros de Castro, no
livro Ha mundo por vir”? Ensaio sobre os medos e os fins (2017), que
contrapdem ao Manifesto Aceleracionista (SRNICECK; WILLIAM,
2013) & proposta de uma desaceleragao. O manifesto citado, dos
“ecomodernistas’, afirma que hd uma cisdo na esquerda, entre
aqueles que defendem uma politica de localismos e horizontalismos
intransigentes e aqueles que creditam & aceleragdo das inovagdes
tecnoldgicas a redengdo da humanidade, qual € a proposta do
Manifesto. Danowski e Viveiros de Castro (2017, p.157), em contra-
ponto com os “ecomodernistas’, assim se posicionam:

Com sua postura meio lluminati de “exclusdo ndo-ex-
clusiva”os autores dos Manifestos Aceleracionistasndo
apenas silenciam acerca de todos agqueles numerosos
coletivos-sujeitos que permanecem outros, aqueles
POVOS para 0s quais a subsungdo real universal ainda
ndo se transformou em submissdo moral incondicio-
nal, mas demonstram tambem um esquecimento,
no fim das contas completamente humanista, das
inumerdveis entidades, linhagens e sociedades ndo
-humanas que constituem o planeta. Acaso haveria
animais aceleracionistas, afora aqueles que esperam
sua hora nos abatedouros e nas fabricas de extracdo
de leite ou de ovos”? Ndo cremos. Inversamente, cons-
tatamos a existéncia abundante, neste vasto mundo,
de mdaquinas folk lentas mas muito eficazes, que fun-
cionam de maneira inteiramente “local”.

Insiro esta tensdo, dentro de um quadro de compreensdo
de uma catdstrofe eminente - nos legada (ou enfatizada) pela

8 A exemplo da reportagem "Novas fronteiras’, do UOL: https://www.uol.com.br/tilt/repor-
tagens-especiais/como-a-tecnologia-esta-moldando-o-futuro-da-educacao/#cover
(acessado em 14/11/2021).
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pandemia -, no sentido de fazer emergir uma questdo de fundo,
de duas perspectivas antagdnicas no que tange a tecnologia: uma
tecnofdbica e outra tecnofilica. E claro que podemos seguir por um
caminho do meio. Botems (2017), num artigo em que pretende res-
ponder a pergunta Porque Simondon?, assim expde a importdncia
do filésofo: "herdeiro dos humanistas e do lluminismo, Simondon
reabilita, ao contrario [& orientagdo antitecnoldgical, o valor cul-
tural da tecnica a fim de libertar o homem de uma alienagdo que
deriva inicialmente de seu conhecimento equivocado da técnica”
(2017,p.37). Esta € a perspectiva aqui adotada, de reabilitar o valor
cultural da técnica. Todavia, o humanismo ndo e por Nos acolhido
do mesmo modo. Cabe entdo apoiar-se novamente em Hui (2021,
p.174-175), no sentindo de contemplar a catdstrofe que j& esta aqui,
em uma rearticulagdo entre cultura e tecnologia:

De um ponto de vista cosmotecnico, a tecnica €, em
esséncia, motivada e limitada por especificidades
geogrdficas e cosmologicas. Se quisermos reagir as
perspectivas de autoextingdo global, precisaremos
retornar a um discurso cuidadosamente elaborado
sobre localidades e a posicdo gque o humano ocupa
no cosmos. Para que isso seja possivel, precisamos
antes de tudo rearticular a questdo da tecnologia e
ser capazes de conceber uma multiplicidade de cos-
moéticas - e ndo apenas duas (a pré-moderna e a
moderna). [..] Estamos elaborando uma estratégia
geral para a reapropriagdo de tecnologias, em pri-
meiro lugar, por meio da afirmagdo da multiplicidade
irredutivel das tecnicidades. Ainda que Simondon
tenha inspirado o conceito de cosmotecnica, a critica
por ele formulada falha em articular a técnica para
além da tradicdo herdada do humanismo iluminista
ocidental.

Sabemos que a escola se produz por meio de todo tido de tec-
nologia, e que substituir o quadro negro pela tela do computadorndo
€ 0 suprassumo do “‘avango”: os pressupostos implicitos nos modos
de fazer a educacdo podem ndo mudar substancialmente, uma
vez que as tecnologias sempre se atualizam no fazer pedagoégico.
A suposta atualizagcdo do software e mesmo do hardware, podem
ndo ser tdo significativos se o processo “industrial” (ou artesanal)
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ndo for revisto. Com isso partimos para uma conclusdo, provisoria,
como tende a ser todo processo implicado pela improvisagdo.

PARA CONCLUIR, DO EGO AO ECO: A PEDAGOGIA
DA IMPROVISAGAO E AS MAQUINAS FANTASTICAS
IMAGINARIAS

Precisamos contemplar a cultura ndo como algo do passado,
como memoria e patriménio: ela &, pois, um processo de renova-
¢Go, estimulado pelas produgdes humanas, sobretudo da arte, mas
tambéem da ciéncia e da filosofia. A cultura € uma resultante do
modo pelo qual o animal humano lida com a natureza problemdtica
da existéncia. Os espacos de criacdo coletivos, como espagos edu-
cativos, sdo uma espéecie de |laboratério experimental de um certo
campo problematico do mundo, um fragmento dele. Esta seria uma
das heterotopias da sala de aula: especie de laboratorio experimen-
tal de um certo fragmento, de certo campo problemdtico existencial.
Vejamos a proposta de cultura apresentada por Simondon (2020),
com uma atencdo para o excesso de confianga no humano:

Consideremos uma cultura do tipo reflexivo, que quer
resolver problemas: nela encontramos uma utilizagdo
do poder de simbolizar que ndo se esgota numa pro-
mogdo do orgdnico nem numa expressao do técnico;
a cultura reflexiva é sensivel ao aspecto problemad-
tico da existéncia; ela busca o que € humano, ou seja,
aquilo que, ao inves de cumprir-se por si mesmo e
automaticamente, necessita de um guestionamento
do homem por si mesmo no retorno de causalidade
da reflexdo e da consciéncia de si; € no encontro do
obstdculo que a necessidade da cultura se manifesta
(p.510).

Trata-se, entdo, da elaboragdo de laboratdrios de pesquisa,
que sdo ateliés de criagdo, que sdo grupos de estudos, que sdo
coletivos de agdo politico-social: heterotopias da sala de aula.
Estamos sobre uma problemdtica que Nndo sessa de derivar, mas
que podemos demarcar tendo em vista certa nogdo de dobra, como
uma especie de envolvimento do que se ocupa uma aula, conforme
nos apresenta Catarina Nabais (2010, p.109): “este movimento de
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redobramento do Fora, a esta reflexdo da forca sobre si propria
que produz um.interior, ndo no sentido de outra coisa que o fora,
mas o interior do Fora, Deleuze chama ‘dobra’ [pli] ou ‘'dobramento’
[plissement]”. O apreender de uma pedagogia da improvisagdo
postula uma apreensdo, como inclusdo do fora que implica uma
dobra (enunciado redundante, alids, visto que implicar é justamente
uma “dobragdo”: implicar). Este dobrar € melhor explicitado como
um envolver: apreender € envolver o fora, forcas do caos, e inclui-lo
num “dentro”; melhor dizendo: apreender € envolver-se.

O que colocamos em questdo, entdo, sobre a ideia de uma
Pedagogia da Improvisagdo, € a constituigdo de um espago comum:
espaco de participagdo, em estudos, pesquisas, experimentagoes e
composicoes. Para retomar Han (2018b), com sua critica ao sujeito
liberal e suas relagdes interesseiras, cheias de propdsitos - isto €,
repleta de pré-vistos - para notar que “ser livre significa original-
mente estar com amigos, Liberdade (Freiheit) e amigo (Freund)
possuem a mesma raiz indo-europeia. Fundamentalmente, a liber-
dade é uma palavra relacional” (p.11). Por esta via tomamos as
palavras de Roland Barthes (2003), que propde, num viver junto,
um procedimento errante, excéntrico, na relagdo que este apre-
senta entre paideia e ndo-meétodo, e que tomamos na ordem deste
fazer pedagogico implicado por um estado de improviso:

Isso significa que mudamos de psiquismo, que opta-
Mos por uma psique em vez de outra, Metodo =
psiquismo fdlico de ataque e de protegdo (“vontade”,
"decisdo”, “premeditagdo’, “ir reto a’, etc.) =z Ndo-
metodo: psiquismo da viagem, da mutagdo extrema
(borboletear, sugar o podlen). NGo prosseguimos num
caminho, expomos aquilo que vamos encontrando
pouco a pouco (BARTHES, 2003, p.261).

Ao postular uma Pedagogia da Improvisagdo projetamos uma
espéecie de ndo-metodo, de viagens e transformagdes. Trata-se de
configurar, no dmbito da docéncia, proposigdes que condicionem
possibilidades para produzir a compreensdo de um algo sempre
em suspensdo, visto que a dimensdo problemadtica da existéncia
nuNca cessa, e gue delas envolvemos possibilidades, apreendemos
e significamos certos potenciais, sem jamais esgotar o potencial por
exceléncia do universal — ou do caos. Ndo se sabe, de fato, o que
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estd por vir, e, quicd, nossa fungdo como educadores, mas tambem
como pesquisadores, € a de configurar possibilidades deste algo
que estd por vir, conforme apresentado por Deleuze (2004, p.88):

Esse algo distinto que estd por vir € concebido como
uma for¢a que age desde ja na subjetividade humana,
mas se ocultando nela e também a destruindo. (Cf.
‘Algo me pensa” de Rimbaud.) A agdo dessa forga
se efetiva segundo duas vias, a da historia real e do
desenvolvimento da técnica, e a da poesia e da cria-
¢do poética de maguinas fantdsticas imagindrias.
Tal concepcgdo reclama um novo pensador (Um Novo
sujeito do pensamento, “morte ao Cogito”), novos
conceitos (Uum novo objeto pensado), novas formas
de pensamento (que integrem o velho inconsciente
poético e as poténcias mecdnicas atuais, Herdclito e
a cibernética).

E neste sentido que nos interessa projetar tal pedagogia: inter-
pelada pela imagem da montagem de uma maquina fantdstica
imagindria no espaco heterotédpico da sala de aula; como serd mon-
tada esta maquina, do que serd feita e o que produzird e como serd
desmontada diz respeito a tal pedagogia em sua localidade — com
efeito, ndo podemos prever. Logo, esta maquina fantdstica imagi-
naria, produzida pela Pedagogia da Improvisagdo, funciona como
um espagotempo na vida, como uma contingéncia caracteristica da
educacdo, pois que “a tarefa da vida é fazer que coexistam todas as
repeticoes num espago em gque se distribui a diferenca” (DELEUZE,
1988, p.14).

Por fim, conjecturamos que a efetuagdo desta integragdo entre
o velho consciente poético as poténcias tecnoldgicas atuais, isto &,
atualizadas e individuadas por meio desta maquinaria fantdstica,
possam se compor desde a transcriagdo da cultura e suas tradigoes
tecnoldgicas, como aguelas que Hadot (2014) denominou de exerci-
cios espirituais, ou, nos termos do que Foucault (2006) chamou de
praticas de si; isto €, como uma certo maneira de estar atento ao
gue passa consigo. Mas, sobretudo, como um modo de ir alem de
si, no sentido de “uma transformacdo radical de perspectiva, uma
dimensdo universalista e cosmica [...]: a interiorizacdo € superagdo
de si e universalizagao” (HADOT, 2014, p.298). Enfatiza-se, por con-
seguinte, o deslocamento do individuo para o coletivo, e deste para
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o territério local e, com efeito, para nossa relagdo com a Terra, numa
dimensdo universalista e cosmica:. Simplificando, para concluir, a
abordagem se desloca do ego para o eco; processo este que se
torna viavel na medida em que a educagdo se oferta como espago
de estudo, de amizade e de abertura ao acaso: de um porvirincerto,
mas no qual se viverd junto, numa comunidade de humanos e ndo
humanos, engendrados por tecnologias, em experimentagoes e
composicoes improvaveis.
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