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RESUMO

Ao longo dos Ultimos anos, diferentes pesquisadores se debruca-
ram aos estudos das potencialidades e implicagdes dos recursos
tecnoldgicos digitais e suas aplicagdes No processo de ensino e apren-
dizagem. Estas ferramentas sGo comumente postas como recursos
que possibilitam melhorias significativas na formagdo educacional,
entretanto alguns professores estavam aquem dessa implementagdo
até o momento em que se tornaram necessdarias para a continuidade
do processo educativo devido a pandemia causada pela doenca
do coronavirus. Assim, os professores tiveram que adquirir diferen-
tes habilidades para realizar um processo didatico fomentado pelas
tecnologias. Nesta perspectiva, este trabalho objetiva investigar
O processo de ensino e aprendizagem de competéncias para uso
das midias digitais na formagdo inicial de professores no curso de
Licenciatura em Pedagogia frente as prdticas e reflexdes dentro do
Ensino Remoto. Adotou-se uma abordagem metodoldgica qualitativa
de natureza aplicada com fins exploratorios de acordo com os estudos
de Gil (2002), Gerhardt e Silveira (2009), Prodanov e Freitas (2013).
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Foi desenvolvido um estudo bibliografico a partir de Lib&neo (2006),
Gatti (2010), Rosa (2011), Mussato e Rosa (2013) e Arruda (2020), jun-
tamente com a aplicagdo de um survey com dezessete (17) alunos
do curso de Licenciatura em Pedagogia de uma faculdade particu-
lar do sertdo pernambucano. Os resultados apontam para o alcance
de aquisicdo de saberes, habilidades e aptiddes para com o uso das
midias digitais e recursos tecnoldgicos No processo de ensino e apren-
dizagem. Conclui-se que a ciberformagdo docente se configura em
uma possibilidade permissivel para o cendrio educacional vigente, a
qual os sujeitos participantes da pesquisa pontuaram vivenciar par-
cialmente, inferindo na construgcdo de competéncias para a utilizagdo
e aplicagdo das tecnologias e midias digitais na Educagdo.
Palavras-chave: Ciberformacgdo; Formagdo Docente; Tecnologias.
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INTRODUGAO

fungdo social da escola € educar para as novas geragoes,

possibilitando ao alunado a construgdo de saberes, compe-

téncias, habilidades e a reflexdes criticas sobre o universo
ao seu redor, conforme aponta Bueno (2001). Dentre os diferentes
sujeitos responsaveis pela formagdo educacional do aluno, os quais
formam a comunidade escolar, o professor possui maior destagque,
bem como sua formagdo inicial e continuada estdo sempre em evi-
déncia nos debates sobre Educagdo em todo o mundo.

A construgdo do conhecimento nas instituicdes de ensino per-
passa a atuacdo do professor. E certo que ndo exclusivamente pela
sua transmissdo ou exposicdo de conteudos, mas pela sua media-
¢Go, bem como, por meio da promogdo de agdes gque possibilitem
o aluno aprender. O processo de ensino tem como resultado uma
articulagdo diddtica entre ensino e aprendizagem, sendo essa arti-
culacdo a tarefa principal do professor (LIBANEO, 2008).

O processo de ensino e aprendizagem na contemporaneidade
ganhou novas condugodes devido a utilizagdo do Ensino Remoto’.
O uso do espago digital para continuidade do processo educativo
trouxe inUmeros desafios a profissdo docente, principalmente no
que se refere a selecdo dos materiais e recursos didaticos a serem
utilizados antes, durante e apods as aulas remotas. Freitas, Almeida
e Fontenele (2021) apontam que o ensino remoto de cardter emer-
gencial tem sido um desafio para os professores, alunos e familias
devido & falta de dominio e disponibilidade de recursos.

Entretanto, ao mesmo tempo possibilitou que geral novas com-
plexidades a Educagdo, inferiu na insercdo desses recursos de forma
mais enfdtica no fomento da aprendizagem. Tal situagdo permitiu
vislumbrar o que advogam Bonilla e Pretto (2000) e Almeida, Alves
e Lemos (2014), que o uso de métodos com recursos tecnologicos e

1 O Ensino Remoto € um modelo de ensino implementado de forma emergencial devido
a pandemia causada pela doenga do Coronavirus (Covid-19), onde professores e alu-
nos desenvolvem agdes educativas por intermedio das tecnologias digitais, mantendo
o distanciamento social. Vale ressaltar que o Ensino Remoto ndo se refere & Educagdo
a Distancia, pois esta Ultima tem uma organizagdo e predisposicdo distinta (ARRUDA,
2020).
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suas aplicagdes, em especial as midias digitais, podem favorecer a
construgdo do conhecimento.

Todavia, ressaltamos que o desenvolvimento de competéncias
para uso-das midias digitais na formagdo do professor é condicio-
nante para o sucesso da aplicabilidade das ferramentas e midias
digitais no processo educativo, por isso nos dedicamos ao seu
estudo.

E nesse contexto que apresentamos a justificacdo desse
estudo, uma vez que o professor deve adotar uma postura critica
e reflexiva sobre sua atuagdo, o que permite o aperfeicoamento
diddtico-metodoldgico profissional. Destacamos ainda o desejo
pessoal, uma vez que o objeto de estudo e sujeitos participan-
tes da pesquisa, alunos devidamente matriculados no curso de
Licenciatura em Pedagogia de uma faculdade particular do sertdo
pernambucano, foram definidos diante a atuag¢do do pesquisador
enguanto docente e participante direto da formagdo desses futuros
professores.

Além disso, o estudo contribui cientificamente e socialmente
como pesquisa atual por trazer o contexto do momento presente
e despertar a atencdo especial que a temdtica carece, respecti-
vamente. Pois, integragdo entre tecnologias e educagdo, conforme
Bonilla e Pretto (2000) tem sido alvo de politicas publicas brasilei-
ras desde meados da década de 70 e 80, enquanto a formagdo
docente ocasionalmente mantéem uma tendéncia pedagogica tra-
dicional? e tecnicista®, conforme pesquisa realizada por Gatti (2010).

Diante dos aspectos elucidados e inferindo que o processo
educativo adotard de forma permanente prdticas pedagdgicas
com a utilizagdo das ferramentas e midias digitais, apresentamos
a questdo principal da pesquisa: Os licenciandos em Pedagogia,
professores em formacgado, estdo construindo competéncias para o

2 A Tendéncia Tradicional consiste na filosofia do professor como centro do processo edu-
cativo e o aluno enquanto aquele que “grava” as informagdes repassadas mediante a
escuta e exercicios repetitivos. Os conteudos programdticos ndo refletem os interesses
dos alunos e/ou sua realidade (LIBANEO, 2008).

3 A Tendéncia Tecnicista tem cunho numa aprendizagem instrumental de modo sistémico
vinculado as demandas do mercado de trabalho, porem sem a promogdo emancipatoria
do aluno. A escola tem o papel de modelar a aluno, dando énfase ao aprender a fazer em
detrimento de um processo critico e reflexivo (LIBANEO, 2008).
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uso das Tecnologias Digitais de Informagdo e Comunicagdo (TDIC)
e da aplicabilidade das midias digitais no processo de ensino e
aprendizagem??

A partir da questdo principal, outras questdes secunddrias
norteiam a realizagdo desse estudo: os alunos que cursaram mais
periodos compreendem melhor o uso das TDIC e as midias digitais?
Ha& uma correlagdo entre cursar a disciplina especifica sobre TDIC e
a construgdo de competéncias para uso das midias digitais?

Tomando como importantes os aspectos acima elucidados e
para responder as questdes principal e secunddrias que direcionam
este trabalho, bem como validar ou refutar as hipoteses apresen-
tadas, objetivamos investigar o processo de ensino e aprendizagem
de competéncias para uso das midias digitais na formagdo inicial de
professores no curso de Licenciatura em Pedagogia frente as prati-
cas e reflexdes dentro do Ensino Remoto.

Especificamente, pretendemos: i. Refletir teoricamente sobre a
formagdo docente para o contexto do uso das Tecnologias Digitais
da Informagdo e Comunicagdo e dos diferentes tipos de midias digi-
tais; ii. Examinar por meio de um questiondrio aplicado com alunos
do curso de Licenciatura em Pedagogia, as construgoes de com-
peténcias para utilizagdo de midias digitais no processo educativo;
e iii. Analisar e confrontar os dados coletados com o levantamento
tedrico que embasa o estudo cientifico.

No gue se refere a abordagem metodoldgica de acordo com os
estudos de Gil (2002), Gerhardt e Silveira (2009), Prodanov e Freitas
(2013), a pesquisa classifica-se em quatro (04) niveis, a saber: no
primeiro nivel, a abordagem da pesquisa serd do tipo qualitativa;
.0 segundo nivel de classificagdo, a natureza da pesquisa, do tipo
aplicada; no que refere aos fins da pesquisa, terceiro nivel classifi-
catorio, do tipo exploratoria; no quarto nivel, utilizaremos dois (02)
metodos ou procedimentos técnicos: (i) a pesquisa bibliografica; e
(i) pesquisa com survey.

Por fim, para coleta de dados, optamos por desenvolver um
questiondrio contendo questdes subjetivas, cuja aplicacdo se deu
junto a dezessete (17) licenciandos em Pedagogia de uma Instituigdo
de Ensino Superior particular do sertdo pernambucano. Os resulta-
dos apontam para o alcance de aquisicdo de saberes, habilidades e
aptidoes para com o uso das midias digitais e recursos tecnologicos
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no processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, compreende-
mos que continua a necessidade de um estudo tedrico-pratico mais
aprofundado sobre a formacdo inicial docente.

A FORMAQAO DO PROFESSOR NO CONTEXTO DA
PANDEMIA

O percurso formativo inicial docente abrange vdrias compe-
téncias indispensdveis a atuacdo do professor em sala de aula. Os
cursos de licenciatura tém como premissa: possibilitar a constru-
¢ao dessas competéncias a fim de que os professores em formagdo
saiam da instituicdo preparados para ensinar. A¢do esta que € pro-
pria e inerente do oficio do professor. Ressaltamos que a aplicagdo
do termo “ensinar” aqui adotado, vai aléem do descrito no diciond-
rio, por exemplo: “dar aulas”; “transmitir experiéncias” (PRIBERAM,
2020).

Embasados em Libdneo (2006), compreendemos o processo
de ensino como articulagdo diddtica entre as competéncias docen-
teseaimplementacgdo desses conhecimentos, habilidades e atitudes
em situagdes concretas. Isto €, segundo o proprio autor, ‘o processo
de ensino € uma atividade de mediag¢do pela qual sGo promovidas
condigdes e 0s meios para os alunos se tornarem sujeitos ativos na
assimilacdo de conhecimentos” (LIBANEO, 20086, p. 89).

A pandemia impediu a oferta de aulas presenciais dentro das
instituicdes de ensino por todo o mundo, a mediagdo diddtica do
professor teve que se adaptar ao novo cendrio, o digital. Os ambien-
tes on-line e digital tornaram-se as novas salas de aulas. Diante
disso, o professor transformou sua atuagdo e teve que inserir e con-
siderar novos recursos e ferramentas para o prosseguimento do
processo educativo.

O ensino remoto ou educagdo remota emergencial como
menciona Arruda (2020, p. 265) "¢ uma mudanga tempordria
da entrega de conteudos curriculares para uma forma de oferta
alternativa, devido a situagdo da crise” pandémica. O autor aponta
algumas semelhangas com a educagdo presencial devido aos hord-
rios especificos, porem apresenta inumeras possibilidades diante
agoes colaborativas, gravagoes, ferramentas assincronas, dentre
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outras atividades a serem utilizadas de acordo com as diferentes
modalidades de Educacdo.

De modo mais especifico, o ensino remoto na Educagdo
Superior apresenta singularidades diferentes da Educagdo Bdsica,
pois existern menos resisténcias ao uso das ferramentas tecnologi-
cas, bem como ao seu acesso, uma vez qgue o numero de pessoas
sem tais recursos nesta modalidade de Educacdo e reduzido
(ARRUDA, 2020). Além disso, torna-se uma vivéncia concreta da
discussdo da inser¢do das tecnologias na Educagdo, visto que os
alunos estdo experienciando a utilizagdo de tais recursos.

Vale ressaltar que a busca pela promog¢do de uma Educacdo
fomentada pelas tecnologias advéem de diferentes politicas publicas
por meio de programas e projetos do governo federal datado de
meados da década de 70 e se intensifica nas decadas seguintes
(BONILLA; PRETTO, 2000). Porem a formacgdo de professores ao
longo da historia apresenta algumas fragmentagdes e aqui desta-
camos duas, a partir dos estudos de Gatti (2010), a desarticulagdo
tedrico-prdtica e a auséncia do uso das tecnologias neste processo.

Mesmo com o avango cientifico e tecnoldgico somado a diversos
estudos e dados empiricos, 0os quais constatam as potencialidades
da aplicabilidade das tecnologias no processo de ensino e aprendi-
zagem, a formagdo de professores ainda se apresenta aquem do
gue o contexto que o século XXI exige. Logo, a implementagdo do
ensino remoto se apresenta como uma possibilidade de corroborar
com o processo formativo docente para o contexto da cultura digital
ou, simplesmente, a promog¢do de uma ciberformacdo docente.

Os autores Rosa (2011) e Mussato e Rosa (2013) utilizam o
termo cyberformacdo em referéncia uma formagdo docente que
responde ao cendrio de uma educagdo fomentada por praticas
digitais em questdo de recursos, métodos e estratégias diddtico
-pedagdgicas. Para os autores o termo € a jungao do prefixo cyber,
o qual se refere ao contexto tecnoldgico e do termo formagdo em
seu sentido natural.

A cyberformagdo compreende a usabilidade dos espacos e
recursos tecnoldgicos como parte integrada do processo forma-
tivo, neste caso, de professores, o qual permite que esses sujeitos
desenvolvam competéncias sobre os mesmos. Ao realizar agoes
praticas com apoio das TDIC, os professores em formagdo terdo

DOI: 10.46943/VII.CONEDU.2022.GT01.020
Sérgio Morais Cavalcante Filho | Valdeir Pereira Silva




“f ” ) GToO1
Cm&o FORMAGCAO DE PROFESSORES

e ISBN: 978-65-86901-77-1
EDUCACAO

conhecimentos e habilidades concretas diante dos recursos apli-
cados, e em decorréncias destes fazer inferéncias sobre as novas
tecnologias (ROSA, 2011; MUSSATO; ROSA, 2013).

Sem desprezar as demais dreas de conhecimento, a cyber-
formacgdo atua como uma formagdo complementar. Por exemplo,
a formacgdo de professores de Pedagogia compreende a formagdo
pedagdgica e especifica, numa perspectiva de cyberformagdo do
Pedagogo, além das duas dimensoes, acrescentaria a dimensdo
tecnologica, sendo responsdvel por promover aplicagdes pedagogi-
cas e diddticas por meio das TDIC.

A aplicabilidade das TDIC no ensino e aprendizagem devem ser
conscientes e intencionais para que o aluno Ndo compreenda esses
recursos como ferramentas de entretenimento. Cabe ao profes-
sor compreender e desenvolver um Uuso gue corrobora No Processo
didatico em detrimento de um uso mecdénico e tecnicista.

Por isso, pensar em uma formagdo docente nesta perspectiva
ndo se configura meramente na construcdo de habilidades prdaticas
e técnicas, mas em construcoes de competéncias, as quais expri-
mem conhecimentos, habilidades e aptiddes para sua utilizagdo.
Acreditamos que o desenvolvimento dessa organizagdo formativa
apresenta possiveis respostas aos anseios postos por Gatti (2010)
sobre a necessidade de mudangas significativas na formagdo dos
professores no Brasil.

Destarte, a cyberformagdo pode ser um caminho favoravel
para a formagdo docente frente ao cendrio educacional brasileiro,
pensando no contexto atual do Ensino Remoto, como tambéem nas
novas agoes diddtico-metodologicas a serem postas em prdticas
no retorno ao ensino presencial que esperamos a continuidade de
agoes fomentadas pelas TDIC.

MiDIAS DIGITAIS NA PRATICA DOCENTE

O termo midia, origina-se do inglés media, palavra que se
refere aos meios de comunicag¢do social. Esses meios, por sua vez,
sdo os suportes de propagagdo de informagoes como jornal, revista,
livro, radio, televisdo, cinema, entre outros. A partir de diferentes tec-
nicas, as informagodes foram codificadas e decodificadas em nivel
‘molecular” atraveés de estruturas numeéricas que se relacionam
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diretamente com a informatica e suas aplicagdes. A palavra digital
tem sido designada para se referir a uma informagdo codificada em
uma base numeérica bindria, como imagens e textos digitais (MILL,
2018).

Portanto, a expressdo midias digitais € utilizada para referen-
ciar qualquer midia que utilize, as Tecnologias Digitais da Informagao
e Comunicag¢do - TDIC como computadores, tabletes, smartphones,
entre outros, para desenvolver e/ou explorar produgdes grdficas,
textuais, visuais, audiovisuais etc., como comunicacdo on-line ou off
-line por meio da rede mundial de computadores (MILL, 2018).

As TDIC e, conseguentemente, suas aplicacdes mididticas
digitais s@o alvo de pesquisas educacionais hd vdarios anos, dado
suas possibilidades para o processo educativo, uma vez que pro-
porciona infinitas aplicagdes e interagdes (BONILLA; PRETTO, 2000;
ALMEIDA; ALVES; LEMOS, 2014).

Uma das principais caracteristicas desses recursos € justa-
mente na relagdo entre o usuadrio, neste caso, o aluno e a informacgado.
Nesta intersecdo e sob orientacdes e direcionamentos infere-se a
construgdo do conhecimento e a aquisicdo de saberes. Logo, este
processo acontece de forma ndo linear, visual, sonora, textual,
hipertextual, entre outros, mas sobretudo ativo visto que € o pro-
prio usudrio responsavel pelo caminho trilhado. Tal entendimento e
corroborado por Lib&neo (2006) ao discorrer que a aprendizagem
e construida a partir da aquisicdo de saberes mediante a atividade
realizada pelo aluno.

Diante disso, se faz necessdario esclarecer que a concepg¢do da
aprendizagem ativa antecede o uso de midias e tecnologias digitais,
isto &, a construcdo do conhecimento escolar deve ter como prota-
gonista o préprio aluno, independente dos recursos e ferramentas
utilizados neste processo. Todavia, a partir do uso desses recursos
se exige uma postura mais autdbnoma e ativa do aluno.

As TDIC e as midias digitais carecem de interagdo e/ou
comandos para seu desenvolvimento e funcionamento, por isso os
usudrios ao indicarem instrucdes de controles ja estdo sendo ati-
vos, ganhando mais énfase ao tempo que determina os caminhos a
seguir dentro dos materiais que apresentam o conteudo em estudo

As diferentes atividades e interagdes realizadas com o con-
teudo digital podem ser associadas ao que Lib&neo (2006, p. 104)
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chama de estudo ativo, o qual desdobra-se na “assimilacdo de
conhecimentos e habilidades e, por meio destes, o desenvolvimento
das capacidades cognoscitivas”. Mas o autor reforca que para o
estudo ser ativo e imprescindivel o trabalho docente.

Assim, Lib&neo (2006) ainda acrescenta que o professor alem
de atuar como o mediador da constru¢cdo do conhecimento deve
promover o incentivo aos estudos com explicacdes e materiais
gue instiguem e mostrem a importdncia do conteddo programa-
tico; estimular o protagonismo e ativismo dos alunos para que este
reconhega o seu papel No processo educativo; orientar a resolugdo
de problemas, considerando as realidades locais; e principalmente,
suscitar no aluno que o estudo e conhecimento seja fonte de
auto-satisfagdo, fomentando o seu desenvolvimento e progresso
cognoscente.

METODOLOGIA

A pesquisa cientifica pode ser compreendida como um pro-
cesso racional e sistemdtico que mobiliza os conhecimentos
historicamente construidos com a aplicagdo de metodos, técnicas
e outros procedimentos cientificos, os quais refletem as diferentes
etapas da investigagdo com vistas a levantar possiveis respostas
para determinados problemas. (GIL, 2002).

InUmeros pesquisadores se dedicam cos estudos sobre os
diferentes procedimentos cientificos para a realizagdo de investiga-
¢oes, como Gil (2002), Gerhardt e Silveira (2009), Prodanov e Freitas
(2013), entre outros, indicam a existéncia de niveis de classificagdo
da pesquisa cientifica. Esta classificagdo se faz indispensavel, uma
vez que possibilita visualizar as congruéncias e incongruéncias entre
pesquisas ja realizadas e permite os leitores a reconhecer as etapas
percorridas para realizagdo do estudo.

Neste sentido, esta investigagdo serd classificada em quatro
(04) niveis, a saber: abordagem da pesquisa, natureza da pesquisa,
fins da pesquisa e metodo da pesquisa. Vale ressaltar que descre-
veremos sumariamente cada nivel, apresentaremos os motivos
pelos quais justificam as escolhas tomadas.

No primeiro nivel, a abordagem da pesquisa serd do tipo qua-
litativa que permite a compreensdo da subjetividade das “agoes e
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relagdes humanas’, as quais Ndo sdo Mmensuraveis por uma abor-
dagem meramente quantitativa (MINAYO, 1994); no segundo nivel
de classificacdo, a natureza da pesquisa, do tipo aplicada por se
tratar de uma investigagdo com vistas a interesse locais com pro-
blema especifico (PRODANQOV; FREITAS, 2013); no que refere aos
fins da pesquisa, terceiro nivel classificatorio, do tipo exploratoria,
dado que compreende a um estudo inicial, isto €, proporciona apre-
sentar e compreender a problemdtica a partir de levantamento
tedrico e entrevistas com sujeitos que vivenciaram o problema (GIL,
2002; GERHARDT; SILVEIRA, 2009; PRODANOV; FREITAS, 2013);
e no quarto nivel, utilizaremos dois (02) métodos ou procedimen-
tos técnicos, escolhidos a partir das orientagdes de Flick (2013): (i)
pesquisa bibliogrdafica, pois em concorddncia com Gil (2002) a revi-
sa@o bibliografica é parte integrante nos trabalhos académicos; e (i)
pesquisa com survey, a qual se caracteriza por uma investigagdo
com “obtencdo de dados ou informacdes sobre as caracteristicas
ou as opinides de determinado grupo de pessoas, indicado como
representante de uma populagdo-alvo, utilizando um questiondrio
como instrumento de pesquisa” (GERHARDT; SILVEIRA, 2008, p.
39).

Para coleta de dados, Flick (2013, p.91) afirma que o desenvol-
vimento de um “proprio instrumento”’, no que se refere a construcao,
pelo pesquisador, de um material especifico de acordo com os obje-
tivos da pesquisa, permite “adaptd-lo as situagdes concretas” do
problema investigado. Ou seja, com um instrumento formulado de
acordo com os interesses da pesquisa, a coleta de dados tende a
ser mais direcionada a responder o problema em estudo.

Portanto, optamos por desenvolver um guestiondrio contendo
dez (10) questoes entre abertas e fechadas, onde os informantes
poderdo responder livremente e escolher sua resposta entre as
alternativas disponiveis, respectivamente. Apos as validacdes das
questoes e das alteracdes necessarias o questiondrio serd aplicado
com os sujeitos da pesquisa que sdo licenciandos em pedagogia de
uma instituigdo particular do sertdo pernambucano.

A escolha dos sujeitos da pesquisa se dd mediante a aproxi-
magdo do pesquisador com o publico-alvo e por serem professores
em formagdo vivenciando, obrigatoriamente, este novo modelo
de ensino, o Ensino Remoto, que permite um reconhecimento dos
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vieses praticos e reflexivos sobre a utilizagdo de diferentes midias
digitais na construgdo do conhecimento na perspectiva do processo
de ensino e aprendizagem permeado pelas Tecnologias Digitais da
Informagdo e Comunicagdo.

A andlise dos dados se refere a uma etapa importantissima
da investigacdo cientifica, pois, a partir dela se seguem os proxi-
MOS pPAssos para a continuidade e/ou conclusdo do estudo. Assim, o
pesquisador deve estar atento aos obstdaculos que podem o impedir
de realizar uma andlise eficiente: a ilusdo do pesquisador que pode
gerar conclusdes superficiais ou equivocadas; o esquecimento dos
significados da pesquisa, onde o pesquisador se detem ao processo
cientifico; e o distanciamento entre a fundamentac¢do tedrica e a
pratica da pesquisa (MINAYO, 1994).

Por conseguinte, respeitando as orientagoes dispostas em
Minayo (1994), analisaremos os dados coletados nesta investigacdo
em quatro (04) processos: classificagdo, descrigdo, comparagdo e
interpretacdo. Os processos sdo inter-relacionados entre si e possi-
bilitam alcangar as trés finalidades desta etapa conforme aponta a
autora supracitada e seus colaboradores.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A coleta dos dados foi realizada no ano de 2021 com dezes-
sete (17) alunos devidamente matriculados no curso de Licenciatura
em Pedagogia de uma Instituigdo de Ensino Superior privada do
sertdo pernambucano. Dos dezessete (17) alunos, quatorze (14) sdo
do sexo feminino e trés (03) do sexo masculino, sendo estes com
idades variadas entre 139 anos e 36 anos.

Do universo da amostra, temos: um (01) aluno matriculado no
22 periodo; dois (02) alunos matriculados no 32 periodo; sete (07)
matriculados no 42 periodo; quatro (04) alunos matriculados no 52
periodo; e trés (03) alunos matriculados no 62 periodo. Os alunos
matriculados no 2° e 32 periodos estdo na instituicdo hd quase 1
ano e meio, 0 que representa gue cursaram todas as disciplinas no
modelo de Ensino Remoto, considerando a utilizagdo deste modelo
devido a pandemia causada pela doenga provocada pelo corona-
virus. Enquanto os demais alunos estdo na instituicdo entre 2 anos
até 3 anos.
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Diante disso, percebemos que a grande parcela dos alunos,
quatorze (14), cursaram uma gama de disciplinas, uma vez gue
estdo em periodos mais elevados, no modelo presencial e no modelo
remoto, apontando para um melhor entendimento da profissdo e
da propria formagdo.

Os participantes da pesquisa foram questionados a partir
de diferentes afirmacdes e estes tinham que assinalar sobre sua
concorddncia total, concorddncia, parcial, indecisdo, discorddncia
parcial ou discordd@ncia total. Inicialmente foram indagados sobre o
curso, os componentes curriculares, os professores e as aulas dis-
punham de uma formagdo integrada e interdisciplinar para o uso
das tecnologias e midias digitais na educagdo. Os dados podem ser
observados no grafico 1, a seguir.

Grafico O1 - Formagdo Integral e Interdisciplinar

Ci do C do  Estouindeciso  Discordo Discordo
totalmente  parcialmente parcialmente Totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Nas respostas percebemos que hd uma predomindncia da
concordé@ncia total e parcial, representando que a formagdo dos
alunos estd promovendo uma integracdo e interdisciplinaridade
com para o uso das tecnologias e midias. Tal entendimento nos leva
a inferir sobre o desenvolvimento pratico da formacdo, conside-
rando a contemporaneidade, isto €, as competéncias e habilidades
para a Educagdo do seculo XXI. Bem como, para a consolidagdo de
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umainovagdo No ensino e na aprendizagem como aponta Almeida,
Alves e Lemos (2014).

A segunda questdo, por sua vez, refor¢a os dados apresen-
tados acima, pois visa justamente saber de forma especifica se o
curso promove uma formagdo que contempla o mundo tecnoldgico
e mididtico. Nove (09) alunos, conforme apresentado no grafico 02,
apontam concordar parcialmente com a afirmagdo, o que repre-
senta ainda a possibilidade de melhoria dessa articulacdo formativa.
Destarte, dois (02) alunos expressaram indecisco e dois (2) alunos
discordd@ncia parcial e, a partir disso, deduzimos que embora o curso
apresenta experiéncias educativas para consolidagdo e construgdo
de saberes, se faz necessdario o aperfeicoamento.

Grafico 02 - Formagdo tecnologica e mididtica

[of do Ci do  Estou indeciso Discordo Discordo
totalmente  parcialmente parcialmente  Totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

A pergunta 3 versava sobre a participagdo em componentes
curriculares especificos sobre a aplicabilidade das tecnologias e
das midias digitais no processo educativo escolar. Como podemos
observar no grafico 03, seis (06) alunos concordaram totalmente,
quatro (04) concordaram parcialmente, trés (03) ficaram indecisos,
um (O1) discordou parcialmente e trés (3) discordaram parcialmente.
Ao relacionar os dados desta pergunta com os de identificagdo dos
participantes, compreendemos que os trés (03) alunos que discor-
dam totalmente sdo os alunos dos primeiros periodos, o que explica
as respostas.
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Grafico 03 - Disciplinas sobre Tecnologias na Educagdo

0
Ci do C do  Estouindeciso  Discordo Discordo
totalmente  parcialmente parcialmente Totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Os dados da guestdo seguinte, pergunta 04, expressam uma
equivaléncia mais acentuada entre as respostas como podemos
visualizar no grdfico a seguir. Sete (07) alunos concordaram total
e parcialmente, oito (08) alunos discordaram parcial e totalmente,
enquanto dois (02) permaneceram indecisos sobre os componen-
tes curriculares que abordam a temdtica de tecnologias e midias
digitais na educagdo serem suficientes.

Grafico 04 - Disciplinas sobre Tecnologias sdo suficientes

5

2 4

1

0
C do Ci do Estouindeciso  Discordo Discordo
totalmente  parcialmente parcialmente Totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Apreendemos a partir dos resultados que uma parcela dos
alunos conseguiu compreender de forma satisfatoria a tematica a
partir das disciplinas cursadas. Todavia, os alunos que NAo0 cons-
truiram tais entendimentos podem advir pelo fato de ndo terem
cursado a disciplina especifica sobre a temdtica, conforme exposto
na guestdo anterior ou ainda pelo modo como a disciplina foi minis-
trada, uma vez que nos referimos a diferentes periodos que podem
terem sido oferecidas por professores diferentes. Embora este ndo
seja o foco de nossa investigagdo, os dados expostos Nos provo-
cam sobre a necessidade de investigar o processo diddtico docente
frente a construcdo formativa dos alunos no que se refere a tema-
tica em estudo.

A questdo 05 busca um melhor entendimento sobre o viés
pratico dos componentes curriculares, pois questiona se esses
possibilitaram a implementagdo de recursos tecnologicos e midias
digitais em suas atividades, alem de considerar esta temdtica em
suas ementas.

Grafico OS - Disciplinas praticas

0
Ci do C do  Estouindeciso  Discordo Discordo
totalmente  parcialmente parcialmente Totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Segundo os dados exibidos no grafico 0S5, doze (12) dos dezes-
sete (17) alunos assinalaram concordar total e parcialmente com a
assertiva, desdobrando-se na percepcdo de uma formagdo pra-
tica dentro dos componentes curriculares que de acordo com Rosa
(2011) e Mussato e Rosa (2013) podemos chamar de ciberformagdo.
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Vale ressaltar que a pergunta ndo tem a intengdo de restringir
apenas a um componente curricular especifico, mas sim a todos
0s componentes curriculares, pois dessa forma a construcdo de
competéncias mididticas e tecnoldgicas sdo construidas de forma
interdisciplinar.

De acordo com Gatti (2010) a formagdo de professores carece
da implementagdo de recursos tecnoldgicos, portanto, indagamos
na questdo 06 se os professores utilizam e articulam atividades
diddtico-pedagogicas com as tecnologias e midias digitais. Mesmo
obtendo resultados de dois (02) alunos indecisos e um (01) aluno
discordando parcialmente, os dados apontam para que os profes-
sores estdo propiciando um processo educativo fomentado pelas
tecnologias.

Grafico 06 - Professores e o uso das Tecnologias e Midias Digitais

10

Ci do C do  Estouindeciso  Discordo Discordo
totalmente  parcialmente parcialmente Totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Destacamos que o uso das tecnologias se tornou pratica-
mente obrigatorio com o inicio da pandemia causada pela doenga
do coronavirus, o que exigiu que inumeros professores desenvol-
vessem habilidades para a implementa¢do desses recursos para a
continuidade do ensino. Porem, a demanda de aplicagdo das tecno-
logias na educagdo Ndo é recente como exposto por Bonilla e Pretto
(2000). Pensando nisso, questionamos os alunos se nas aulas rea-
lizadas no ensino presencial, antes da pandemia, j& se considerava
a utilizagdo e articula atividades diddtico-pedagogicas com as
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tecnologias e midias digitais. O grafico 0/, a seguir, apresenta as
respostas dos participantes.

Grafico 07 - Aulas presenciais e as Tecnologias e Midias Digitais

6

0
Ci do C do  Estouindeciso  Discordo Discordo
totalmente  parcialmente parcialmente Totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Ao observarmos o grdfico é possivel identificar uma amostra
relevante de discordé@ncia parcial e total com trés (03) e dois (02)
alunos, respectivamente. Por outro lado, o nivel de concorddncia
total e parcial € expressivamente superior. Os dados revelam um
grau satisfatorio de articulagdo das atividades diddaticas.

As perguntas 08 e 09 questionam se as aulas realizadas no
ensino remoto consideravam a utilizagdo e articulacdo de atividades
didatico-pedagodgicas com as tecnologias e midias digitais de forma
inovadora e se ensino remoto permitiu desenvolver competéncias
para a utilizagdo desses recursos na Educacdo. Os resultados das
respostas foram idénticos e estdo dispostos no grafico 08.

Do total da amostra, apenas um (O1) aluno assinalou discordar
parcialmente, enquanto que 16 alunos concordaram com a afirma-
¢do, sendo onze (11) concordando totalmente e cinco (5) concordando
parcialmente. Os resultados sinalizam que o ensino remoto possibi-
litou a aplicagdo e o desenvolvimento de conhecimento, habilidades
e atitudes frente a utilizagdo das tecnologias e midias no processo
educativo de modo diferenciado.
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do [ do Estouindeciso  Discordo Discordo
parcialmente Totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

De acordo com osresultados expostos ate o presente momento,
acreditamos que um percentual significativo dos alunos conseguiu
adquirir saberes tedricos e praticos, desdobrando-se numa provavel
ciberformacdo docente, uma formacdo docente que e fomentada
pelos novos recursos tecnoldgicos digitais e suas aplicagoes.

Grafico 09 - Percepcdo sobre a ciberformagdo

0 0N
q " L. . -
do Ci do  Estou indeciso Discordo Discordo

totalmente  parcialmente

parcialmente  Totalmente

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Neste sentido, a penultima pergunta versava sobre se o pro-
fessor pedagogo, formado nesta institui¢do, estaria apto a inserir as
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tecnologias e midias digitais no processo de ensino e de aprendiza-
gem de seus alunos. Conforme os dados expostos no grafico abaixo,
todos concordaram, sendo onze (11) concordando totalmente e seis
(0B) concordando parcialmente.

Embora seja um resultado extremamente positivo, faz-se
necessario maiores aprofundamentos no estudo, visto que alguns
alunos ndo cursaram as disciplinas especificas da drea de tec-
nologia na educagdo. E certo que tais percepcdes podem vir das
demais disciplinas que possibilitam uma articulagcdo com esta area
de conhecimento de modo interdisciplinar ou pelos proprios conhe-
cimentos que o aluno construiu ao longo de sua trajetéria, o que
podemos reconhecer como educacdo informal.

Por fim, a ultima pergunta de cardter subjetivo, questionava
sobre a percepgdo do uso das tecnologias e das midias digitais
na educagdo e se era necessario desenvolver uma ciberformagdo
docente, isto €, uma formagdo fomentada por tecnologias e suas
aplicagdes. Dentre as respostas destacamos as falas de:

Aluno 3: Letramento tecnoldgico € muito importante
para os alunos e para os professores, € de muita
serventia.

Aluno 8: Vejo a necessidade de incluirem este com-
ponente curricular ao longo de todo o curso e ndo so
em um semestre como vem acontecendo visto que, a
tecnologia e os meios digitais estdo presentes diaria-
mente na vida do professor e do aluno e o professor
precisa estar apto para trabalhar essas questdes de
forma correta dentro da sala de aula.

Aluno 14: Assunto muito pertinente, considerando a
situagdo atual que estamos vivendo. O principal ponto
€ que por mais que ndo tenhamos base na instituicdo
€ procurar por si desenvolver novas habilidades que
temos que aprender.

As falas dos alunos expressam o real entendimento sobre a
emergente necessidade do uso tecnologias e suas aplicagdes no
processo de ensino e aprendizagem. O aluno 3 utiliza da expressdo
letramento digital para se referir & capacidade de aplicabilidade das
tecnologias no processo de leitura e escrita. O aluno 8 aponta para
a uma ciberformacdo, conforme advoga Rosa (2011) e Mussato e
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Rosa (2013), um processo educativo permeado por tecnologias em
detrimento de uma disciplina isolada que simplesmente discute tal
temadtica.

Vale ressaltar outro trecho da fala do aluno 8, quando este se
refere as tecnologias como algo do cotidiano do aluno e do profes-
sor. A partir disso, precisamos refletir: se as tecnologias estdo em
nosso cotidiano atendendo a fungdes pessoais, por que as tecnolo-
gias ndo podem ser aplicadas em fins profissionais e educacionais?

Principalmente na contemporaneidade, a sociedade cada vez
mais exige competéncias para com o uso de tecnologias para as
diferentes etapas da vida. Assim, a luz da fala do aluno 14, preci-
samos compreender que a pandemia, bem como as tendéncias
educacionais e sociais do presente seculo estdo situadas dentro
do que diferentes autores denominam de cultura digital, a qual se
desemboca no processo educacional e este por sua vez carece de
professores com conhecimento, habilidades e atitudes para o este
cenario, ou seja, precisamos de ciberprofessores.

CONSIDERACOES FINAIS

A ciberformacdo docente se apresenta como uma possibi-
lidade significativa para atender as demandas emergentes do
cendrio educacional contempordneo, uma vez gue pProporciona a
aquisigdo de competéncias para utilizagdo das Tecnologias Digitais
de Informagdo e Comunicagdo e da aplicabilidade das midias digi-
tais de forma consciente no processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com os resultados alcancados nesta investigagdo
acreditamos que os licenciandos em Pedagogia estdo vivenciando
parcialmente uma ciberformacdo docente, a qual favorece a for-
magado inicial por garantir a construcdo de saberes, habilidades e
atitudes frente aos recursos digitais.

As andlises ainda nos permitem inferir que embora alguns
alunos cursaram mais periodos ou NAGo cursaram uma disciplina
especifica sobre TDIC e a construcdo de competéncias para uso das
midias digitais, todos apresentam compreensdo sobre a importan-
cia e necessidade do uso das TDIC e as midias digitais na educagdo.

Diante dos expostos, consideramos que atingimos Nnossos
objetivos geral e especificos, bem como respondemos & questdo
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principal e as questdes secunddrias que nortearam a realizagdo
desse estudo. Por fim, diante dos questionamentos suscitados no
processo analitico, apreciamos a necessidade de continuidade e
aprofundamento do presente estudo.
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