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RESUMO

Este artigo trata das repercussoes que a compreensao da lingua/ lingua-
gem como interagao traz para as propostas de ensino da produgao textual
escrita na escola. Para tanto, tracamos um breve historico da constituicao
do Componente Curricular Lingua Portuguesa e das mudancas do lugar
ocupado pela area da producao escrita, do final do século XIX até as ulti-
mas décadas. A luz das concepcdes enunciativas da linguagem, comparamos
duas propostas para o trabalho com a producao escrita textual e suas pos-
siveis contribuicdes para formacao do aluno como sujeito-autor. Esperamos
contribuir com as reflexdes acerca do ensino da producao textual escrita na
escola.

Palavras-chave: Producao textual, Ensino, Enunciacao, Géneros discursivos.
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INTRODUCAO

este artigo tratamos das repercussdes que a concepcao enunciativa

da linguagem trouxe para as propostas de ensino da escrita escolar

e em que medida a compreensao da lingua/ linguagem como inte-
racao influencia o tratamento da Base Nacional Curricular Comum (BNCC),
documento oficial vigente, para essa area do ensino de lingua. Para tanto,
dividimos o trabalho em duas partes.

Na primeira, tracamos uma linha historica acerca da constituicao da
disciplina lingua portuguesa no Brasil, com énfase para a concepcao de lin-
guagem que alicercava a pratica de ensino da producao textual escrita em
cada momento até a divulgacao da BNCC. Para compreender esse percurso
histdrico, baseamo-nos nos estudos de Bunzen (2006), Marcuschi, B. (2010)
e Soares (2002), entre outros.

Na segunda parte, apresentamos duas propostas para o ensino da pro-
ducao textual escrita, Geraldi (2004b, 2013) e Dolz e Schneuwly (2013a,
2013b); ambas, embora sob perspectivas diferentes, referendadas nos estu-
dos bakhtinianos. Ademais, cotejamos as propostas apresentadas com a
concepcao dialégica da linguagem, a fim de mensurar a contribuicao de
cada uma delas para a constituicao do aluno como sujeito-autor.

METODOLOGIA

O estudo apresentado configura-se como uma pesquisa de base
bibliografica de natureza qualitativa, por meio de uma analise de cunho
interpretativo, que possibilitou a descricao e a explicagao minuciosa dos
dados. A fim de aprofundar os nossos conhecimentos sobre o tratamento
da producao textual escrita na escola, e da constituicao do Componente
Curricular Lingua Portuguesa, procedeu-se a leitura de livros, artigos e
documentos oficiais que abordam essa questao.

BREVE PERCURSO HISTORICO DAS PRATICAS DE
ENSINO DE ESCRITA

Varias foram as nomeagoes usadas ao longo dos anos para a escrita
escolar: composicao livre, redacao escolar, produgao de texto. Nenhuma delas €
neutra: como todo signo, tais termos sao ideologicamente marcados; dessa
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forma, cada um deles relaciona-se a concepgao de ensino e de lingua que
alicerca as praticas escolares. A fim de percebermos o caminho percorrido
pelas praticas de ensino de escrita, abordaremos, baseados em Bunzen
(2006), Marcuschi, B. (2010) e Soares (2002), as perspectivas que orientaram
o trabalho com producao textual a partir do século XX, estabelecendo rela-
coes entre o que era proposto para a elaboracao de textos e a concepgao de
lingua envolvida.

A instituicao da disciplina curricular Lingua Portuguesa sé ocorre, no
Brasil, nas ultimas décadas do século XIX; conforme Soares (2002), essa
inclusao tardia € um reflexo da situacao linguistica do pais. Ao lado do
portugués, a lingua do colonizador, conviviam as chamadas linguas gerais?,
codificadas a partir das varias linguas indigenas e predominantes no convi-
vio social, e o latim, ensinado pelos jesuitas no ensino secundario e superior.

Durante muito tempo, o portugués foi apenas a lingua da alfabetizacao,
Cujo ensino visava a instrumentalizar os alunos para as aulas ministradas
pelos jesuitas. Era no latim que se fundava todo o ensino secundario e
superior; da alfabetizacao passava-se diretamente ao latim: estudava-se a
gramatica da lingua latina, a poética e a retdrica, a partir de autores latinos.

Nao houve oposicao no Brasil a auséncia da lingua portuguesa no
curriculo até a primeira metade do século XVIII, ja que “os poucos que se
escolarizavam durante todo esse periodo pertenciam a camadas privilegia-
das, cujo interesse e objetivo era seguir o modelo educacional da época, que
se fundava na aprendizagem do latim e através do latim” (SOARES, 2002,
p.158-159).

Aos poucos, o latim vai perdendo seu uso e valor social, ao passo que as
linguas vernaculas sao alcadas a “categoria de linguas verdadeiras, de pleno
direito, capazes de expressar uma cultura” (GERALDI, 2010 a, p.14). Conforme
Geraldi (2010 a), essa afirmacgao do vernaculo foi uma das marcas da moder-
nidade. E nesse contexto que se da a reforma Pombalina (1759).

Representativo da politica linguistica adotada pelo Marqués de Pombal
é o documento denominado Diretério dos Indios2. No trecho a sequir, § 6 do

1 Conforme Geraldi (2010 a), as necessidades de contato e as varias linguas faladas no Brasil
colonial possibilitaram o surgimento de ao menos duas linguas de contato reconhecidas:
uma delas, com base no tronco Tupi, comum a varias linguas indigenas faladas na costa bra-
sileira, e a outra, a lingua geral do Grao-Para.

2 0 & 6 do Diretério dos indios é citado pelo Padre Manuel da Penha do Rosario em suas
Questoes Apologéticas.. O documento, publicado em 1757, faz parte da série de reformas
promovidas pelo Marqués de Pombal.
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documento, citado por Soares (2002), podemos perceber o carater ideolo-
gico que marcou a reforma:

Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas
as Nacoes, que conquistaram novos Dominios, introduzir
logo nos povos conquistados o seu proprio idioma, por ser
indisputavel, que este € um dos meios mais eficazes para
desterrar dos Povos rusticos a barbaridade dos seus anti-
gos costumes; e ter mostrado a experiéncia, que ao mesmo
passo, que se introduz neles o uso da Lingua do Principe, que
0s conquistou, se lhes radica também o afeto, a veneracao,
e a obediéncia ao mesmo Principe. Observando, pois, todas
as Nacoes polidas do Mundo, este prudente, e solido sis-
tema, nesta Conquista se praticou tanto pelo contrario, que
sO cuidaram os primeiros Conquistadores estabelecer nela
0 uso da Lingua, que chamaram geral; invencao verdadeira-
mente abominavel, e diabélica, para que privados os indios
de todos aqueles meios, que os podiam civilizar, permane-
cessem na rustica, e barbara sujeicao, em que até agora se
conservavam. [grifo nosso]

Esta muito clara nesse trecho a relagao entre lingua e dominagao. A
imposicao da lingua do colonizador como lingua oficial estava atrelada a
um projeto politico de aculturacao da populagao que se formava na colonia
(indigenas, africanos e seus descendentes) e fortalecimento da cultura do
colonizador. A concepcao de linguagem como expressao do pensamento €
também muito evidente: a fim de que a “barbarie” desse lugar a “civilidade”,
era preciso oferecer a lingua “civilizada” do Principe.

Com vistas a copiar o modelo socioecondmico europeu, 0 que passava
pelo fortalecimento das linguas vernaculas no Velho Mundo, a Reforma
Pombalina, em 1759, proibe o uso das linguas gerais e institui o vernaculo
como lingua através da qual as demais disciplinas deveriam ser ensinadas
na escola. O trecho abaixo, também do §6 do Diretério dos Indios, dispde

sobre essa questao:

Para desterrar esse perniciosissimo abuso, sera um dos
principais cuidados dos Diretores, estabelecer nas suas
respectivas Povoagdes o uso da Lingua Portuguesa, nao con-
sentindo por modo algum, que os Meninos, e as Meninas, que
pertencerem as Escolas, e todos aqueles indios, que forem
capazes de instru¢ao nesta matéria, usem da lingua propria
das suas Nagoes, ou da chamada geral; mas unicamente da
Portuguesa, na forma, que Sua Majestade tem recomendado
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em repetidas ordens, que até agora se nao observaram com
total ruina Espiritual, e Temporal do Estado.

Fruto dessa reforma é o “apagamento” da experiéncia com as linguas
gerais e a expansao do dominio do portugués, que vai se tornando a lingua
dominante no Brasil Colénia. Geraldi (2010 a), considerando a importancia
da linguagem na constituicao da subjetividade e a relagao lingua-poder,
aponta para essa politica linguistica como um instrumento de aparelha-
mento do sistema estatal. No século XIX, com a chegada da familia real,
vemos a consolidagao da lingua portuguesa e da cultura europeia.

A Reforma Pombalina foi um passo importante para a constituicao da
lingua portuguesa como disciplina curricular, no entanto a instituicao do
portugués como disciplina ainda esperara por mais um século. Somente em
1871, por decreto imperial, é criado o cargo de “professor de portugués”,
sendo este considerado o marco inicial do ensino da lingua vernacula, con-
forme Neto et al. (1974 apud SOARES, 2002, p.164).

Ainda que o ensino de lingua nao mais versasse sobre o latim, até os
anos 40 do século XX, nao ha mudancgas significativas na forma como se
ensinava: manteve-se a divisao interna baseada na tradi¢ao da gramatica,
da retdrica e da poética, incluindo agora autores em lingua portuguesa. Essa
manutencao é comprovada pelos manuais didaticos da época, que consis-
tiam em gramaticas e seletas (coletaneas de textos).

Conforme Soares (2002), a manutencao dessa tradi¢ao deve-se ao fato
de que o acesso escola permaneceu restrito a uma elite para quem “conti-
nuavam a ser Uteis e necessarias as mesmas aprendizagens, naturalmente
adaptadas as caracteristicas e exigéncias culturais que se foram progressi-
vamente impondo as camadas favorecidas da sociedade.” (op cit, p.164-165).

Uma dessas exigéncias culturais que provocaram uma mudanga no
ensino diz respeito a perda de valor da oratdria. Inicialmente a retdrica estu-
dava a arte de bem falar, elaborar discursos e expressar-se; no entanto, com
a perda do valor da oratdria no contexto social, passa-se, entao, a ensinar os
preceitos sobre o escrever bem, uma exigéncia social.

Os manuais de retorica incluiam textos literarios, considerados modela-
res, a fim de apresentar aos alunos “as qualidades e defeitos de estilo, além
de mostrar como montar esquemas de ideias (...) os alunos deveriam imitar
0s mais belos trechos das obras-primas nacionais que lhes eram apresenta-
dos como modelos.” (BUNZEN, 2006, p.142), nisso consistiam as atividades
de escrita.
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As décadas de 1950 e 1960 sao marcadas pela progressiva transfor-
macao das condicoes sociais e pela possibilidade de acesso a escola; em
decorréncia da crescente reivindicacao das classes populares, inicia-se o
processo de democratizacao do ensino. A chegada dos filhos dos trabalha-
dores as escolas e, consequentemente, a multiplicacao dos alunos exigiu um
recrutamento mais amplo e menos seletivo de professores.

Esse contexto é caracterizado por uma real modificacao da disciplina
portugués, visualizada nos materiais didaticos da época, que passam a
incluir exercicios - de vocabulario, de interpretacao, de redagao, de grama-
tica. Ainclusao de exercicios e, paulatinamente, das respostas e orientacoes
ao professor revela-nos uma questao importante: nao se espera mais do
professor a funcao de preparar suas aulas; esse papel reflexivo do docente
perde cada vez mais espaco: o professor assume a fungao de reprodutor do
manual didatico.

Conforme Soares (2002), nessas décadas, progressivamente, ainda
que com primazia da gramatica, vé-se uma fusao: é a partir de entao que
‘gramatica e texto, estudo sobre a lingua e estudo da lingua comecam a
constituir realmente uma disciplina com um conteudo articulado” (op cit,
p.167). Inicialmente, embora em um unico volume, ha uma nitida separagao
grafica entre a gramatica e o estudo dos textos. A partir da década de 1960,
0s manuais didaticos passam a se organizar em unidades, cada uma con-
tendo texto para interpretacao e topico gramatical.

Segundo Marcuschi, B. (2010), nessa época, as aulas eram constituidas
de atividades de composicao livre, analises morfossintaticas de palavras e
frases isoladas, combinadas a leitura de textos literarios. O ensino da escrita,
marcado pelo principio da correcao gramatical e ortografica, consistia na
composi¢ao de textos com temas que envolviam a preocupacao com a for-
macao moral e espiritual dos alunos.

Como observa Bunzen (2006), nesse contexto, a escrita ocupava o ter-
ceiro plano. Embora houvesse atividades de escrita, nao se tratava de um
ensino sistematico; uma vez que se compreendia o texto como traducao do
pensamento légico, a énfase estava no produto final. Assim:

0 “ensino” da composicao, como eram chamados os textos
produzidos pelos alunos, estava reservado praticamente as
ultimas séries do ensino secundario, nas disciplinas retdrica,
poética e literatura nacional. (...) fazer composicao signi-
ficava escrever a partir de figuras ou titulos dados, tendo
como base os textos-modelo apresentados pelo professor.
(BUNZEN, 2006, p.142).
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Essa naturalizacao do “ensino” da escrita esta associada a concepcao
de lingua como expressao de pensamento, em que o texto seria o produto
do pensamento do autor e a lingua € tomada como um sistema estavel e
acabado - instituido pelas gramaticas normativas -, ou seja, a forma correta
da lingua equivaleria a forma correta do pensamento.

Na década de 1970, a disciplina curricular “portugués” sofreu uma
mudanca radical, resultante da intervenc¢ao do governo militar, instituido em
1964. Até mesmo a denominacao da disciplina “portugués” é alterada para
“Comunicacao e Expressao”, sequindo a Lei n°5692/71 de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional. Como sabemos, todo signo € ideoldgico: a alteracao
da nomenclatura da disciplina curricular traz consigo a ideologia do regime
que a criou. Como analisa Soares (2002, p.169):

A nova lei que, sob a égide desse governo, reformulou o
ensino primario e médio, punha a educagao, segundo 0s
objetivos e a ideologia do regime militar, a servico do desen-
volvimento; a lingua, no contexto desses objetivos e dessa
ideologia, passou a ser considerada instrumento para esse
desenvolvimento.

Embasa o olhar sobre a lingua a teoria da comunicagao, a qual concebe
a lingua como um instrumento de comunicagao, como um codigo capaz de
transmitir uma mensagem a ser decodificada. Nesse quadro, os objetivos
sao de ordem utilitaria: visam ao desenvolvimento do aluno como emissor
e receptor de mensagens verbais ou nao-verbais.

Nao por acaso, como observam Geraldi (2010 a) e Soares (2002), nos
livros didaticos, proliferam textos dos varios dominios, textos jornalisticos,
publicitarios, histérias em quadrinhos,ao passo que perdem espaco os textos
literarios. A expulsao da poesia da sala de aula corrobora o projeto politico
de entao, o ja mencionado desenvolvimento de sujeitos pragmaticos.

Em relagao a producgao escrita, o ensino da redagao escolar - sobretudo
narragao, descricao, dissertacao - explorava os elementos comunicativos,
atendendo as mudangas nos rumos do desenvolvimento econémico do pais,
que agora requeria individuos mais comunicativos para as acées do coti-
diano. Em 24 de fevereiro de 1977, por meio do Decreto n° 79.298, torna-se
obrigatédria a insercao da redacao no vestibular. Naquele momento Soares
(1978) ja ponderava:

Nao se pode negar que a inclusao de prova de redagao no
vestibular tera como efeito - e ja se vem mesmo observando
o fato - a inclusao do ensino sistematico de redacao nas
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escolas. Nao se pode, porém, afirmar que tal efeito conduzira
forcosamente a um melhor desempenho linguistico (p.54).

Ao passo que atestou a ineficacia do trabalho com a escrita na escola,
a inclusao da redacao no vestibular suscitou uma série de debates acerca
da escrita escolar e da propria organizacao do ensino de lingua, conforme
Britto (2004). A fim de compreender o insucesso dos estudantes em suas
producgoes escritas, na década de 1980, pesquisadores buscaram investigar
as condicoes de producao da redagao escolar.

Na metade da década de 1980, por meio de medida do Conselho
Federal de Educacao e em resposta a insistentes protestos vindos da area
educacional, a denominacao “Comunicacao e Expressao” é eliminada e
retorna a nomenclatura “portugués”. Novamente aqui ndo se trata de uma
simples mudanca de nome; Soares (2002) aponta ao menos dois motivos
para essa reivindicagao. Primeiramente, vivencia-se no pais um processo
de redemocratizagao. Esse retorno significa, entao, uma rejeicao a ideo-
logia e a concepgao de lingua e ensino que sustentavam a nomenclatura
“Comunicacao e Expressao”.

Em segundo lugar, comecam a chegar as salas de aula as contribui-
coes dos varios ramos da linguistica. Embora desde 1960 a linguistica tenha
sido incluida nos curriculos de formacao dos professores, somente nos anos
1980 a sociolinguistica, a linguistica textual, a pragmatica e, mais recen-
temente, a analise do discurso chegam a escola, aplicadas ao ensino de
lingua. O retorno a nomenclatura portugués para esse componente curricu-
lar, portanto, foi fruto tanto de pressoes externas - a luta pelo processo de
redemocratizacao - quanto de pressdes internas — a influéncia da linguis-
tica aplicada ao ensino de lingua.

Nesse contexto, emblematico é o livro organizado por Joao Wanderley
Geraldi (2004[1984]), intitulado “O texto na sala de aula™. Os textos trazem
reflexao sobre as atividades de sala de aula, constituindo-se em subsidios
tedrico-metodoldgicos para o ensino de lingua materna. A génese do livro
esta intimamente ligada ao nascimento da pedagogia historico-critica e a
luta pela redemocratizagao do pais e por mudancgas sociais.

E um tempo de mobilizacio das diversas camadas da sociedade: sur-
gem organizacoes e sindicatos de professores em todo o pais como forma

3 0O livro é uma coletanea de textos produzidos por varios estudiosos da lingua, organizada por
Joao Wanderley Geraldi. A primeira edigao do livro é de 1984, a edicao a que tivemos acesso,
com algumas alteragoes em relacao a original, foi de 2004.

ISBN 978-65-86901-51-1 1333

COMITE
CAPA EXPEDIENTE TR m




‘E& 4 G Escola em tempos de conexées d 10.46943/VII.CONEDU.2021.03.066

Volume 3

de lutar por transformacodes sociopoliticas; concomitantemente, por meio de
programas de extensao universitaria, como os projetos de formacao conti-
nuada, os intelectuais alimentam mudancas na area educacional.

Conforme Kuiava (2014)*, é no terreno de um projeto de extensao uni-
versitaria que O texto na sala de aula é gerado, constituindo-se em “arma na
disputa pela hegemonia no pensar e ensinar a lingua portuguesa.” (op cit,
p.64)

A primeira edicao do livro, de 1984, foi publicada tendo como interlo-
cutores imediatos seiscentos professores das redes municipais e estadual
de ensino do Parana, que participavam de um curso de formacao continu-
ada ministrado por Geraldi e outros professores convidados, sobretudo da
Universidade Estadual de Campinas (Unicamp). A coletanea de artigos, escri-
tos pelos professores que ministravam o curso, foi organizada de modo a
trazer uma proposta para o ensino de lingua de base enunciativa.

No livro, destaca-se o artigo “Unidades basicas do ensino de Lingua”,
de Geraldi (2004 b). Nesse texto, o autor apresenta detalhadamente uma
proposta para o ensino de lingua materna, referente ao que hoje chama-
mos de séries finais do ensino fundamental, a partir de praticas de leitura,
producao textual e analise linguistica. Os outros artigos traziam subsidios
tedricos que alicercavam essa proposta de ensino, explicitando cada uma
dessas praticas.

Em seus artigos, os autores revelam uma estreita relacao entre a con-
cepcao de lingua como interacao e o ensino; e defendem que uma nova
concepcao de linguagem - vista como lugar da interacao entre sujeitos - °..
constroi nao s6 uma nova metodologia, mas principalmente um ‘novo conte-
udo’ de ensino”. (GERALDI, 2004 a, p.45). Assumir essa concepg¢ao enunciativa
da linguagem, baseada em estudiosos como Bakhtin/Volochinov (2009),
acarreta o distanciamento de um ensino transmissivo em prol de um ensino
reflexivo.

Em lugar do foco na metalinguagem, postula-se um ensino voltado para
praticas de leitura, escrita e reflexao sobre a lingua. Em consonancia com
essa concepg¢ao de lingua como interagao, as praticas de linguagem assu-
mem o0 espago ocupado pelos exercicios gramaticais, porque se constituem

4 No texto “O nascimento do livro’,José Kuiava (2014) detalha o contexto sociopolitico de sur-
gimento do livro O texto na sala de aula, apontando para o papel politico que a obra exerceu
naquele momento historico.
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como significativas uma vez que sao contextualizadas, ou seja, consideram
as condicoes de producao.

Em relacao a producao escrita na escola, o autor denuncia a artificiali-
dade presente no ensino de redagao. Geraldi (2004 b) considera que a escrita
na escola, na época, era disfuncional, uma vez que desprezava as caracteris-
ticas interlocutivas proprias aos textos que circulam socialmente. A redagao
escolar, vista como produto final, tem como Unico interlocutor o professor-
corretor, o qual propde temas, com a finalidade de avaliar o desempenho
linguistico do aluno, sobretudo no que diz respeito ao uso da “norma padrao”
e ao enquadramento da escrita no esquema formal proposto. Embora essas
reflexdes datem da década de 1980, continuam atuais: muitas das questoes
abordadas nos artigos da coletanea ainda merecem a atencao dos que se
ocupam do ensino de lingua materna.

No final da década de 1990, merece destaque a constru¢ao de documen-
tos oficiais para orientar o ensino, a exemplo dos Parametros Curriculares
Nacionais de Lingua Portuguesa para as séries finais do ensino fundamen-
tal (BRASIL, 1998). O documento, baseado na leitura que alguns estudiosos
como Dolz e Schneuwly (2013a, 2013b) fizeram da teoria sobre géneros de
Bakhtin, propds um novo objeto de ensino - 0s géneros.

A chegada dos géneros na sala de aula é marcada inicialmente por uma
preocupagao maior com a classificacao e o seu estudo contempla, sobre-
tudo, os aspectos formais. Os materiais didaticos enfatizam “(...) © ensino
dos géneros textuais’ em si e por si mesmos,” (MARCUSCHI, B. 2010, p.75),
cerceando a sua relacao com as praticas sociais, 0 que nao favorece o desen-
volvimento pleno do aluno produtor de textos.

Para além dos aspectos formais, as praticas de analise/producao textual
devem considerar a relagao entre a subjetividade do enunciador (o que o
sujeito tem a dizer sobre um tema) e o género em que o discurso se con-
cretiza (escolhido para fazer circular seu projeto de dizer), para entao se
refletir acerca de que recursos linguisticos e de quais caracteristicas compo-
sicionais sao mobilizados para desenvolver o texto. Para tanto, é necessario
compreender que os géneros se constroem “(...) na recorréncia, mas nao na
rigidez, de agoes vivenciadas pelos usuarios em determinado contexto socio
-histdrico e cultural”. (MARCUSCHI, B. 2010, p.76).

Na ultima década, mais um documento, a Base Nacional Curricular
Comum, doravante BNCC, entra em cena. Trata-se de um documento oficial
de carater prescritivo que tem como proposta, de acordo com o MEC, diri-
mir as desigualdades educacionais historicas na sociedade brasileira, por
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meio da promogao de um curriculo comum. O inicio das discussoes sobre
a formacao e implementacao da BNCC datam de 2013 e, conforme o MEC,
envolveram especialistas de todas as areas do conhecimento e um amplo
debate com educadores e a sociedade de todo o Brasil, (BRASIL, 2017, p. 5),
até chegar a terceira e ultima versao, publicada em 2017.

Para o ensino de lingua portuguesa o documento, assim como os PCN,
adota a concepcao enunciativo-discursiva da linguagem, ampliando essa
concepcao com as discussdes mais atuais sobre os textos multimodais/mul-
tissemidticos, sobretudo relacionados as TDIC:

Tal proposta assume a centralidade do texto como unidade
de trabalho e as perspectivas enunciativo-discursivas na
abordagem, deforma a sempre relacionar os textos a seus
contextos de producao e o desenvolvimento de habilidades
ao uso significativo da linguagem em atividades de leitura,
escuta e producao de textos em varias midias e semioses.
(BRASIL, 2017, p.67)

Para o eixo da Producgao de Textos, a BNCC abarca as praticas de lin-
guagem na interagao e producao do texto escrito, oral e multissemidtico,
inseridas em projetos enunciativos. Essa insercao da produgao textual em
projetos do dizer, no que mais adiante o documento vai tratar de ‘esferas da
atividade humana”, parece-nos um salto qualitativo na construcao de um
espaco de interacao que compreenda uma das dimensdes mais significati-
vas da atividade de producao escrita: os géneros atendendo as demandas
sociais.

O documento destaca ainda a necessidade de que a producgao textual
nao se dé de forma descontextualizada e genérica, mas “por meio de situ-

acoes efetivas de producao de textos pertencentes a géneros que circulam

nos diversos campos de atividade humana. (BRASIL, 2017, p. 78 [grifo nosso]).
Propostas de producao que se inserem em projetos, autorais ou coletivos,

podem romper com a produgao de textos como exercicio de simulacao, tao
comum nas aulas e nas propostas dos livros didaticos de lingua portuguesa.

A ruptura com as propostas de (re)producao de textos a partir da obser-
vacao de textos modelares, logica que, por vezes, observamos nas praticas
de escrita escolar, seria um ganho para a formacao e constituicao do aluno
como sujeito-autor. Pesquisas no chao da escola podem nos permitir com-
preender o real impacto, 0s avancos e os entraves dos curriculos oficiais nas
aulas de Lingua portuguesa.
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Concordamos com Bunzen (2006) em sua constatagao de que, apesar de
trazer uma diversidade de textos para a sala de aula, a pedagogia do género,
ao dissocia-lo de sua funcao social, reduziu-o a uma equagao/modelo de
texto escolar, de tal forma que “(...) os alunos continuaram a produzir reda-
coes para o professor com a estrutura composicional de cartas, noticias,
reportagens, etc., uma vez que nao houve praticamente alteracao no con-
texto de producao, circulacao e recepgao.” (p.153).

Tal questao relaciona-se ao fato de que, apesar de todas as recentes
discussoes teoricas acerca da producao textual na escola, ainda precisa ser
considerada a estreita relacao entre as dificuldades do ensino-aprendizagem
do texto escrito e o fato de que a escola “subtraiu da praxis linguistica mar-
cas que lhe sao tao peculiares como a dialogicidade, a relagao intersubjetiva,
a historicidade” (SUASSUNA, 2007, p.42). Ainda que haja o revestimento de
uma nova nomenclatura, a manutencao das praticas de ensino que descon-
sideram o papel central das condi¢oes de produgao no processo enunciativo,
em alguma medida, interfere na emersao do sujeito-autor.

PROPOSTAS DE ENSINO DE ESCRITA: ENTRE OBJETOS
DE ENSINO E PRATICAS DE APRENDIZAGEM

As concepgoes bakhtinianas acerca da linguagem e, especialmente, seu
pensamento sobre os géneros tém tido grandes repercussoes no ensino de
lingua em nosso pais. Embora Bakhtin nao tenha se ocupado com o ensino,
sob perspectivas distintas, estudiosos como Geraldi (2004b, 2010, 2013) e
Dolz e Schneuwly (2013a, 2013b) apropriaram-se de suas formulacdes ted-
ricas e desenvolveram propostas para o ensino de lingua.

Apresentamos inicialmente a proposta de Geraldi (2004 b), cuja for-
mulagao inicial data da década de 1980, pautada no ensino por meio das
praticas de linguagem, para, em seguida, trazer a proposta de ensino atraves
dos géneros desenvolvida por Dolz e Schneuwly (2013a, 2013b). A apre-
sentacao das propostas segue-se uma discussao, fundamentada em Geraldi
(2010b, 2014), acerca do espaco dado em cada proposta ao aluno para sua
emersao como sujeito-autor.

Em oposicao aos tradicionais exercicios de redagdo, e alicercado na con-
cepcao de lingua como interagcao e de ensino reflexivo, Geraldi (2004 b)
propOe a pratica de produgdo de textos: mais que uma nova terminologia,
trata-se de uma proposta de ensino que considera o contexto de produgao
e recepgao como relevantes para que o aluno assuma o papel de sujeito do
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seu dizer. No artigo “Por que praticas de producao de textos, de leitura e de
analise linguistica?”, publicado trinta anos depois da divulgagao das ideias
de O texto na sala de aula, o autor justifica a escolha pela nomenclatura “pra-
ticas de producao de textos™:

tratava-se de alterar relagoes dentro da escola. Ver o aluno
como produtor, e nao como recipiente de um saber pronto e
dado como certo. (...) A redacao tem um carater monoldgico.
A producao de textos € busca de dialogo: ninguém dira que
um escritor produziu uma redagao quando termina de escre-
ver um texto. (GERALDI, 2014, p.216-217).

A fim de constituir a pratica de produgao textual como atividade dia-
logica da linguagem, faz-se necessario repensar as condi¢oes de producao
e circulagao dos textos escritos: ter o que dizer, ter razoes para dizer, ter
a quem dizer, assumir-se como sujeito, escolher as estratégias para dizer
- necessarias as atividades de escrita. Para fugir a artificialidade de um
exercicio de redacgao, cujo objetivo seria o treinamento (adestramento) para
uma escrita futura, é preciso, conforme o autor, clarear essas questoes e
‘compactuar em cada sala de aula, com cada turma, um projeto préprio de
producao e circulagao dos resultados.”(op cit, p. 216).

Na proposta do autor para o ensino de lingua ha um deslocamento:
parte-se do texto do aluno, do que ele tem a dizer sobre uma questao que
surge como problema da realidade. Isso porque, em coeréncia com a con-
cepcao dialogica da linguagem, é preciso conceber o aluno como sujeito da
linguagem e devolver-lhe o direito a palavra. Nas palavras de Geraldi (2014):

do mundo da vida vivida retirar o tema da escrita, sobre o
tema surgido buscar textos de leitura e estudos que permi-
tiriam rever o escrito inicial para aprofundar o tratamento
tematico e sobre o escrito refletir analisando as diferentes
formas do dizer (do texto do proprio aluno). (op.cit, p.219).

Os textos selecionados pelo professor para as praticas de leitura cons-
tituem-se em uma contrapalavra ao dizer do aluno; para Geraldi (2004 b),
a leitura aprofundada, articulada as praticas de producao de textos orais
e escritos, assume a funcado de “ruptura no processo de compreensao da
realidade”. Essa forma de articular as praticas de leitura e produgao advém
do entendimento de que toda compreensao genuina é uma resposta a um
ja-dito, é a compreensao responsiva ativa (BAKHTIN/VOLOCHINOV 2009).
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Em sua proposta, Geraldi compreende o trabalho da leitura integrado
a producao em dois sentidos: “de um lado, ela incide sobre o que se tem a
dizer, pela compreensao responsiva que possibilita na contrapalavra do lei-
tor a palavra do texto que se |é; de outro lado, ela incide sobre ‘as estratégias
de dizer” (GERALDI, 2013, p.166). Ao expor os alunos a textos de variados
géneros, podemos refletir sobre os recursos linguisticos que se consti-
tuem em estratégias de ‘como dizer”, atuando, assim, sobre a ampliacdo da
apropriacao das construgoes linguisticas utilizadas em um dado contexto
enunciativo, o que permite aos alunos fazer escolhas.

Tratar a producao textual como uma pratica comunicativa interacional
é reconhecer o aluno como sujeito de seu discurso, como sujeito ativo na
construcao do texto; para isso, ele precisa, como afirma Geraldi (2013),“ter o
que dizer”. Sendo assim, torna-se relevante deixar clara a situagao comuni-
cativa em que o género circula socialmente e aproximar-se dessa situacao,
construindo, com os alunos, um projeto de escrita com objetivos plausiveis
que incluem a circulacao dos textos produzidos.

No texto “Escrita, uso da escrita e avaliacao”, publicado no livro O texto
na sala de aula, o autor considera que a forma de conceber, e de avaliar, o
texto produzido pelo aluno produz efeitos sobre a sua emersao, ou apaga-
mento, como sujeito-autor. Uma questao central abordada nesse texto € a
necessidade de conceder ao aluno o direito a palavra, no sentido bakhti-
niano do termo. Para Bakhtin/ Volochinov (2009) e Bakhtin (2011), a palavra
materializa a expressao valorativa do sujeito, veicula discurso, é cheia de
palavras de outros, as quais sao reelaboradas, assimiladas ou reacentuadas
pelos interlocutores. Uma vez que procede de alguém e se dirige a alguém,
a palavra é fruto da interacao entre locutor e interlocutor.

Compreender o aluno como sujeito que tem o que dizer exige um des-
locamento dos papéis de professor-corretor, que vé a avaliagao como o lugar
de prestacao de contas, e de aluno-funcgao, reprodutor de um modelo de
redagao escolar, para a funcao de interlocutores, coautores, parceiros. Para
tanto, faz-se necessario que o professor esteja realmente interessado no
discurso que o aluno traz em sua producao escrita. A avaliacao, dessa feita,
estabelece-se como uma pratica discursiva: o aluno sujeito-autor encontra
o professor coautor, 0 qual assume uma atitude responsiva.

Do contrario, temos os exercicios de redagao, em que os alunos se exer-
citam no uso da escrita, em um treinamento, uma simulacao para um futuro
uso real dessa modalidade. Conforme o autor, “Na redacao, nao ha sujeito
que diz, mas um aluno que devolve ao professor a palavra que lhe foi dita
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pela escola.” (GERALDI, 2004 c, p.128). Dessa forma, ao invalidar o uso da
modalidade escrita como uma situacao de interlocucao, anula-se o sujeito.

A emersao do aluno como sujeito-autor € possivel se compreendermos
a pratica de producao textual como momento de interlocucao. Enquanto
interlocutores dos textos dos alunos, concordamos, discordamos, questio-
namos seus posicionamentos, lancamo-lhes uma contrapalavra. Ao agirmos
dessa forma, aproximamo-nos da concepgao de avaliagao como compreen-
sao responsiva ativa, como defendida por Bakhtin/Volochinov (2009).

Uma outra proposta para o ensino de lingua, desenvolvida por Dolz e
Schneuwly (20133, 2013b), vem tendo grande repercussao no ensino de lin-
gua no Brasil, sobretudo a partir da divulgagao dos Parametros Curriculares
Nacionais, em 1998. Esses pesquisadores da escola de Genebra, baseando-
se nos estudos bakhtinianos, apresentam uma proposta para o ensino de
lingua a partir da producao de géneros orais e escritos.

Os autores defendem a ideia de que o género é o meio de articulagao
entre as praticas sociais e 0s objetos escolares, favorecendo o ensino da pro-
ducao oral e escrita. Em sua proposta metodoldgica, operam com a nogao
bakhtiniana de género como formas relativamente estaveis de enunciados
elaboradas no interior de um determinado campo de comunicagao.

Os géneros podem ser concebidos como instrumentos que “fundam a
possibilidade de comunicagao” (DOLZ; SCHNEUWLY, 20133, p.64), tendo em
vista que materializam as praticas de linguagem, mediadoras das demais
praticas sociais. O processo didatico, entretanto, “torna a realidade bastante
complexa: ha um desdobramento que se opera em que 0 género nao é mais
instrumento de comunicagao somente, mas €, a0 mesmo tempo, objeto de
ensino-aprendizagem.” (op. cit., p.65).

Assim, 0 ensino visa ao dominio do género, para melhor compreendé-lo,
e produzi-lo na escola e fora dela. Esse duplo objetivo, sequndo os autores,
pode ser atingido ao precisarmos as dimensdes ensinaveis de um género:
0s conteudos e conhecimentos diziveis por meio dele; os elementos com-
posicionais — elementos estruturais e semidticos; as marcas enunciativas, as
sequéncias textuais, os recursos linguisticos.

No artigo intitulado “Sequéncias diddticas para o oral e a escrita: apre-
sentagdo de um procedimento”, Dolz et al. (2013b) apresentam um modelo de
trabalho com os géneros discursivos: a “sequéncia didatica”, definida como
“um conjunto de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica,
em torno de um género textual oral ou escrito” (p.84). As etapas de uma
sequéncia didatica levam em consideracao a diversidade de abordagens
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necessaria ao ensino de um género, tendo em vista que “os textos que pro-
duzimos diferenciam-se uns dos outros e isso porque sao produzidos em
condicgoes diferentes” (op.cit, p.83). O modelo de trabalho proposto por Dolz
et al. (2013b) tem quatro etapas (p.83-91):

1. Apresentagao da situagao - momento em que se expoe ao grupo a
tarefa de producao oral ou escrita que, de fato, sera concretizada na
producao final. Sequndo os autores é importante definir a situacao
de comunicacao a que o género responde, se possivel criando condi-
coes de produgao proximas as praticas extraescolares. Nessa etapa
sao definidos: o género textual que sera produzido, as condicoes
de produgao (publico-alvo, suporte, se a producao sera individual,
coletiva, em dupla...), 0s conteudos tematicos e linguisticos.

2. Producao inicial - elaboragao de um primeiro texto do género a ser
estudado detalhadamente. Esse primeiro encontro com o género
exerce um papel requlador na sequéncia didatica por permitir tanto
ao aluno quanto ao professor mensurar o que os alunos ja dominam
sobre 0 género e o que precisa ser trabalhado.

3. Mddulos - sao atividades que visam a trabalhar as dificuldades
apresentadas na primeira producao. Devem abordar os diversos
elementos constitutivos do género por meio de atividades de
observacao e analise de textos, tarefas simplificadas de produgao
(exercicios de transformagao, ordenacao, revisao, insercao de par-
tes que faltam no texto, contra-argumentacao...). Essas atividades
permitem dar conta do complexo processo de producao textual que
envolve: representacao da situacao comunicativa, elaboragao de
conteudos, planejamento, escrita, revisao e reescrita, além de forne-
cer ao aluno uma linguagem para falar sobre os textos, comenta-los.

4. Producao final - etapa em que o aluno é solicitado a por em pratica
0 que aprendeu separadamente nos mddulos, tendo condi¢oes de
regular sua atividade de produtor de textos durante os processos de
revisao e reescrita.

A incontornavel didatizacao dos géneros quando entram para a escola
como objeto de ensino, admitida por Dolz e Schneuwly (2013 a), pode levar
a praticas que, embora revestidas de uma nova nomenclatura e até mesmo
tragam a diversidade de géneros para a sala de aula, reproduzem o antigo
modelo das aulas de redacao. Isso porque, ao se dissociar o género de sua
funcao social, este é reduzido a uma equacao/modelo de texto escolar.
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A proposta de ensino da escrita por meio das sequéncias didaticas
formulada pela escola de Genebra vai de encontro a proposta de ensino
por meio de praticas, defendida por Geraldi (2004 b, 2010 b, 2013). Embora
ambas remetam aos estudos de Bakhtin, ha entre elas uma distin¢ao funda-
mental: a definicao da escola como um lugar de ensino ou como lugar de
aprendizagem. Essa diferenciacao nao nega que a escola € concomitante-
mente um lugar de ensino e aprendizagem, para Geraldi (2010 b) a questao
é a énfase dada a uma ou outra.

Conforme esse autor, se o foco da escola esta no ensino, é preciso fixar
0s objetos de ensino. No estudo da gramatica tradicional, cuja primazia,
como vimos, nao se viu abalada até a década de 1980, esse objeto fixo de
ensino estava construido. A centralidade do texto no ensino de lingua abala
as segurancas desse objeto, tendo em vista que o texto nao se condiciona a
regras fixas.

No entanto, na apropriacao por parte da escola de Genebra da teo-
ria sobre géneros de Bakhtin, houve um deslocamento: de processos que
constituem as atividades humanas, os géneros passam a entes, objetos pré-
definidos. Geraldi chama isso de gramaticalizacao dos géneros, em uma
referéncia a substituicao do objeto de ensino ‘gramatica normativa’ por um
outro objeto fixo: 0s ‘géneros’ Ao analisar esse deslocamento e o que vem
sendo apregoado sobre o ensino de lingua, Geraldi (2010 b) afirma que:

Nada poderia ser menos bakhtiniano do que esta reducao
do conceito de género sem génesis, ja que as esferas de
atividades ‘didaticamente transpostas’ passam a ser apenas
‘praticas de referéncias’, ja que nelas ndo estao incluidos os
alunos a nao ser como sujeitos ficcionais de uma sequéncia
didatica! (op cit, p.80).

Em contrapartida a proposta de ensino a partir de objetos previamente
definidos (0 que vem se concretizando através das sequéncias didaticas), a
énfase na escola como lugar de aprendizagem centra o ensino nas prati-
cas linguageiras. A entrada do texto na sala de aula da-se via interlocucao:
0 texto, carregado de palavras, no sentido bakhtiniano do termo, chega e
encontra um leitor cheio de contrapalavras; nesse encontro constroi-se uma
compreensao. Em relacao a producao escrita, para além de redigir um texto
sobre um dado tema, conforme um molde pré-estabelecido, o foco esta em
dizer algo a alguém a proposito de um tema.

Conforme Geraldi (2014, p.219) a leitura de textos como pretexto para
introduzir um tema e solicitar uma produc¢ao é um procedimento equivocado,
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tendo em vista que interfere nas condicoes de producgao do texto. Trazer um
texto modelar, escrito por um autor experiente, para ser “imitado” pelo aluno
é frustrante para o autor iniciante; esse tem sido o método proposto por
muitos materiais didaticos contemporaneos e, por vezes, adotado nas prati-
cas de sala de aula em que se estuda um género especifico para em seguida
se solicitar uma “producao de texto” desse género.

CONSIDERAGOES FINAIS

Nas ultimas décadas passamos pela constru¢ao e implementacao de
diversas propostas curriculares no ambito nacional: os PCN (1994), revisitado
por meio das orientacdes educacionais, de 1997 e 2008 e, mais recente-
mente, a BNCC. Apesar das criticas que tais documentos ainda sofrem pelas
lacunas encontradas na abordagem de alguns aspectos do ensino de lin-
gua, podemos perceber 0s avan¢os na insercao de uma perspectiva mais
sociointeracionista.

No que tange a producao textual escrita, salientamos uma proposta
cada vez mais relacionada as praticas e aos usos sociais: centrada em tex-
tos empiricos, na interrelagao entre leitura, analise linguistica e producao,
vista como processo, e na compreensao dos géneros discursivos inseridos
nas esferas das atividades humanas. Entretanto, nao podemos ser ingénuos
quanto a apreensao dos discursos oficiais e a sua real implementacao no
cotidiano escolar.

Ainda que tenhamos um avanco significativo nos documentos curricu-
lares oficiais, por vezes, a concretizacao das propostas nas praticas de sala
de aula distancia-se de tais discursos.

Para exemplificar, podemos mencionar a ‘gramaticalizacao do género”
na abordagem da producao escrita da escola, tomado apenas como um con-
teudo distante das praticas sociais.

Sendo assim, a fim de dimensionar o impacto dos documentos oficiais
na sala de aula, sao necessarias pesquisas inseridas na realidade esco-
lar, composta por uma diversidade que nao consegue ser encaixada em
um curriculo fechado. Para além da implementacao de novos curriculos,
€ preciso a promocao de formacao continuada aos docentes, o que passa,
inevitavelmente, por melhores condicoes de trabalho e pela formagao do
professor-pesquisador.
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