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RESUMO

A Pratica Docente € cheia de desafios a serem superados diariamente, aula
a aula, conteudo a conteudo, tendo em vista o envolvimento de diversos
fatores de ordem social, cultural, ideoldgico, entre muitos outros. Para abor-
dar a Pratica Docente vivenciada, foram estudados temas como: desafios
da pratica docente e pratica vivenciada, que contempla topicos referente a
saberes necessarios a pratica docente, a relagao ensino aprendizagem e glo-
balizacao, a praxis docente em tempos de COVID-19 e o uso de tecnologia
como recursos didaticos, visando associar teoria a pratica vivenciada em um
periodo atipico da nossa sociedade. Portanto, este trabalho € fruto de atua-
¢oes desenvolvidas com a turma de Introducao a Fitotecnia-2020.1 do curso
de Licenciatura em Ciéncias Agrarias, Centro de Ciéncias Humanas, Sociais
e Agrarias-CCHSA, Universidade Federal da Paraiba-UFPB, Bananeiras-PB,
com desdobramento de aulas expositivas dialogada com recurso de midias
sociais, como Google Meet e WhatsApp, através de debates e exposicao de
conteudo de forma virtual, além de atividades de fixacao e reflexao destes.
Resultando em uma experiéncia Unica e desafiadora, tendo em vista ainda
estarmos em um periodo de adaptagao docente e discente aos meios alter-
nativos a praxis ensino-aprendizagem, mediante o contexto de pandemia
vivenciado no ano de 2020 aos tempos atuais.

Palavras-chave: Pratica vivenciada, Ciéncias Agrarias, Periodo atipico,
COVID-19.
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INTRODUCAO

o longo da historia de desenvolvimento da humanidade, vemos lutas

constantes em busca de poder e dominacgao, sendo que poder € um

elemento restrito a poucos, e em doses diferentes para proporcio-
nar a construcao, sedimentagao e manutencao de hierarquias. Este processo
foi mais acentuado no periodo historico conhecido como absolutismo, que
para exacerbar a concentragao de poder, dentre varios critérios, estavam
as normas de etiqueta social e o conhecimento académico como atributos
essenciais de uma sociedade civilizada. Proporcionando acentuar o “apar-
theid” social, tendo em vista que, para a época acesso a tais ensinamentos
era privilégios de poucos, pois demanda tempo, que a sociedade camponesa,
por exemplo, nao tinha, pois, sua principal atividade era lavrar o campo, para
sobreviver pelo menos como subordinado dentro da esfera hierarquica da
época.

Assim, ao longo dos tempos e do avanco colonizador, ser “civilizado”
era critério essencial para fazer parte da sociedade colonizada. E diante dos
entraves colonizador, como lingua e cultura distinta, o requisito primordial
a obtencdo desse adjetivo, “civilizado”, é a escolarizacdo do sujeito. Fato
que nos condiciona a aliar, grau de escolarizacao ao nivel de civilidade do
sujeito, tendo em vista que, escola forma para a sociedade, para o convivio,
o trabalho e a manuten¢ao da ordem social instaurada nas comunidades
ditas ‘civilizadas”. Diante disso, Veiga (2002) expressa que, o homem civi-
lizado era nada mais do que uma versao ampliada do gentil-homem, uma
maneira de expressar a autoimagem das classes altas, ou ainda de diferen-
cia-las em relacao a outra. E completa que, “civilidade” e decéncia haviam
substituido cortesia e afabilidade, e querem indicar outras formas de regu-
lacao dos impulsos e emocoes, como sinais de distincao da “boa sociedade”
Outro ponto elencado pela referida autora, € o uso da escolarizacao como
instrumento de controle social e de impulso ao desenvolvimento politico
econdmico, conforme expressa:

Com base nos elementos metodoldgicos aqui destacados,
voltamos a questao indicada anteriormente, qual seja: as
condicoes de possibilidade de escolarizagao da sociedade
sao as mesmas do aprisionamento ou da medicalizacao?
Afirmavamos que apenas em termos; iSso porque € pos-
sivel pensar que tais condi¢oes de possibilidade nao se
referem nem necessariamente a técnicas de controle, nem
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propriamente a um saber pedagogico, mas particularmente
a monopolizacao dos saberes elementares pelo Estado.
Quero dizer com isso que as condi¢oes de escolarizacao da
sociedade nao teriam sido possiveis sem esse procedimento.
A associacao dos saberes pedagogicos produzidos a partir
do século XVI as técnicas de controle social, em direcao a
producao do dispositivo escolarizacao, somente se torna-
ram possiveis quando o Estado monopolizou tais técnicas
e saberes, no momento em que se tornou definitivamente
necessario para o programa civilizador a incorporagao dos
pobres na sociedade civilizada. (VEIGA, 2002, p. 97.)

Para viver em sociedade, a educacao teria por tarefa precipua a de
adaptacao para perpetuar o presente, rememorar o passado e tornar pen-
savel o futuro. Por isso é que, irredutivelmente, educar supoe interlocucao
entre geragoes; uma confluéncia assimétrica de duas temporalidades que,
ocasionalmente, estao postas frente a frente; situagao na qual havera, por
suposto, uma explicita tentativa de incorporar o jovem componente ao
mundo, expressa Boto (2003). Quanto a exposicao da autora, destaco o
termo tentativa, tendo em vista, a dinamicidade do sujeito, que o permite
adaptar, desenvolver e recriar 0 meio ao qual se insere, constituindo assim
um mundo policultural.

Sendo a cultura o elo de identidade de grupos sociais, dentro da insti-
tuicao de ensino nao seria diferente, tendo em vista que, estas entidades sao
constituidas em torno de um propdsito, direcionado a um determinado grupo
que partilham de interesses em comum, que de inicio seria 0 de cumprir o
dever do nativo “civilizado”, por meio da instrucao académica pré-determi-
nada pelas autoridades da “civilizacao”. E que a seguir, o de buscar contribuir
com a comunidade “civilizada” por meio da formacao e prestacao de servico
e giro de capital dentro da organizacao social a qual pertence, para manter-
se estavel no grupo e sustentar a ordem civilizatdria. Desta forma, quanto a
cultura escolar, Boto (2003) expressa:

A cultura escolar integra, sob tal perspectiva, a licao e o
exercicio da sala de aula; a exposicao do professor sobre a
matéria. Abarca também, por seu turno, os bilhetinhos que as
meninas enviam umas as outras, abordando - tantas vezes
- assuntos absolutamente alheios ao que se passa na aula.
Cultura escolar é a divisao das matérias; mas é também o
horario de recreio: intervalo pleno em significados que esca-
pam, em geral, de qualquer registro. Cultura escolar é, como
ja se verificou, uma dada distribuicao do espaco e do tempo
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escolares: mas compoe-se também dos espagos e dos tempos
de inscricao das transgressoes. Cultura escolar é a carteira
enfileirada; mas é o piscar de olhos de quem olha para tras
(AZANHA, 1992). E a prova e sua ‘correcdo”; mas é o “colar”
e o “dar cola”. E a ordenacdo de comportamentos prescritos
pelos adultos; mas é, sobretudo, a apropriacao diferenciada
que novas e sempre novas geracoes farao com aquilo que se
pretende fazer delas. Finalmente, nao podemos pensar a cul-
tura escolar se nao trabalharmos o impacto das questdes do
cotidiano: daquilo que responde pelo nome de indisciplina;
dos alunos que perturbam a aula; dos que ‘cabulam aula”;

PR

dos que se sentam no “fundao” da classe (“la atras™); dos que
“dedam” os colegas que “levaram cola”. Existe um vocabula-
rio especifico na cultura escolar. E necessario lidar com ele
para compreender seus usos. (BOTO, 2003, p. 387).

Eis aqui, a necessaria pratica e vivéncia pedagogica no contexto forma-
tivo do profissional da educagao. Como preparagao a realizacao da pratica
em sala de aula, o tradicional estagio se configura como uma possibilidade
de fazer uma relagao entre teoria e pratica, conhecer a realidade da profissao
que optou para desempenhar, pois, quando o académico tem contato com
as atividades que o estagio lhe oportuniza, inicia a compreensao aquilo que
tem estudado e comeca a fazer a relagao com o cotidiano do seu trabalho,
expoem Scalabrin; Molinari (2013). As mesmas autoras destacam ainda que,
0 estagio é uma pratica de aprendizado por meio do exercicio de fun¢oes
referentes a profissao que sera exercida no futuro e que adiciona conheci-
mentos praticos aos tedricos aprendidos nos cursos. As mesmas, completam
afirmando que,um bom estagio deve proporcionar ao futuro professor capa-
cidade de enfrentar e superar os desafios da profissao.

Diante disso, Gadotti (2011) aponta que, 0 maior desafio desta profissao
esta na mudanca de mentalidade que precisa ocorrer tanto no profissional
da educacao quanto na sociedade e, principalmente, nos sistemas de ensino.
Assim sendo, ele assinala que, nos precisamos dominar outros saberes da
nossa dificil tarefa de ensinar. Cabendo aqui a colocagao de Boto (2003)
quanto a educacgao:

Enfrentar as perspectivas e os impasses da educacao nos
tempos que correm requer alguma remissao a tradigao
pedagdgica. Educagao, como conceito, significa conduzir
e dirigir; significa também prover, entregar, assinalar. Em
educacgao, assim, damos sinais, pretendemos propor pistas
e caminhos; rastros de trilhas ja percorridas, mas a partir
das quais o novo podera ser escrupulosamente criado. A
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sociedade adulta tende, neste sentido, a revelar-se e a pro-
jetar-se nos mais jovens; educar, de algum modo, é mostrar
o mundo ao jovem educando; é traduzir a si préprio ensi-
nando; é entregar-se repartindo. Sendo assim, ao buscarmos
apreender, em sua esséncia, a particularidade da educacao
escolar, temos - professores - dificuldade em visualizar
aspectos comuns para além da ideia tacitamente acatada
de “transmissao”: transmissao de valores, partilha de signi-
ficados; entrega de mapas e de roteiros, tao incertos quanto
cuidadosos. A licao na vida vem sempre carregada de um
duplo significado: deseja-se inevitavelmente instruir -
transmitir conhecimentos - e, a0 mesmo tempo, pretende-se
cautelosamente preparar repertorios e codigos de conduta
- apontar direcoes; observar costumes... Nesse entrelaga-
mento esta o oficio primeiro da escola moderna: na historia
que lhe é constitutiva do passado; e também na historia de
seu tempo presente. (BOT0,2003 p.391).

Ser profissional da educacao requer um trabalho com objetividade:
educar para incluir e elevar-se socialmente, levando em consideragao a
complexidade de todas as formas que nos rodeiam para conhecer e enten-
der, para mudar com consciéncia este mundo na qual nos encontramos
inseridos, (SCALABRIN; MOLINARI, 2013).

Ainda de acordo com os autores mencionados acima, o estagio super-
visionado proporciona ao licenciado o dominio de instrumentos tedricos e
praticos imprescindiveis a execucao de suas fungoes. E completa que, outros
fins previstos nessa proposta sao: desenvolver habilidades, habitos e ati-
tudes relacionados ao exercicio da docéncia e criar condicdes para que 0s
estagiarios atuem com maior seguranga e visao critica em seu espaco de
trabalho. As mesmas autoras concluem suas colocagoes afirmando que, a
pratica docente deve ser refletida a cada dia, a cada atividade desenvolvida
para que assim possa evoluir e contribuir para que o aluno tenha o embasa-
mento necessario para ser cidadao atuante e possa melhor perceber o que
ira enfrentar em sua carreira, tendo mais seguranga e constituindo-se como
professor.

Portanto aqui se materializa a pratica docente vivenciada ao logo do
estagio docéncia realizado no curso de Pos-Graduagao Ciéncias Agrarias
(Agroecologia), visando o exercicio da docéncia em curso de nivel superior.
Sendo este relatorio resultante das praxis docente-discente na disciplina de
Introducgao a Fitotecnia, do curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias, do
Campus Il da Universidade Federal da Paraiba-UFPB.
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Com isso, neste relatdrio tem-se por objetivo, elencar os encantos e
desafios de lecionar, de forma a relatar e refletir a pratica vivenciada sob
a Otica de teoricos que discutem os saberes necessarios a pratica docente,
dos que refletem sobre a relacao ensino-aprendizagem e globalizacao, dos
que pensam a praxis docente-discente em tempos de COVID-19, e dos que
debatem o uso de tecnologias como recursos didatico. Tudo isso mediante
ao contexto de pandemia em que vivemos, e com 0 qual, estamos nos adap-
tando para cumprir com nossos deveres de civis diante da sociedade dita
civilizada, da qual somos componentes importante da engrenagem social.

METODOLOGIA

O estagio docéncia € requisito parcial na formacao profissional dos
cursos de mestrado académico. Portanto, sendo mestranda, este esta-
gio foi realizado sob orientacao e supervisao da prof.? Dr.? Belisia Lucia
Moreira Toscano Diniz, responsavel pela disciplina Introducao a Fitotecnia,
que contempla 45hrs do curriculo académico do curso de Licenciatura em
Ciéncias Agrarias, no Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e Agrarias-CCHSA,
Universidade Federal da Paraiba-UFPB. Resultando em atividade avaliativa
curricular do Programa de Pds-Graduacao Ciéncias Agrarias (Agroecologia)-
PPGCAG, do mesmo Campus.

Diante do contexto social vivenciado em 2020, por decorréncia do
COVID-19,a dinamica da vida social sofreu alteracoes e adaptacoes para nao
ficarem estatica, e ocasionar danos a engrenagem civilizatéria. Nas institui-
¢oes de ensino nao foram diferentes, as atividades de ensino-aprendizagem
sofreram adaptacao ao modelo remoto. Deste modo, as atividades de esta-
gio ocorreram de forma sincrona e assincrona, por meio das plataformas de
ensino-aprendizagem e midias digitais.

Mediante ao numero de créditos da disciplina trabalhada, as aulas
sincronas ocorreram semanalmente, todas as quintas das 15:00 as 17:00
horas, durante o periodo dedicado ao curso pelo calendario académico da
instituicao. Enquanto que, ao final de todas as aulas ficaram atividades
complementares na pagina da web direcionada a disciplina. E a interacao
docente discente foi possibilitada diariamente por intermédio das midias
sociais.

Quanto as atividades desenvolvidas, foram divididas em trés etapas,
tendo em vista que, a disciplina teve dois estagiarios, um mestrando e um
doutorando. Assim, a professora responsavel dividiu a disciplina em trés
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momentos. No primeiro momento ela ministrou os conteudos introdutérios
do componente curricular, discutindo a origem e 0os momentos historicos
da agricultura, conforme o cronograma de aulas elaborado pela profes-
sora. Segundo tema trabalhado, solo, que coube a mim, abordar os assuntos
relacionados a origem e formacao do solo, o qual concluimos com a pri-
meira prova e avaliacao das atividades complementares direcionadas aos
discentes.

No segundo momento houve ainda a conclusao do tema, solo, e inicio
ao terceiro tema, Botanica Geral, trabalhado pelo doutorando, concluindo
também com a prova e avaliacao das atividades pertinentes aos temas tra-
balhados. No terceiro momento da disciplina foi a conclusao do assunto de
Botanica Geral, pela professora, trabalhando a propagacao de plantas, resul-
tando em mais uma prova e conclusao da disciplina.

Desta forma, a execucgao das atividades em momentos, nos propiciou a
interacao e partilha de saberes em diferente grau de formagao académica
e profissional, tendo em vista que a vivencia da pratica educativa nos per-
mitiu o contado com o docente responsavel pela disciplina, os estudantes
do primeiro periodo do curso de Licenciatura em Ciéncias Agrarias, de um
mestrando, recém-formado no mesmo curso, € de um técnico servidor do
Campus e doutorando em Fitotecnia. Resultando neste relatorio, o qual foi
submetido a avaliacao do colegiado do Programa de P6s-Graduagao Ciéncias
Agrarias (Agroecologia) -PPGCAG.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Desta forma, os resultados aqui apresentados sao produtos da otica
discente-docente, apenas da estagiaria do Programa de Pds-Graduagao
Ciéncias Agrarias (Agroecologia), sob avaliacao e interagao dos discentes
do curso, estagiario doutorando em Fitotecnia e da professora responsavel
pela disciplina. Relatando e refletindo sobre a experiéncia pratica adquirida
e vivenciada ao longo da ac¢ao e interagao, estagiarios-discentes-docentes.

A praxis docente-discente ocorreu com uma turma do curso de
Licenciatura em Ciéncias Agrarias, em uma disciplina que de acordo com o
organograma curricular do curso é geralmente ofertada as turmas de pri-
meiro periodo do curso, tendo em vista que, Introducao a Fitotecnia, € uma
disciplina base para aprofundar o direcionamento de conteudos referente a
conhecimentos de cultivo, adubacao, irrigacao, preparo de areas cultivaveis,
e restauragao e minimizagao de impactos ambientais por parte de praticas
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agropecuarias erroneas, assuntos abordados em diferentes disciplina oferta-
das ao longo do curso. Mediante ao contexto histdrico social atipico, vivido
no ano de 2020, houve influéncia em todas as atividades sociais. Nas ati-
vidades académica, houve adaptacao a praxis educativa, o que ocasionou
alteracao no numero de discentes ativos nas turmas.

A turma de Introducao a Fitotecnia, foi concluida com sete discentes
ativos, os quais, mediante todas as dificuldades enfrentadas para adequagao
ao novo modelo educacional adotado pelos cursos presenciais, conseguiram
participar de todas, ou pelos menos da maioria, das aulas ofertadas e con-
sequentemente participando ativamente nas atividades desenvolvidas ao
longo das disciplinas. Dentre os discentes apenas dois sao sexo masculino e
os demais feminino. Dentre os meninos, um com trabalho concomitante com
o horario de aula, e sendo esta sua primeira graduagao, enquanto o outro,
vem de outra graduagao em andamento. Quanto as meninas, esta € sua pri-
meira graduacao. Todos os discentes sao de locais distintos, mas de cidades
e estados proximo ao Campus Ill da UFPB.

Ao elaborar o plano de curso, com ja mencionado anteriormente, a pro-
fessora responsavel pela disciplina a organizou em trés etapas, de acordo
com os temas a serem abordados na disciplina, tendo em vista, esta ser
uma disciplina introdutdria, correspondente a area técnica do curso de
Licenciatura em Ciéncias Agrarias. Assim, foi abordado: histérico e evolu-
cao da agricultura; conceitos de solo; adubacao de plantas; botanica geral,
destacando o conhecimento basico dos vegetais; e por fim, propagacao de
plantas.

Na etapa 1, a professora abordou o histérico da agricultura, com aulas
sincrona e assincrona, ou seja, ela disponibilizou video aula previamente
gravados na pagina virtual do curso, e no encontro semanal houve aula sin-
crona, abordando o tema em dois encontros, e ao fim do sequndo encontro
iniciei com o tema de solo, como foi previamente combinado entre esta-
giarios e supervisora. Para finalizar a etapa, foi realizado uma prova aos
discentes, com questdes elaboradas pela professora supervisora e por mim
estagiaria, correspondentes aos assuntos trabalhados, resultando na pri-
meira nota dos estudantes, composta pelas questdes propostas nos féruns
da pagina virtual e atividades, propostas ao fim de cada aula, e pelo resul-
tado da prova. Este modelo de avaliagao foi usado em todas as etapas do
curso. Resultante em trés notas sendo a média mais baixa da turma, subs-
tituida pela melhor média, findando com apenas duas notas no boletim da
disciplina, tendo em vista o numero de credito da disciplina.
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Na etapa 2, foi abordado assuntos ligados ao solo, como os atributos
fisico-quimico do solo e amostragem do solo e adubacao de plantas, con-
cluindo em dois encontros, e o terceiro ficou a cargo do outro estagiario
introduzindo o tema de botanica geral. Findando a etapa com prova, elabo-
rada pelos dois estagiarios e supervisionada pela professora.

Na etapa 3, foi concluido a botanica geral pelo estagiario e abordados o
assunto de propagacao de plantas, resultando em um trabalho apresentado
pelo discentes correspondente ao ultimo tema trabalhado na disciplina,onde
foi avaliado e comentado pelos trés assistentes da disciplina, a professora
responsavel e os dois estagiarios. Findando assim os conteddos proposto no
plano de curso, e contemplando a interagao e agao dos estagiarios presente.

Portanto, o plano de curso foi elaborado para nove encontros com aulas
sincronas e intercalados a cada trés encontros por atividades avaliativas.
Mediante aos dois estagiarios e a professora responsavel pela disciplina,
o plano foi executado de modo a contemplar a pratica e a vivencia dis-
cente-docente de todos os atores envolvidos no ensino. Desta forma, fiquei
responsavel por trés encontros, onde trabalharei com tdpico de solo. As ati-
vidades desenvolvidas por mim neste periodo foram executadas conforme
o plano de aula elaborando por mim com base no plano de curso, com 0s
conteudos: Solo, conceito, origem e formacgao; Solo, atributos fisico-quimico;
Fertilidade do solo e ciclo dos nutrientes.

Em decorréncia do periodo atipico vivido, as aulas ministradas foram
todas gravadas, 0 que para o estagiario, pode ser um beneficio,ou um trauma,
tendo em vista, suas falhas ficarem evidentes, e tornar possivel e factivel a
auto avaliagao. Comigo recordo de uma pane que tive em um dos encontros
com os estudantes, onde literalmente travei,nao por timidez perante a turma,
mas por estresse e exaustao mental, e ao rever a aula e a minha paralisagao
sofrida a ponto de necessitar da interferéncia e socorro do outro estagiario,
foi intensamente martirizado, por esses medos, medo de prejudicar os estu-
dantes perante o tema trabalhado, medo de nao cumprir com a atividades
a mim proposta medo de ser interpretada com irresponsabilidade e medo
de travar novamente nos proximos encontros. E por encargo de conscién-
cia regravei a aula novamente, com tranquilidade e buscando mais clareza
possivel ao abordar o assunto, afim de evitar prejuizo ao aprendizado dos
estudantes. Evidenciando aqui a interagao e parceria que ocorreu durante
todo o estagio entre estagiarios e docente. Cabendo aqui a colocagao de
Gadotti (2011), o éxito do ensino nao depende tanto do conhecimento do
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professor, mas da sua capacidade de criar espacos de aprendizagem, vale
dizer, “fazer aprender”, e de seu projeto de vida de continuar aprendendo.

Freire (2011) ja expressava, € nao sé interessante, mas profundamente
importante que os estudantes percebam as diferencas de compreensao dos
fatos, as posicoes as vezes antagonicas entre professores na apreciacao dos
problemas e no equacionamento de solugdes. Mas, sequndo ele, € funda-
mental que percebam o respeito e a lealdade com que um professor analisa
e critica as posturas dos outros. Diante disso, Gadotti (2011) expde que, no
contexto atual, podemos identificar e confrontar duas concepgdes opostas
da profissao docente: a concepgao neoliberal e a concepgao emancipadora.
E ele explica, a primeira, amplamente dominante hoje, concebe o profes-
sor como um profissional lecionador, avaliado individualmente e isolado
na profissao (visao individualista); a sequnda considera o docente como um
profissional do sentido, um organizador da aprendizagem, uma lideranca,
um sujeito politico (visao social).

Logo, Scalabrin; Molinari, (2013) expdem que, a experiéncia do estagio
representa um importante aspecto na formacao do futuro docente, mesmo
com todas as dificuldades que possam encontrar durante o estagio,de acordo
com elas, sao dificuldades normais no seu futuro profissional, onde apenas
com mais experiéncia consegue administrar melhor esta situacao. Portanto
para as autoras, o estagio € um momento de aprendizagem, abrangendo
observacao, problematizacao e reflexao a respeito do exercicio docente.

Nessa perspectiva, Cortella (2015) expressa que, nascer sabendo é uma
limitacao, porque nos obriga a apenas repeti e, nunca, a criar, inovar, refazer,
modificar. Entao, para ele, é fundamental nao nascermos sabendo e nem
prontos; o ser que nasce sabendo nao tera novidades, so reiteracdes. O autor
concluir dizendo que, demora um pouco para entender tudo isso. E 0 mesmo,
ainda cita Guimaraes, “Ndo convém fazer escdndalo de comeco; s6 aos poucos
é que o escuro é claro” ...

Os saberes adquiridos durante a formagao académica sao
somente os fundamentos para a construcao da pratica em
sala de aula, pois a formacao docente é um eterno fazer-se,
aperfeicoar-se de forma continua, pois,a cada dia no exercicio
da docéncia existem momentos de continua aprendizagem,
de trocas de saberes entre seus companheiros de profissao
e entre seus educandos, isso porque somos seres humanos,
pessoas em continua formagao, construindo conhecimentos
a cada dia. (SCALABRIN; MOLINARI, 2013).
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Com isso, prontamente Scalabrin; Molinari, (2013) explica que, pratica
docente € uma atividade indispensavel na constru¢ao de saberes, sendo
uma atividade social, pois circunda em torno de questionamentos acerca da
realidade social de seus futuros alunos, de problemas reais que possam vir
a atrapalhar o processo de aprendizagem de seus educandos como fome,
violéncia, drogas, prostituicao entre outros.

Saberes necessarios a pratica docente

Hoje, também se discute sobre os saberes docentes, as competéncias
que um professor deve ter e quais as habilidades devem ser construidas
durante a formacao deste, apontam Freitas; Pacifico, (2015). E nessa conjec-
tura, que Freire (2011) apresenta trés maximas da pratica educativa: Nao
ha docéncia sem discéncia; ensinar nao é transferir conhecimentos; ensinar
€ uma especificidade humana. E com isso, o autor relaciona e aclara uma
série de deveres necessarios ao saber e ser, docente, 0s quais, ensinar exige:
rigorosidade metodica; pesquisa; respeito aos saberes dos educandos; criti-
cidade; estética e ética; a corporeificacao das palavras pelo exemplo; risco
a0 aceitar o novo e rejeitar qualquer forma discriminagao; reflexao critica
sobre a pratica; reconhecimento e assuncao da identidade cultural; consci-
éncia do inacabamento; o reconhecimento do ser condicionado; respeito a
autonomia do ser educando; bom senso; humildade, tolerancia e luta em
defesa dos direitos dos educadores; apreensao da realidade; alegria e espe-
ranca; a convicgao de que a mudanca é possivel; curiosidade; seguranca,
competéncia profissional e generosidade; comprometimento; compreen-
der que a educacao € uma forma de intervencao no mundo; liberdade e
autoridade; tomada consciente de decisoes; saber escutar; reconhecer que a
educacao € ideoldgica; disponibilidade para o dialogo, e por fim, e se nao o
mais importante, querer bem aos educandos.

Diante disso, Gadotti (2011) expressa que, o professor também precisa
ser curioso, buscar sentido para o que faz e apontar novos sentidos para
0 que fazer dos seus alunos. E SantAna (2019) completa que, nas atuais
praticas de ensino, além do acumulo de conhecimentos, o professor deve
atuar como um mediador, de forma a aproximar os conteudos curriculares
dos alunos, desmitificando estes conteudos e estimulando o senso critico
dos jovens. Por isso, Gadotti (2011) profere que, para o educador ensinar
com qualidade, ele precisa dominar, além do texto, o “com-texto”; além de
um conteudo, o significado do conteudo que é dado pelo contexto social,
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politico, econémico, histérico... do que ensina. O mesmo autor, completa,
nesse sentido, todo educador é também um historiador, e concluir que, o
professor € muito mais um mediador do conhecimento, diante do aluno que
€ 0 sujeito da sua propria formacao.

No campo do ensino e na atual conjuntura que vive a educagao no
Brasil nao € simples a tarefa do professor, pois muitas variaveis influenciam
no exercicio da docéncia e essas também devem ser consideradas na busca
da compreensao dos saberes necessarios para se exercer o oficio de profes-
sor, expressam Freitas; Pacifico, (2015). Portanto, Gadotti (2011) explica que,
na formacao continuada, necessita-se de maior integragao entre 0s espacos
sociais (domiciliar, escolar, empresarial...), visando a preparar o aluno para
viver melhor na sociedade do conhecimento. E remata ainda que, o professor
nao pode ser um mero executor do curriculo oficial, e a educagao ja nao é
mais restrita a escola, pois esta em toda a comunidade.

Diante disso, Almeida; Biajone (2017) apud Gauthier (1998):

Para Gauthier (1998), o desafio da profissionalizagao docente
€ evitar esses dois erros: oficio sem saberes e saberes sem
oficio. Ao admitir que as pesquisas ja revelam a presenca de
um repertdrio de conhecimentos proprios ao ensino, propoe
um oficio feito de saberes. Em seu livro Por uma teoria da
Pedagogia, concebe o ensino como a mobilizacao de varios
saberes que formam uma espécie de reservatorio que é uti-
lizado para responder as exigéncias das situagdes concretas
de ensino. Do ponto de vista tipoldgico, o autor classifica
0s saberes em: disciplinar, referente ao conhecimento do
conteudo a ser ensinado; curricular, relativo a transformacao
da disciplina em programa de ensino; Ciéncias da Educacao,
relacionado ao saber profissional especifico que nao esta
diretamente relacionado com a agao pedagogica; tradicao
pedagdgica, relativo ao saber de dar aulas que sera adaptado
e modificado pelo saber experiencial, podendo ser validado
pelo saber da acao pedagodgica; experiéncia, referente aos
julgamentos privados responsaveis pela elaboracao, ao
longo do tempo, de uma jurisprudéncia particular; acao
pedagdgica, referente ao saber experiencial tornado publico
e testado. (ALMEIDA; BIAJONE, 2017, p. 285).

Dessa forma, o saber profissional dos professores é constituido nao por
um saber especifico, mas por varios saberes de diferentes origens, ai inclu-
idos, também o saber fazer e o saber experiéncia, conclui Cunha (2007).
Diante disso, Almeida; Biajone (2017) apud Tardif (2002) aclara:
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(-..) € importante salientar que ele situa o saber do professor
a partir de seis fios condutores. O primeiro diz respeito ao
saber e trabalho — o saber do professor deve ser compre-
endido em intima relacao com o trabalho na escola e na
sala de aula: sao as relagoes mediadas pelo trabalho que
fornecem principios para enfrentar e solucionar situagoes
cotidianas. O segundo fio condutor € a diversidade do saber,
pois entende que o saber dos professores € plural, comp6-
sito, heterogéneo, por envolver, no préprio exercicio da acao
docente, conhecimentos e um saber-fazer bastante varia-
dos e, normalmente, de natureza diferente. O terceiro é a
temporalidade do saber — no qual reconhece o saber dos
professores como temporal, uma vez que o saber é adqui-
rido no contexto de uma histéria de vida e de uma carreira
profissional. O quarto, denominado como a experiéncia de
trabalho enquanto fundamento do saber, focaliza os saberes
oriundos da experiéncia do trabalho cotidiano como alicerce
da pratica e da competéncia profissionais. E no contexto em
que ocorre o ensino que o docente desenvolve o habitus,
que sao certas disposi¢oes adquiridas na e pela pratica real.
O quinto, saberes humanos a respeito de saberes humanos,
expressa a idéia de trabalho interativo, um trabalho em que
o trabalhador se relaciona com o seu objeto de trabalho
fundamentalmente por meio da interacao humana. O sexto
e ultimo, saberes e formacao profissional, é decorrente dos
anteriores, ou seja, expressa a necessidade de repensar a
formacao para o magistério, considerando os saberes dos
professores e as realidades especificas de seu trabalho coti-
diano. (ALMEIDA; BIAJONE, 2017, p. 285).

Correlagao ensino-aprendizagem e globalizagao

De acordo com Giddens (2008), os soci6logos usam o termo globaliza-
cao quando se referem a estes processos que intensificam cada vez mais a
interdependéncia e as relagoes sociais a nivel mundial. Segundo o autor, glo-
balizacao, trata-se de um fendmeno social com vastas implica¢oes. E remata,
nao deve pensar-se na globalizacao apenas como o desenvolvimento de
redes mundiais - sistemas econdmicos e sociais afastados das nossas preo-
cupacoes individuais. Ainda de acordo com o mesmo autor, globalizacao, é
também um fendomeno local, que afeta a vida quotidiana de todos nos.

Desta forma, para SantAna (2019), os alunos devem estar preparados
para se colocarem frente as realidades e atuarem sobre elas criticamente,
incluindo as necessidades e problemas da sociedade. Portanto, Gadotti
(2011) afirma que, em sua esséncia, ser professor hoje nao € nem mais dificil
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nem mais facil do que era ha algumas décadas atras. E diferente. Diante
da velocidade com que a informacao se desloca, envelhece e morre, diante
de um mundo em constante mudanca, o papel do professor vem mudando,
senao na essencial tarefa de educar, pelo menos na tarefa de ensinar, de
conduzir a aprendizagem e na sua propria formacao, que se tornou perma-
nentemente necessaria.

SantAna (2019) aponta, outro aspecto que esta presente nas praticas
contemporaneas de ensino € a questao da interdisciplinaridade. A autora
aclara ainda que, hoje em dia, ja esta em voga a habilidade dos educa-
dores de trabalhar de forma contextualizada, usando temas geradores que
proporcionem flexibilidade de raciocinio. E Gadotti (2011) assinala que,
0 ciberespaco rompeu com a ideia de tempo proprio para aprendizagem.
Segundo ele, 0 espa¢o da aprendizagem é aqui, em qualquer lugar; o tempo
de aprender € hoje e sempre.

Frente a disseminacao e a generalizacao do conhecimento, € necessario
que a escola e o professor, a professora, facam uma selecao critica da infor-
macao, pois ha muito lixo e propaganda enganosa sendo veiculados. Nao
faltam, também, na era da informacao, encantadores da palavra para tirar
algum proveito, seja econdmico, seja religioso, seja ideoldgico, nota Gadotti
(2011). Diante disso, 0 mesmo autor comenta que, cada geragao de professo-
res constitui sua propria identidade docente no contexto em que vive.

Portanto, de acordo com Cardoso et. al. (2016), para dar resposta aos
novos desafios da sociedade atual, resultantes da globalizagao, os professo-
res devem criar uma identidade de projeto, por meio da qual reconstroem
a identidade coletiva com base na negociagao de significados no seio de
comunidades.

Praxis docente-discente em tempos de COVID-19

Ferreira (2020) expde, 0 ano de 2020 trouxe inumeros desafios para
toda a humanidade. No dia 11 de mar¢o, a Organizacao Mundial da Saude
(OMS) declarou a pandemia do novo Coronavirus (Sars-Cov-2), agente cau-
sador da doeng¢a denominada como Covid-19. O autor assinala ainda que, a
pandemia mudou nossas vidas, impondo a necessidade do distanciamento
social e, consequentemente, fechamento do comércio e de fronteiras, sus-
pensao de aulas presenciais, crise na saude publica, adoecimento mental e
muitas incertezas quanto ao futuro.
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Segundo Mendes et. al. (2020), com o intuito de dar continuidade aos
processos de escolarizacao, muitas instituicoes escolares tém utilizado
das tecnologias de educacao a distancia, de educagao online, de educagao
remota, e outras diversas denominagoes, com foco na realizagao de ativida-
des domiciliares.

Diante disso, Kohan (2020) manifesta que, contudo, ao mesmo tempo,
até os mais criticos da instituicao escolar, pudemos perceber o que nao
percebiamos, pelo menos, com a clareza que a pandemia nos oferece, pois
devemos também aceitar que a pandemia tem a poténcia de mostrar tudo
mais claramente:

Notemos alguns dos principais aspectos relativos a essa
escola que nao percebiamos tao claramente e que esse
tempo de pandemia nos tem mostrado com chamativa niti-
dez (a relacao nao é exaustiva): a diferenca radical entre as
escolas publicas e particulares e, de um modo mais geral,
entre a educacao publica e a educacao privada; o tanto de
coisas que se fazem em uma escola, que nao dizem respeito
a apenas ao ensinar e ao aprender, mas a dimensao social da
escola em um pais como o Brasil, onde, para muitos setores
da populacgao, a escola é o local onde se faz a principal (ou
unica) refeicao do dia e que nao ha como fazer quando ela
fecha as suas portas; a insubstituivel presenca de profes-
soras e de professoras que nao podem ser substituidos(as)
por quem nao esta preparado para isso e menos ainda por
sistemas tecnologicos auto programaveis e executaveis; a
inescusavel necessidade de formar os e as docentes atuan-
tes nas escolas para que possam ser os e as docentes que
desejam ser; as gritantes desigualdades da sociedade brasi-
leira com uma altissima parte da populacao sem as minimas
condicoes de conectividade e aparelhagem como para
atender a uma educacao remota ou a distancia; a impos-
sibilidade de se fazer escola sem corpos presentes, corpos
que se tocam, se abracam, se cheiram e até se empurram e
se atropelam; a tensao entre a casa e a escola ou, em outras
palavras, a importancia de a escola ter um espaco proprio,
separado, apartado das outras instituicdes sociais; ainda,
em outras palavras, a impossibilidade de ser mae e docente,
pai e docente ou filha/filho e aluno ao mesmo tempo. Como
podemos perceber, nao sao poucas coisas as que o virus tem
permitido apreciar. E, mais uma vez, a lista esta longe de ser
exaustiva. (KOHAN, p.5-6, 2020).

Corroborando com os apontamentos de Santos (2020), desde o isola-
mento social devido a pandemia da Covid-19, muitos tém se preocupado e
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buscado formas novas de se reinventar na luta constante pela reproducao
das condi¢oes materiais de existéncia. De acordo com o mesmo autor,com a
educacao escolar nao foi diferente. Uma pane, a certo modo, se abateu sobre
toda a categoria de profissionais da educacao e, em especial, o professor,
justamente por este nao trabalhar no vazio, mas sim na relacao e intera-
¢ao constante com os alunos, outra parte importante nos processos formais
de ensino aprendizagem e, em funcao dessa importancia, de forma alguma
pode ser preterida em qualquer analise que se faca sobre a educacao esco-
lar em contexto de pandemia.

Destacando que a educacao nao sera mais a mesma apos
o fim do isolamento social e o consequente retorno das
aulas presenciais. Vejamos, entao. No nosso entendimento,
o referido discurso veiculado nas chamadas Webinar, Live
etc., ultra otimista e apressado por dois motivos. Primeiro,
apresenta um possivel resultado, desfecho para o futuro da
educagao, um vir a ser que nao se tem como saber como sera,
mas tem sido colocado de forma escatologica. O segundo
motivo se deve ao fato de que essa perspectiva nao se sus-
tenta do ponto de vista tedrico. Nao se pode olhar para o
futuro sem refletir o presente e também analisar o passado
e as acoes nele desenvolvidas. Assim, tem-se atribuido a boa
vontade e disposicao do professor a responsabilidade para
a revolucao na educagao escolar pds-pandemia pelo fato
desse profissional, mais do que antes, estar utilizando como
recurso didatico ferramentas como o computador, table-
tes, celular, televisao etc. Até entendo e considero valida
a busca de valorizar o professor nesse contexto tao dificil.
Entretanto, é preciso manter a consisténcia e coeréncia teo-
ricas. (SANTOS, p.45, 2020).

No Brasil, um dos maiores desafios que se apresenta aos professores é
encontrar caminhos proficuos de modo que o ensino remoto emergencial
contribua, da melhor forma possivel, para a aprendizagem dos estudantes,
remata Neto; Torisu (2020). Ainda segundo 0os mesmos autores, 0 cenario
de pandemia foi responsavel por mudangas necessarias na forma de ensi-
nar/aprender. Para eles, os reflexos dessas mudangas foram sentidos de
varias formas. E explicam, se, por um lado, a adesao tem sido baixa, dadas
as dificuldades de acesso de muitos estudantes, por outro, escancarou num
pequeno espaco de tempo uma grande quantidade de plataformas digitais
que, aliadas a criatividade e compromisso dos professores, constituiram-se
como um novo modo de fazer pedagdgico.
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Tecnologia e Recursos Didaticos

Cortella (2015) exp0e, ora, cada dia fala-se, mais e mais, sobre a triunfal
entrada da humanidade na era do conhecimento; exalta-se a capacidade
humana de estar vivendo, a partir deste momento, um periodo no qual o
conhecimento sera a principal riqueza. Tudo € fonte para o conhecimento,
e a principal delas seria a internet. Porém, o autor alerta, devagar com isso!
Nao se pode confundir informacao com conhecimento. Ainda segundo ele, a
internet, dentre as midias contemporaneas, € a mais fantastica e estupenda
ferramenta para acesso a informacao; no entanto, antes de tudo, critérios de
escolhas e selecao, dado que o conhecimento (ao contrario da informacgao)
nao € cumulativo, mas seletivo. E 0 mesmo autor, concluir afirmando que,
0s computadores e a internet tém um carater ferramental que nao pode
ser esquecido; ferramenta nao é objetivo em si mesmo, € instrumento para
outra coisa.

Desta forma, tais conjecturas filosoficas, corrobora com os apontamen-
tos de SantAna (2019) onde cita as proposicoes de Libaneo: “Percebe-se a
intencdo de Libdneo de retratar que as tecnologias ndo podem ser compre-
endidas como um impedimento para o exercicio do magistério, e sim como
instrumentos facilitadores no processo de ensino e aprendizagem, que podem,
inclusive, acontecer de formas diferentes”.

Com isso, Gadotti (2011) assinala que, as novas tecnologias criaram
novos espacos do conhecimento. Agora, além da escola, também a empresa,
0 espaco domiciliar e o espago social tornaram-se educativos. Cada dia,
mais pessoas estudam em casa, pois podem, de la, acessar o ciberespaco da
formacao e da aprendizagem a distancia, buscar “fora” - a informacao dispo-
nivel nas redes de computadores interligados - servi¢gos que respondem as
suas demandas de conhecimento.

Apesar de considerarmos que outros ambientes também sejam respon-
saveis pela construcao e divulgacao do conhecimento, é inegavel o papel
das instituicoes escolares na popularizacao do saber, esse fato se torna ainda
mais relevante quando consideramos que existe uma parcela significativa
da sociedade que tem na escola seu Unico contato com o conhecimento sis-
tematizado, alerta Zuin (2008).

Diante disso, SantAna (2019) assevera que, é importante destacar que
o professor possui a habilidade de desenvolver o senso critico do aluno, o
que nao é totalmente possivel para as tecnologias. O papel destas deve ser
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de facilitador no desenvolvimento cognitivo e questionador, mas nao ha
possibilidade de virem a substituir o professor integralmente.

Porém, a maioria dos professores tem uma tendéncia em adotar
métodos mais tradicionais de ensino, por medo de inovar ou mesmo pela
inércia a muito estabelecida em nosso sistema educacional, aponta Castoldi;
Polinarski (2009). Entretanto, de acordo com os mesmos, pode-se consi-
derar que uma aula aliada a recursos didatico-pedagogicos se torna mais
motivadora e menos cansativa, quando comparada com a aula expositiva
tradicional, normalmente utilizada nas salas de aula do ensino fundamental,
médio e até superior.

Para Santos (2020), o fato de se utilizar as ferramentas e a potenciali-
dade da internet em tempos de globaliza¢ao nao significa novas formas ou
praticas pedagogicas de ensino. Tanto que as enormes listas de exercicios
para que os alunos resolvam sozinhos em casa tém imperado nos proces-
sos de ensino aprendizagem. Ainda segundo o autor, nao se estabeleceu
novas formas de ensino que impulsione a criatividade dos alunos e muito
menos uma educacao que valorize a reflexao em detrimento de praticas
positivistas de ensino e as avaliagoes tradicionais estao ai para comprovar
a manutencgao das agoes coercitivas das geracoes mais velhas sobre as mais
novas, para lembrar a defini¢ao classica de educacao de Durkheim.

Hoje, mais do que nunca se precisou, a pessoa necessita da internet
para dar sequéncia a sua rotina - de trabalho e de estudo - no periodo de
isolamento social em razao da pandemia do COVID-19 que o mundo atra-
vessa; e,em especial, no estudo em tela, a transformacao que essa realidade
causou no ensino. (TOLEDO; PALUMBO, 2020).

As faculdades optaram pela suspensao das aulas presenciais
e, assim, a substituicao por aulas em salas virtuais, e, para
isso, contou com a tecnologia e meios de comunicagao, para
dar continuidade aos conteudos programaticos, com aulas
virtuais — por meio de plataformas digitais - nos mesmos
dias e horarios antes reservados as atividades presenciais,
de modo a nao causar prejuizo aos alunos, no periodo de
isolamento social, em sintonia com a Portaria n. 323 do
Ministério da Educagao e Cultura, datado de 17 de margo
2020. A solugao encontrada pelas universidades esta funda-
mentada no principio da garantia do padrao de qualidade do
ensino, previsto no inciso IX do artigo 3° da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacao Nacional e em busca da sua finalidade,
0 ensino-aprendizagem, pesquisa e extensao. (TOLEDO;
PALUMBO, p.86, 2020).
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A tecnologia apresentou-se como instrumento democratizador de efe-
tivacao do direito a educagao no enfretamento a barreira do distanciamento
social exigido e, assim, o respeito ao modelo democratico de Estado bra-
sileiro, a dignidade humana, e ao desenvolvimento do papel de cidadao,
conclui Toledo; Palumbo (2020).

CONSIDERACOES FINAIS

Em conclusao, mediante a pratica docente, como requisito comple-
mentar a formacao profissional foi possivel vivenciar e compreender as
dimensoes, ensino-aprendizagem, de acordo com os pontos elencados neste
trabalho, veja:

Diante dos desafios de lecionar, é sabido que a pratica docente sempre
foi desafiadora, mas nos tempos atuais, ha uma certa intensificacao no pro-
cesso devido a fatores como, a globalizacao, o contexto histoérico vivenciado,
e a intensa dinamicidade social. Fatores que ocasiona em imediatismo social,
tudo para antes, ja, agora. Assim, o0 maior desafio da vez, para os docentes
foi, o imediatismo necessario a adaptacao as plataforma on-line de ensino,
e a adequacao dos moldes de execugao das aulas, obrigando aos professo-
res sairem da zona de conforto presencial, e de certa forma analogico a era
tecnologica e virtual. Entao, além de preparar aulas, ha a gravagao, as vezes,
a edicao, e disponibilizacao dos conteudos em paginas e sites, que tivemos
que aprender a acessar e manusear em Ultimos instantes, para cumprir com
a agenda social do projeto civilizatorio social vigente.

Diante da pratica vivenciada, foi possivel perceber com mais clareza a
fragilidade do sistema educacional brasileiro, dito democratico, tendo em
vista que igualdade nao sugere equidade, portanto ter acesso as institui-
coes de ensino nao Lhes garantem as ferramentas necessaria a execugao e
praxis das atividades por parte dos discente, 0 que evidencia a desigualdade
socioecondmica e cultural dentro das instituicdes. Partindo da observacao
de que, para adotar e adequar ao novo modelo de educagao, é necessario ter
acesso a internet de qualidade e aparelhos que vos permitam o acesso as
aulas e execugao das atividades de ensino-aprendizagem, o que nao € pri-
vilégio de todos, e que em tempos tipicos a vida social, tornariam possivel o
acesso por meio de uso dessas ferramentas direto na instituicao de ensino,
as que detém de tais benéficos. E esse é apenas um lado da moeda, tendo
ainda, o lado dos multiplos niveis cognosciveis dos seres receptores da agao
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educativa, dos que aprendem em seu proprio tempo, requerendo mais aten-
cao do docente, 0 que em tempos de ensino virtual € limitado.

Quanto aos saberes necessarios a pratica docente, é necessario o
entendimento por parte do educador, da sua func¢ao, enquanto profissio-
nal, enquanto civil social, e quanto adulto e coordenador de um grupo, que
nesse caso, seria um grupo de estudo e aprendizagem. Ao ter consciéncia
do seu papel, facilita o educador compreender sua fungao na formacao e
capacitacao do sujeito, o que Lhes direciona a provocar, organizar, facilitar e
gerar o aprendizado, atos de dupla funcionalidade. Ou seja, a acao educativa
e bidirecional, atendendo tanto ao discente quanto ao docente.

Quanto a relagao ensino aprendizagem e globalizagao, considero este
topico o maior desafio da profissao e maior estimulo do profissional de ensino
no periodo atual. Mediante a enxurrada de informacdes em tempos recorde,
pressionando o profissional a uma constante atualizacao de conhecimento
e informacoes, que se nao houver maior interesse por parte docente pode
ocasionar em desinteresse desestimulo ao aprendizado dos discentes, pois
ele vera a internet como mais Util que a busca por conhecimentos em aula
desatualizada. Exigindo assim maior interacao conteudo-praxis-atualidade.

Quanto a pratica docente em tempos de COVID- 19, foi marco histoérico
frente a capacidade de adaptacao profissional e forte evidencia da necessi-
dade e importancia da formacao continuada dos profissionais da educacao,
promovendo assim meios habeis de preparar os docentes a resiliéncia na
praxis educativa.

Quanto ao uso da tecnologia como recursos didaticos, € importante
destacar que o periodo vivenciado foi e estar sendo importante para per-
ceber que a tecnologia nao € rival da educacao, mas meios e ferramentas
para tal, portanto, nao podemos demonizar, desqualificar e desfazer da tec-
nologia nas maos dos nossos jovens, mas, sabermos trabalhar com ela para
sermos aliados no processo educacional e nao cair no atraso profissional.
Sendo a educacao um instrumento integrador da sociedade ativa, a tecno-
logia é a principal ferramenta da globaliza¢ao, nao podemos separar tais
topicos, mas adequar-se a eles.
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