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RESUMO

Este estudo justifica-se pela necessidade de se refletir sobre a relagao entre
0s seres humanos e a natureza nao-humana na educagao ambiental (EA)
formal, buscando superar o modelo de crescimento econOmico capitalista
antropocéntrico, um dos grandes responsaveis pela destruicao ambiental.
Portanto, tem por objetivo identificar os principais marcos histéricos, docu-
mentais e legais da EA, que a consolidaram como estratégia fundamental
para transformacao dos modos de pensar a relagao entre homem e natureza,
visando alcancar o desenvolvimento sustentavel. Trata-se de um estudo
qualitativo, do tipo exploratorio, de carater bibliografico e documental, que
utilizou, além da legislagao pertinente, documentos institucionais e norma-
tivos, artigos, dissertagoes e livros de autores que abordam o assunto, tais
como Barbieri (2014), Reigota (2017) e Reis (2014). Como principais resulta-
dos destacaram-se: 0s avangos normativos e documentais acerca da tutela
ambiental; a inovagao na compreensao de meio ambiente e sustentabili-
dade; a importancia de a EA ser trabalhada de maneira transversal, inter/
transdisciplinar, considerando a complexidade da problematica ambiental,;
e de ser considerada instrumento de defesa do direito a um meio ambiente
equilibrado para a atual e as futuras geracoes.

Palavras-chave: Educacao ambiental, Marcos historicos, documentais e
legais, Meio ambiente, Sustentabilidade.
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1. INTRODUCAO

tualmente, percebe-se haver, em escala mundial, uma crise socioam-
biental sem precedentes, em muito atribuida ao voraz e antropocéntrico
sistema econdmico capitalista. Essa crise requer do ser humano uma
revisao de suas concepgoes, valores e formas de interagao com a natureza nao
-humana. Disso depende seu futuro, 0 das demais espécies e do proprio planeta.

Embora seja uma problematica relativamente antiga, apenas ha algu-
mas décadas a destruicao ambiental passou a ser motivo de preocupacao
dos governos, empresas e liderancas em nivel mundial. Nesse contexto,
considerou-se a educagao ambiental uma das principais estratégias para
se engendrar transformacoes no modo de se pensar a relagao entre o ser
humano e a natureza nao-humana. No Brasil, por exemplo, a EA passou a ser
concebida nos curriculos escolares de maneira transversal, interdisciplinar e
transformadora, tendo em vista a complexidade das questdes que subjazem
a tematica ambiental.

Considerando isso, importa reconhecer os marcos fundamentais da
educagao ambiental, entendendo-a como estratégia essencial para a trans-
formacao dos modos de pensar e agir dos seres humanos sobre o meio
ambiente. E o que se propde a fazer neste artigo, cujo objetivo é identifi-
car os principais marcos historicos, documentais e legais da EA, nos planos
internacional e brasileiro, reconhecendo-a como importante instrumento
para a revisao dos modos de pensar e agir em relacao a natureza nao-hu-
mana, com vistas ao alcance da sustentabilidade ambiental.

Trata-se, portanto, de um estudo qualitativo, exploratorio, de natureza
bibliografica e documental, baseado em livros, artigos publicados, disser-
tacoes e teses de autores que abordam o tema, bem como se ampara na
Constituicao Federal vigente, em leis gerais e especificas, em documentos
normativos, dentre outros.

Por fim, esse artigo apresenta: uma breve introdu¢ao do assunto, meto-
dologia, resultados e discussoes: principais marcos historicos e legais da EA
e as consideracoes finais.

2. METODOLOGIA

Este artigo consiste no recorte do trabalho de conclusao de curso da
autora, realizado em sua graduacao em Direito da Universidade Federal de

ISBN 978-65-86901-50-4 522

COMITE ~
CAPA EXPEDIENTE TR SUMARIO



‘@% 4 G Escola em tempos de conexées o 10.46943/VII.CONEDU.2021.027

Volume 2

Mato Grosso - UFMT, no ano de 2019. Trata-se de uma pesquisa explorato-
ria, tendo naturezas bibliografica, pois valeu-se, basicamente, de aportes de
varios autores que falavam sobre o assunto, e documental, ja que também
utilizou materiais que ainda nao tinham sido tratados analiticamente. (GIL,
2008). Submeteu-se, ainda, a abordagem qualitativa, partindo de enfoques
de interesses amplos, que foram se delimitando a medida que o estudo se
desenvolvia. (GODOQY, 1995).

Com base em Gil (2008), as leituras dos materiais que subsidiaram
este artigo se deram da seguinte forma: inicialmente, realizou-se a uma lei-
tura exploratéria de todo o material, passando-se a uma leitura seletiva do
estudo, na qual se aprofundou um pouco mais as partes que de fato interes-
savam ao estudo, sequida pela realizacao de uma leitura analitica, em que
se procedeu a identificacao das principais ideias nos materiais selecionados,
com vistas a sua ordenacgao e sintese, e, por fim, realizou-se uma leitura
interpretativa, buscando relacionar o conteddo das fontes pesquisadas com
outros conhecimentos.

Considerando o exposto, as fontes utilizadas neste estudo foram: arti-
gos publicados, teses, disserta¢oes livros de varios autores que versam sobre
0 assunto, bem como documentos institucionais e normativas internacio-
nais, que estabelecem compromissos internacionais pactuados entre os
paises, visando a preservacao da vida e a sustentabilidade.

3. RESULTADOS E DISCU’SSGES: PRINCIPAIS MARCOS
DOCUMENTAIS, HISTORICOS E LEGAIS DA
EDUCACAO AMBIENTAL

Neste artigo, sao apresentados alguns marcos historicos, documentais
e legais da Educacao Ambiental - EA, enfatizando sua relacao com a sus-
tentabilidade. A abordagem baseia-se em autores que falam do assunto,
na legislacao geral e especifica e em documentos institucionais sobre a
tematica. Estrutura-se em trés subitens: principais marcos internacionais da
EA; marcos da EA no Brasil e a educacao ambiental e o desenvolvimento
sustentavel.

3.1 Principais marcos internacionais da Educagao Ambiental

A educacao ambiental (EA) vem sendo trabalhada por varios ato-
res e segmentos da sociedade de forma articulada em todos os niveis e
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modalidades da educagao formal e/ou nao formal. A primeira modalidade se
refere aquela desenvolvida nos curriculos das instituicoes de ensino publi-
cas e privadas, em todos os niveis de ensino; a ultima corresponde a acoes
e praticas educativas que se direcionam a sensibilizacao da coletividade
sobre as questoes ambientais e a sua organizagao e participagao na defesa
da qualidade do ambiente. (BRASIL,1999).

Considerada um fendmeno que surgiu e marcou a segunda metade do
século XX, Ramos (2001) pondera que a EA serve como instrumento social
para enfrentar os problemas ambientais tidos como ameacgas a qualidade
de vida no planeta. Nesse sentido, nas décadas de 1950 e 1960, formava-se
uma consciéncia critica em relagao ao crescimento econémico e a propria
sociedade de consumo, resultando na ligacao de ambos os fenémenos as
causas da destruicao do meio ambiente. Assim, houve o fortalecimento de
movimentos sociais que sustentavam a bandeira da ecologia, ampliando as
discussdes em torno do ambientalismo, momento em que se passou a colo-
car em xeque os valores da sociedade capitalista propagados a época.

Mesmo ja evidentes os problemas ambientais advindos do vigente
modelo de desenvolvimento econdmico, no inicio dessa década ainda nao
se falava em educacao ambiental. Entretanto, Oliveira (2006) arrazoa que
os referidos movimentos sociais dos anos 1960 defendiam questdes como
a liberalizagao da mulher, os direitos dos negros e as relativas ao meio
ambiente e a educacao, tecendo criticas a educacao tradicional e ao tec-
nicismo, haja vista o modelo cientifico positivista, entao privilegiado, nao
lograr éxito na apresentacao de solugoes as questdes ambientais, devido a
complexidade dos elementos que as compdem.

Em marco de 1965, foi realizada a Conferéncia de Educacao da
Universidade de Keele, que, conforme Dias (2004), inaugura a utilizagao
da expressao ‘Educacao Ambiental’ (Environmental Education) e em que se
recomenda, inclusive, que a EA se tornasse parte basilar da educagao dos
cidadaos.

Ja em 1968, de acordo com Oliveira (2006), a Organizagao das Nagoes
Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) realizou, junto aos
seus paises membros, um estudo a respeito das interfaces entre o meio
ambiente e a escola, e arrazoou que, pelo carater complexo e interdiscipli-
nar dos elementos que compoem a educagao ambiental, sua abordagem
no ambito do curriculo escolar nao poderia se limitar a uma disciplina
especifica.
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No mesmo ano, Mota et. al. (2008) destacam a realizagao, em Roma,
de uma reuniao promovida pelo economista e empresario italiano Aurélio
Peccei, que incluia pesquisadores, empresarios, cientistas e educadores de
dez distintos paises, para se discutir problemas da humanidade, dentre os
quais Reigota (2017, p.14) cita ‘o consumo e as reservas de recursos natu-
rais nao-renovaveis e o crescimento da populagao mundial até o século
XXI”. Surge, a partir desse encontro, uma organizagao informal denominada
Clube de Roma, tendo como propdsitos, dentre outros: promover a compre-
ensao de elementos diversos como os de carater econdmicos, politicos e
ecoldgicos que compdem o sistema global; e, evidenciar uma nova forma de
entendé-los, de pensar e implementar iniciativas e planos de acao.

Afirmam ainda Mota et al. (2008) que, no ano de 1972, os membros do
Clube de Roma produziram um importante documento, que resultou no livro
The Limits to Growth (‘Os Limites do Crescimento’), um relatério que alertava
que a sociedade industrial estava extrapolando os limites ecoldgicos e que,
se 0s ritmos de crescimento da populagao mundial, industrializacao, polui-
¢ao, producgao de comida e utilizagcao dos recursos naturais permanecessem
inalterados, o crescimento do planeta atingiria seu limite em até 200 ou 300
anos.

Reigota (2017) pondera que em que pese o livro citado tenha se consti-
tuido uma referéncia internacional para politicas e projetos em longo prazo,
muitas criticas surgiram a respeito dessa publicacao, em especial, feitas
pelos latino-americanos, que percebiam que ela sugeria, nas entrelinhas, a
necessidade de um controle do crescimento populacional em paises pobres,
para manter o padrao de consumo dos industrializados, em prol de uma
mudanca de pensamento a respeito da procriagao e do consumo. Logo, o
referido autor destaca a importancia de se discutir os resultados do Clube
de Roma, que considerou a questao ambiental como uma preocupacao a ser
discutida em nivel planetario.

Como se pode observar, foi na década de 1970 que as bases tedricas da
EA foram assumidas. Bernardes e Prieto (2010) acrescentam que, desde esse
momento, ela tem se firmado como pratica educativa que atravessa todas
as areas do conhecimento.

A partir dos referidos movimentos sociais e pedagdgicos, no ano de
1972, a identificagao da exploracao irracional da natureza, principalmente a
partir de estudos como os empreendidos pelo Clube de Roma, ensejou a rea-
lizacao da Primeira Conferéncia Mundial sobre o Meio Ambiente Humano,
em Estocolmo, na Suécia. A luz de Medina (1997), desde a Conferéncia de
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Estocolmo (1972),a educagao ambiental passou a ser vista como um campo
da acao pedagogica e a ter relevancia e validade em niveis internacionais.
Versando sobre esse assunto, merece destaque o Principio 19 da Declaragao
da Conferéncia (1972), que assim dispoe:

E indispensavel um esforco para a educacdo em questdes
ambientais, dirigida tanto as geragdes jovens como aos
adultos e que preste a devida atencao ao setor da popula-
¢ao menos privilegiado, para fundamentar as bases de uma
opiniao publica bem informada, e de uma conduta dos indivi-
duos, das empresas e das coletividades inspirada no sentido
de sua responsabilidade sobre a protecao e melhoramento
do meio ambiente em toda sua dimensdo humana. E igual-
mente essencial que os meios de comunicacao de massas
evitem contribuir para a deterioragao do meio ambiente
humano e, ao contrario, difundam informacao de carater
educativo sobre a necessidade de protegé-lo e melhora-lo,
a fim de que o homem possa desenvolver-se em todos os
aspectos. (UNESCO, 1972).

Percebe-se, pelo excerto, haver uma preocupagao em promover uma
educagao ambiental que se dedicasse, sobretudo, as camadas menos abas-
tadas da sociedade, assim como em realizar uma eficaz propagacao de
informagdes por meios de comunicacao de massa capazes de estimular a
criacao de uma consciéncia ecologica nos seres humanos.

Ainda, como menciona Pardo Diaz (2002), foi a partir da Conferéncia
de Estocolmo que foram iniciados relevantes projetos, dentre os quais o
advento do Programa das Nac¢oes Unidas para o Meio Ambiente (PNUMA).
O trabalho conjunto PNUMA e UNESCO em suas conclusoes apontou para a
necessidade de ampliacao do alcance da formacao e educagao ambientais
para toda a populacdo.A luz de Pardo Diaz (2002), isso conduziu a criacdo do
Programa Internacional de Educacao Ambiental (PIEA),em 1975.

Como destaca Ferrari (2014), esse Programa concebeu progressos evi-
dentes em questoes como a troca de informacao, a pesquisa ou a preparagao
de materiais de cunho educativo, tendo sido possivel propagar, em encon-
tros regionais e nacionais, conhecimentos relevantes sobre o assunto por
meio de publicacoes e materiais diversos. Com semelhante intento, cita-se
ainda o Boletim Contato, da UNESCO, que possibilitou a difusao de experi-
éncias de EA com periodicidade trimestral.

Conforme Medina (1994), conquanto o PNUMA tenha sido criado no ano
de 1975, sua primeira experiéncia ocorreu no Seminario de Educacao, em
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1974, em Jammi na Finlandia, realizado pela Comissao Nacional Finlandesa
e pela UNESCO, momento em que foram definidos os objetivos da EA. Nesse
seminario, chegou-se a conclusao que a educacao ambiental permitiria
alcancar os objetivos da protecao ambiental em seu sentido mais amplo,
nao se restringindo a um ramo da ciéncia ou a uma disciplina de estudos
apartada, tendo sido definida, ainda, como um principio de educacao inte-
gral e permanente. (MEDINA, 1994).

PNUMA e UNESCO realizaram o Seminario Internacional de Educacao
Ambiental, em Belgrado (1975), ex-lugoslavia e atual Sérvia, que consoante
Novo Villaverde (1995), correspondeu a plataforma de lancamento do PIEA.
Reis (2014) afirmou que além de mostrar envolvimento com as questoes
ambientais e educativas, nessa Conferéncia estabeleceram-se outros obje-
tivos, como por exemplo: analisar e discutir as tendéncias e novas questoes
projetadas para a educacao ambiental; e, formular e debater diretrizes e
recomendacoes para a promogao internacional da EA.

Os debates que ocorreram no Seminario supracitado culminaram na
elaboragao do documento denominado Carta de Belgrado, que verificou um
crescimento econdmico e processo tecnoldgico impar que simultaneamente
traziam beneficios a humanidade e provocavam graves consequéncias
socioambientais. Consoante Pedrini (2000), a referida Carta, elaborada por
estudiosos e especialistas de 65 (sessenta e cinco) paises, resultou na cons-
tituicao de principios e orientacoes para um programa internacional de EA
e proclamou uma nova ética planetaria com a finalidade de extirpar pro-
blemas sociais como a pobreza, a poluicao, a fome, o analfabetismo e a
exploragao humana, repudiando a ideia de que uma nacao se desenvolva
por meio da opressao a outras.

Outrossim, a Carta de Belgrado (1975) formalizou o dever dos cida-
daos de buscarem medidas que favorecessem um crescimento econémico
que nao trouxesse prejuizos as condicdes de vida das pessoas, tampouco a
qualidade do meio ambiente, sugerindo uma nova ética global de desen-
volvimento a ser alcangada por expedientes como a reforma de processos e
sistemas educacionais. Assim, veja-se:

Governos e formuladores de politicas podem ordenar mudan-
¢as e novas abordagens para o desenvolvimento, podem
comecar a melhorar as condicoes de convivio do mundo, mas
tudo isso nao passa de solugoes de curto prazo,a menos que
a juventude mundial receba um novo tipo de educacao. Esta
implicara um novo e produtivo relacionamento entre estu-
dantes e professores, entre escolas e comunidades, e entre o
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sistema educacional e a sociedade em geral. (UNESCO, 1975,
n.p.).

Pelo fragmento extraido da Carta, percebe-se a importancia dada pelos
seus elaboradores a EA, ja que se entende que sem um novo paradigma edu-
cacional as solugoes indicadas nao terao seus efeitos prolongados, apenas
servindo ao momento em que foram propostas.

Essa Carta faz mencao, ainda, a Recomendacao 96 da Conferéncia de
Estocolmo que indicou o desenvolvimento da EA como um dos principais
meios para se enfrentar rapidamente a crise ambiental no planeta. Pugna
uma nova EA que se baseia e se relacione profundamente aos principios
basilares definidos na Declaracao das Nagoes Unidas na Nova Ordem
Econdmica Mundial. Recomenda, por fim, a criagao de um Programa Mundial
de Educacao Ambiental.

Como afirma Dias (2012), as atividades realizadas em Belgrado deram
ensejo a um conjunto de reunides regionais e internacionais que resulta-
ram na Conferéncia Intergovernamental de Educacao Ambiental em Tbilisi,
na Georgia, entao Uniao Soviética, em 1977. Em razao das publicagoes de
Belgrado, destaca-se nessa Conferéncia a necessidade de as regides empre-
enderem debates sobre as diretrizes e recomendacoes elaboradas, acoes de
EA, bem como intercambiar informagoes em um periodo de trés anos na
esfera do Programa e da rede internacional de EA instituida entre os paises.

Acerca da Conferéncia Intergovernamental sobre EA, realizada em
1977, em Thbilisi, cumpre ressaltar que é ainda considerada, a luz de Padua
e Tabanez (1997), o ponto alto do Programa Internacional de EA, pois nela
foram estabelecidos os escopos e mecanismos para efetiva-la em escala
nacional e internacional. Consoante esses tedricos, a EA foi defendida como
elemento crucial para uma educacao global direcionada a dar respostas aos
problemas por meio da ativa participacao dos educandos inscritos tanto na
educacao formal como na nao-formal, visando o bem-estar da comunidade
humana. Assim, ela pode ser considerada como:

Um processo de reconhecimento de valores e clarificacao de
conceitos, objetivando o desenvolvimento das habilidades e
modificando as atitudes em relacao ao meio, para atender e
apreciar as inter-relagdes entre os seres humanos, suas cul-
turas e seus meios biofisicos. A Educacao Ambiental também
esta relacionada com a pratica das tomadas de decisoes e
a ética que conduzem para a melhora da qualidade de vida.
(SATO, 2002, p.23-24)
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Observa-se, a partir do excerto, que EA passa a firmar preocupacoes
nao apenas com elementos do meio natural, mas também a reconhecer no
conceito de meio ambiente tanto sua dimensao relacionada as caracteristi-
cas naturais como as referentes aos seus espacos transformados pela acao
humana e de diferentes culturas, o que contempla uma atencao ao bem
estar do planeta (NOVO VILLAVERDE, 1995). Destarte,

assim como a humanidade vem se relacionando com a natu-
reza de maneiras diversas e adversas, segundo seus espacos,
épocas e culturas, sustentadas pela revolucao cientifica e
tecnoldgica, a Educagao Ambiental, como paradigma de
emergentes mudancas atitudinais, também vem, de acordo
com as transformacoes ecossistémicas comprovadas através
de distintos estudos e pesquisas, ultrapassando suas frontei-
ras politico-institucionais e enunciando novos objetivos em
busca de uma nova ética ambiental, o que finda comprome-
tendo seu entendimento. (REIS, 2014, p.166)

Para subsidiar a EA com vistas ao desenvolvimento de uma nova ética
ambiental, merecem destaque os estudos oriundos da Comissao Mundial do
Meio Ambiente e do Desenvolvimento, constituida em 1983, mediante soli-
citagao da ONU, que ficou conhecida como Comissao Brundtland, cujo papel
seria estudar as maneiras como os problemas ambientais estavam interco-
nectados e de que forma estariam comprometendo o planeta.

De acordo com Reis (2014), em resposta a esse estudo, um primeiro
dado que se tornou evidente associava problemas ambientais, economia
internacional e os modelos de desenvolvimento, sendo que os problemas
também se relacionavam entre si, assim como com 0s cenarios socioecono-
micos. Afirma Fernandez (2004) que, em 1987, foi publicado o documento
intitulado Nosso Futuro Comum, conhecido como Informe Brundtland, reu-
nindo os resultados das atuacoes da referida Comissao.

Em 1987, em Moscou, na ex-URSS, atual Russia, ocorreu a Conferéncia
de Moscou, na qual houve a participacao de cerca de trezentos profissio-
nais da educacao oriundos de uma centena de paises (CAMACHO; QUEIROZ,
2016). Essa Conferéncia culminou em um documento chamado Estratégia
Internacional de A¢ao em Matéria de Educacao e Formagao ambiental
para o Decénio de 1990 (PEDRINI, 2000), que agrupa informacoes, estudos
e pesquisas internacionais de projetos piloto e investigagcoes, assim como
resultados de reunides internacionais ocorridas desde 1975. Expoe subsi-
dios para uma estratégia internacional de acao em educacgao e formacao
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ambiental para o decénio de 1990 e apresenta seus principios e atributos
basicos da educacao e da formagao ambientais (ASSIS, 1991).

Consoante Pedrini (2000), nessa conferéncia reiterou-se as nogoes con-
sagradas em Tbilisi quanto a EA, que deveria se preocupar em promover a
conscientizagao e divulgacao de informagoes e com o desenvolvimento de
rotinas, habilidades, promocao de valores, definicao de critérios, modelos e
orientagoes em prol da solugao de problemas e da tomada de decisoes.

Nesse sentido, apresentou como meta prioritaria recomendar estra-
tégias internacionais de acao quanto a educacao e formagao ambiental
para a década de 1990. Dentre tais estratégias, Pedrini (2000) destaca o
desenvolvimento de um modelo de curriculo; a troca de informagoes sobre
a sua construcao; o desenvolvimento de recursos instrucionais; a promo-
¢ao de instrumentos avaliativos curriculares; a capacitacao de docentes e
alunos de licenciatura em EA; a capacitacao de discentes de cursos técni-
cos profissionalizantes, em especial o de turismo; a promogao de melhorias
na qualidade das informacdes e mensagens ambientais divulgadas pelos
meios de comunicacao ao grande publico; a criagao e o desenvolvimento de
museus interativos; a capacitacao de especialistas ambientais por meio de
pesquisa; o fornecimento de informagoes sobre legislacao ambiental, dentre
outras medidas.

Afirma Reis (2014) que, quanto a estratégia internacional de acao
em sede de educacao e formacao ambiental para o decénio mencionado,
o Congresso de Moscou determinou como fundamentais a investigacao, a
experimentacao, a elaboracao de materiais didaticos, a qualificacao de pes-
soal e a utilizacao de canais fluentes de informacao.

Embora se proclamasse a importancia de estudos, de qualificacao
e da difusao de materiais informativos sobre a EA por diferentes canais,
essas estratégias precisavam ser fortalecidas. Isso porque a crise ambiental
manifestava-se de forma cada vez mais intensa, evidente e de modo célere,
disseminando-se por meio das tecnologias de comunicagao (TIC) e tornando
necessarias propostas alternativas para redirecionar a humanidade em sua
relacao com a biosfera (REIS, 2014). Portanto, com vistas a resolucao dessas
questoes ambientais, celebrou-se a Conferéncia das Nacoes Unidas sobre o
Meio Ambiente e o Desenvolvimento (ECO-92/R10-92), ocorrida em 1992,
no Rio de Janeiro, conhecida ainda como Cupula da Terra, em que estiveram
presentes representantes de 170 nacoes, sendo esta a maior reuniao inter-
nacional desde o fim da Guerra Fria. (AMADO, 2014).
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De acordo com Fernandez (2004), planejou-se nesse evento internacio-
nal, chegar a uma politica ambiental integrada e de desenvolvimento, que
respeitasse em seus interesses a adogao de paradigmas, observando o novo
conceito de Desenvolvimento Sustentavel. Conforme a mesma autora, esse
modelo pressupoe que a EA se converta em um proficuo instrumento a ser-
vico do desenvolvimento sustentavel. Entre os resultados desta Conferéncia
estao varios documentos, como a Declaragao do Rio, a Agenda 21 e as con-
vencoes sobre o clima, a biodiversidade e a desertificacao. (LAMIM-GUEDES;
INOCENCIO, 2013).

A Declarac¢ao do Rio, embora nao tenha natureza juridica de tratado, traz
um conjunto de 27 principios sobre o desenvolvimento sustentavel que “vem
sendo incorporado paulatinamente na legislacao das nacoes, gozando de
grande forca ética e politica” (AMADO, 2014, p.793). Dentre eles, consoante
Fernandez (2004), somente o principio 10 referiu-se a EA, destacando a parti-
cipagao social para tratar as questoes ambientais, como observa-se a sequir:

O melhor modo de tratar as questdes ambientais € com a
participacao de todos os cidadaos interessados, no nivel
que corresponda. No plano nacional, toda pessoa devera ter
acesso adequado a informacao sobre o meio ambiente de
que dispdem as autoridades publicas, incluida a informacao
sobre os materiais e as atividades que oferecem perigo em
suas comunidades, assim como a oportunidade de participar
nos processos de adogao de decisoes. Os Estados deveriam
facilitar e fomentar a sensibilizagao e a participagao do
publico pondo a informagao a disposicao de todos. Devera
proporcionar-se acesso efetivo aos procedimentos judiciais
e administrativos, entre estes o ressarcimento de danos e os
recursos pertinentes. (UNESCO, 1992).

No tocante a Agenda 21, composta por “4 secoes?, 40 capitulos, 115
programas e 2.500 ag¢oes, dentre outros, merece destaque o capitulo 36,
que “identifica o fendmeno educativo como instrumento promotor do
Ensino, da Conscientizacao e do Treinamento; refor¢a, ainda, a urgéncia em
envolver todos os setores da sociedade através da educacao formal e nao
formal.” (BRASIL, 1998), evidenciando a relevancia da promogao de progra-
mas que instiguem a educagao permanente acerca do meio ambiente e do

1 As quatro secoes da Agenda 21 sao: |) Dimensdes Economicas e Sociais; 1) Conservacao
e Administragao dos Recursos; Ill) Fortalecimento dos Grupos Sociais; IV Meios de
Implementagao. (AMADO, 2014).
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desenvolvimento, com foco nos problemas locais. Para tanto, é fundamental
que a educagao ambiental seja feita com a cooperacao de diversos segmen-
tos da sociedade, tais como as organizacoes nao governamentais (ONGs),
organizagoes de mulheres e de populacoes indigenas. (SECO; SEKINE, 2009).

Amado (2014) define a referida Agenda como maior ferramenta de pla-
nejamento ambiental do planeta, mostrando-se um compromisso politico
nao vinculante para orientar a elaboragao de politicas publicas ambientais
a serem aplicadas em escala global no novo milénio.

Ja na programacao do Forum Global das ONGs, evento paralelo a
Conferéncia Oficial da Rio-92, houve intensa participacao feminina com o
Planeta Fémea, que contou com presenca de diversas liderancas de paises.
Nessa ocasiao, Lamim-Guedes e Inocéncio (2013) afirmam que EA apresen-
tou-se como instrumento de visibilidades na interconexao entre género e
meio ambiente, conceitos intimamente ligados porque ambos reclamam
mudancas na ordem cultural,organizacional,fundadas em uma justica social.

Outro documento resultante desse Forum foi o Tratado de Educacao
Ambiental para Sociedades Sustentaveis e Responsabilidade Global,
segundo o qual a EA instiga a formacao de sociedades socialmente justas e
ecologicamente equilibradas, que mantenham a diversidade e uma relagao
de interdependéncia umas com as outras, exigindo responsabilidades cole-
tivas e individuais local, nacional e globalmente (FORUM INTERNACIONAL
DAS ONGs, 1992). Nesse documento, verifica-se a admissao do género femi-
nino na tomada de decisdes com vistas a sustentabilidade. (LAMIM-GUEDES;
INOCENCIO, 2013).

Dentre as diretrizes contidas no Plano de Agao do Tratado supracitado,
estaade numero 9,que afirma que as organizacdes que 0 assinam se propoem
a “promover a corresponsabilidade dos géneros feminino e masculino sobre
a producao, reproducdo e manutencao de vida” (FORUM INTERNACIONAL
DAS ONGs, 1992, p.03). Destarte, 0 género assume um novo papel no plano
de busca pela sustentabilidade. (LAMIM-GUEDES, INOCENCIO, 2013).

Outro evento ambiental que se destaca na busca pelo referido intento
foi a Conferéncia Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacao
e Consciéncia Publica para a Sustentabilidade, organizada pela UNESCO
e ocorrida em 1997, em Thessaloniki (Grécia). Nela foram apresentados os
seguintes objetivos: reconhecer a fungao critica da educacao e da consciéncia
publica com vistas ao alcance da sustentabilidade; considerar a contribuicao
da educagao ambiental; prover subsidios para o desenvolvimento do pro-
grama de trabalho da Comissao de Desenvolvimento Sustentavel da ONU e;
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promover agoes nos niveis internacional, nacional e local para o intento da
sustentabilidade. Nessa Conferéncia foi apresentado, também, o documento
Declaracao de Brasilia para a Educagao Ambiental. (MOURA, HIRATA, 2013).

Pode-se destacar, ainda, na linha sucesséria de eventos importantes
para a constituicao e consolidacao da EA para a sustentabilidade, a rea-
lizagao, em 2002, da Cupula Mundial sobre Desenvolvimento Sustentavel
(também chamada Rio+10 ou Cupula da Terra), em Joanesburgo, na Africa do
Sul, pela ONU. Nesse evento, dentre outros objetivos buscou-se: avaliar os
progressos em relagao aos acordos firmados na Conferéncia Rio-92, a partir
da Agenda 21; discutir o que ja havia sido feito até entao; reavivar o com-
promisso estabelecido entre as nagoes, bem como definir estratégias para
atingir os escopos firmados na Conferéncia de 1992.

As reunides oficiais da Cupula da Terra culminaram na elaboracao
de dois documentos principais: uma declaragao politica (Declaracao de
Joanesburgo), que proclama os compromissos e as orientagoes para imple-
mentar o desenvolvimento sustentavel; e um plano de agao, que institui
metas e agoes, visando concretizar os compromissos firmados pelos paises.

Pelo exposto, percebe-se que a EA foi constituida no amago das dis-
cussoes sobre a necessidade de que haja desenvolvimento socioeconémico,
sem perder de vista as preocupagoes com a sustentabilidade da vida no pla-
neta. E nesse cenario que se avulta o protagonismo dos movimentos sociais
nas lutas pelo direito a um meio ambiente ecologicamente equilibrado e na
constituicao de uma EA que transmita a mensagem de que qualquer forma
de exploragao é altamente prejudicial a vida da atual e das futuras geragoes
no planeta.

Nesse diapasao, tem-se tornado de grande relevancia a atuacao dos
movimentos sociais compostos por minorias que reivindicam seus direitos,
como os das mulheres, cujas acoes e discussoes, embora em muitos casos
tenham sido relegadas a invisibilidade nos anais da historia da EA, foram
fundamentais para a consolidacao desse componente transversal e interdis-
ciplinar no espaco da educacgao formal e informal em nivel planetario.

3.2 Marcos da Educacao Ambiental no Brasil
No Brasil, a Lei de n® 6.938/1981 foi o primeiro diploma legal que tra-

tou do meio ambiente como um direito proprio e autbnomo, assim dispondo
em seu inciso X do artigo 2°:
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2° - A Politica Nacional do Meio Ambiente tem por objetivo a
preservagao, melhoria e recuperacao da qualidade ambien-
tal propicia a vida, visando assegurar, no Pais, condi¢oes ao
desenvolvimento socioecondmico, aos interesses da segu-
ranga nacional e a protecao da dignidade da vida humana,
atendidos os seguintes principios:

[...] X - educagdo ambiental a todos os niveis de ensino,
inclusive a educacao da comunidade, objetivando capaci-
ta-la para participacao ativa na defesa do meio ambiente.
(BRASIL, 1981).

Como se observa no inciso X do artigo supramencionado, esse diploma
foi importante passo para a institucionalizacao da EA, vez que a estabeleceu
em todos os niveis de ensino como um dos principios da Politica Nacional
de Meio Ambiente (PNMA).

Adotando um novo paradigma ético em relagao ao meio ambiente,
influenciado sobretudo pela Conferéncia de Estocolmo (1972) e pela legis-
lagao norte-americana, dentre as quais, as leis do ar puro, da agua limpa e
pelo advento do estudo de impacto ambiental, a referida Lei, em seu art. 3°,
[, introduz um novo conceito de meio ambiente, que

[...] extirpa a nogao antropocéntrica, deslocando para o eixo
central de protecao do ambiente todas as formas de vida.
A concepcao passa a ser, assim, biocéntrica, a partir da pro-
tecao do entorno globalmente considerado (ecocentrismo).
Ha, ratificando, nitida intengao do legislador em colocar a
prote¢ao da vida no plano primario das normas ambientais.
Repita-se: todas as formas de vida. (RODRIGUES, 2013, p.57,
grifo no original).

Assim, denota-se uma tendéncia ao surgimento de uma visao holistica
de meio ambiente, ja que o ser humano passa a ser visto nao como um ente
apartado do meio, mas nele inserido.

Embora a Lei citada tenha sido crucial para a institucionalizacao da
EA e para adogao de um novo paradigma ambiental, foi a promulgacao da
Constituicao Federal Brasileira de 1988 que previu a EA como instrumento
(e politica publica) para assegurar o direito a todos ao meio ambiente eco-
logicamente equilibrado. Como esta disposto no art. 225, in verbis:

Art. 225 Todos tém direito ao meio ambiente ecologicamente
equilibrado, bem de uso comum do povo e essencial a sadia

qualidade de vida, impondo-se ao poder publico e a coletivi-
dade o dever de defendé-lo e preserva-lo para as presentes
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e futuras geragoes. & 1° Para assegurar a efetividade desse
direito, incumbe ao poder publico:

[...] VI - promover a educagao ambiental em todos os niveis
de ensino e a conscientizagao publica para a preservacao do
meio ambiente; [...] (BRASIL, 1988).

Cumprindo a incumbéncia constitucional, o Ministério da Educacao
instituiu, em 1991, a Portaria 678, estabelecendo que a educacao ambien-
tal deve permear os curriculos dos diferentes niveis e modalidades de
ensino. (BRASIL, 1991). Em 1994, o referido ministério e o Ministério do
Meio Ambiente formularam o Programa Nacional de Educacao Ambiental
(ProNEA), coordenado pelo 6rgao gestor da Politica Nacional de Educacgao
Ambiental, cumprindo o comando do art. 225 da Constituicao brasileira de
1988 e compromissos assumidos pelo Brasil em esfera internacional, tendo
suas acoes por objetivo assegurar, no campo educativo, a integracao harmo-
niosa entre as muitas dimensoes de sustentabilidade e o desenvolvimento
do pais, com vistas a uma melhor qualidade de vida da populacao brasileira,
a partir da participagao social na defesa e conservagao do meio ambiente.
(LUCENA, 2017).

Ressalte-se, ainda, o tratamento dado a EA pela Lei n°® 9.394, de 20 de
dezembro de 1996 (BRASIL, 1996), Lei de Diretrizes e Bases da Educacgao
Nacional (LDBEN), que prevé a garantia de sua oferta na formagao basica
do cidadao: a compreensao do ambiente natural e social; a abrangéncia do
conhecimento fisico e natural nos curriculos do Ensino Fundamental e do
Médio; o desenvolvimento da compreensao do ser humano e do meio em
que vive pela Educagao Superior; e a preparacao para o exercicio da cidada-
nia, um dos fins da Educacao.

Cita-se, ainda, como documento tributario da vigente LDBEN e marco
para a consolidacao da EA no ensino formal, os Parametros Curriculares
Nacionais, publicados em 1997, nos quais os temas Meio Ambiente e EA
sao trazidos como temas transversais na esfera da Educacao Basica. Sao
estes voltados para a compreensao e a composi¢ao da realidade social e dos
direitos e responsabilidades pertinentes ao individuo e a coletividade, bem
como para a afirmacao do principio da participagao politica. Isso pressupoe
a necessidade de que os referidos temas sejam trabalhados transversal-
mente, em areas/disciplinas ja existentes. (BRASIL, 1997).

Jaalein®9.795/99, conhecida como Lei da Educacao Ambiental, serviu
para regulamentar o comando disposto no inciso IV do § 1°, do artigo 225
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da Constituicao Brasileira de 1988. Na oportunidade, foi apresentado pelo
legislador o conceito legal de EA em seu primeiro artigo, que assim dispoe:

Entendem-se por educacao ambiental os processos por meio
dos quais o individuo e a coletividade constroem valores
sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e competéncias
voltadas para a conservagao do meio ambiente, bem de uso
comum do povo, essencial a sadia qualidade de vida e sua
sustentabilidade. (BRASIL, 1999).

Essa Lei apresenta 22 artigos que estao distribuidos em quatro capitu-
los: o primeiro traz o conceito de EA, bem como seus principios; o sequndo
trata da Politica Nacional de Educacao Ambiental; o terceiro versa sobre a
elaboragao dos meios de execugao dessa politica; e, 0 quarto traz as dispo-
sicoes finais da Llei.

Merece destaque, ainda, a Resolucao n® 02, de 15 de junho de 2012,
que estabeleceu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental - DCNEA (BRASIL, 2012). Dentre outras orienta¢oes trazidas no
bojo dessa Resolucgao, afirma-se que a EA deve ser trabalhada no curriculo
de forma transversal e integrada, continua e permanente em todas as areas
de conhecimento e em todos os niveis de ensino, além de ter de relacionar
a dimensao ambiental a muitas outras dimensoes, de forma critica, ética e
politica, buscando superar todas as formas de discriminagao, inclusive as
referentes ao género.

Consoante o art. 16, incisos | a Ill dessas Diretrizes, a EA pode ser inse-
rida nos curriculos das Educacdes Basica e Superior pela transversalidade,
por meio de temas referentes ao meio ambiente e a sustentabilidade socio-
ambiental; como conteudo dos componentes que ja existem no curriculo;
ou pela combinagao de transversalidade e de abordagem nos componentes
curriculares. Além disso, o paragrafo unico desse artigo admite a possibili-
dade de outras formas de insercao na estrutura curricular tanto da Educagao
Superior como da Educacgao Profissional Técnica de Nivel Médio, observada
a natureza desses cursos.

3.3 A Educacao Ambiental e o desenvolvimento sustentavel
A EA pode ser considerada um instrumento proficuo - nao o uUnico -
para a busca de uma nova consciéncia ecoldégica e de um novo paradigma

ético, visto que promove uma alteracao na relacao entre ser humano e natu-
reza. (RODRIGUES, 2013).
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Destarte, podera ser considerada uma ferramenta eficaz de protecao do
meio ambiente, cuja finalidade é a obtencao de resultados a longo prazo,
mas que, embora demandem tempo para serem verificados “serao solidos e
disseminados em cadeia, de geracao para geragao, tendo em vista o enrai-
zamento de um ‘novo comportamento’ do individuo em relacao ao proximo
e ao meio em que vive” (RODRIGUES, 2013, p.289).

Nesse sentido, o legislador constitucional estabeleceu, no artigo 225,
§1°,VI da vigente Carta Magna brasileira, a incumbéncia ao poder publico
de promover a EA em todos os niveis de ensino e a conscientizagao publica,
em prol da preservagao ambiental para assegurar a todos a efetividade do
direito ao meio ambiente ecologicamente equilibrado.

Verifica-se que a redacao do dispositivo constitucional supramen-
cionado, recebeu grande influéncia do relatério Nosso Futuro Comum,
produzido pela Comissao Brundtland, que, dentre outros conceitos e reco-
mendacoes, definiu desenvolvimento sustentavel como “aquele que atende
as necessidades do presente sem comprometer a possibilidade das geragoes
futuras em atender as suas proprias necessidades”. (CMMAD, 1991, p. 46).

Tendo em vista a importancia da EA para a propagacao do paradigma
do desenvolvimento sustentavel, a Agenda 21 tratou da necessaria reorien-
tacao do ensino:

Tanto o ensino formal quanto o informal sao indispensaveis
para modificar a atitude das pessoas e para conferir consci-
éncia ambiental, ética, valores, técnicas e comportamentos
em consonancia com as exigéncias desse novo padrao de
desenvolvimento. Dai a necessidade de assegurar o acesso
universal ao ensino basico para todas as criancas em idade
escolar, erradicar o analfabetismo, promover a integracao
dos conceitos de desenvolvimento e meio ambiente em
todos os programas de ensino e promover todo tipo de pro-
grama de educacao de adultos para incentivar a educagao
permanente sobre o desenvolvimento e 0 meio ambiente,
utilizando como base de operagdes as escolas primarias e
secundarias e centrando a tematica de ensino nos proble-
mas locais. (BARBIERI, 2014, p. 143).

Implementando o dispositivo constitucional, em prol da conscientiza-
¢ao publica e promocao da EA em todos os niveis de ensino, ressaltem-se os
principios elencados na Lei n® 9.795, de 1999 (BRASIL, 1999), in verbis:

Art.4°[..]
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I-o0 enfoque humanista, holistico,democratico e participativo;

- a concepcao do meio ambiente em sua totalidade,
considerando a interdependéncia entre o meio natu-
ral, o socioecondmico e o cultural, sob o enfoque da
sustentabilidade;

[1l - o pluralismo de ideias e concepgdes pedagdgicas, na
perspectiva da inter, multi e transdisciplinaridade?;

IV - a vinculagao entre a ética, a educacao, o trabalho e as
praticas sociais; V - a garantia de continuidade e permanén-
cia do processo educativo;

VI - a permanente avaliacao critica do processo educativo;

VIl - a abordagem articulada das questoes ambientais locais,
regionais, nacionais e globais;

VIl - o reconhecimento e o respeito a pluralidade e a diver-
sidade individual e cultural. (BRASIL, 1999, sem grifo no
original).

Tais principios sao dignos de nota, vez que pode-se depreender de seu
conteudo, dentre outras questoes, o estabelecimento do conceito de meio
ambiente, que passa a ser visto em sua totalidade e classificado como bem
auténomo e patriménio da humanidade, sendo, assim, acentuado o aspecto
da ética ambiental (MILARE, 2000), bem como a inviabilidade de se traba-
Lhar a EA de forma compartimentada.

Nesse sentido, torna-se fundamental a articulagao entre as diversas
areas de conhecimento, porque as questdes que envolvem o meio ambiente
sao demasiado complexas e nao cabem em uma estrutura rigida disciplinar,
propria de uma pratica educativa tradicional®.

2 A interdisciplinaridade ¢, conforme Suanno (2015, p. 109) uma ‘coordenacao, cooperacao
e integragao entre disciplinas, suas especificidades e seus dominios linguisticos, [...] que
demanda dialogo, abertura e atitude colaborativa dos sujeitos no ato de investigar e conhe-
cer juntos”. Para sua efetivagao como atitude, Fazenda (2003), diz haver necessidade de se
romper barreiras disciplinares impostas.Ja a multidisciplinaridade, consiste em uma justapo-
sicao de disciplinas (NOGUEIRA,2001), cada uma contribuindo para o estudo de certo objeto
ou fendmeno dentro de seu campo de conhecimento, sem haver, contudo, uma integragao
entre elas. (ALMEIDA FILHO, 1997). Por fim, a transdisciplinaridade, do ponto de vista da
epistemologia, direciona-se por um pensar que valoriza a complexidade em detrimento da
simplificagao, um conjunto articulado dos saberes e dos conhecimentos que rompe a logica
hierarquizante da racionalidade fundada no modelo de ciéncia moderna. (SUANNO, 2015).

3 A pratica educativa tradicional refere-se aquela marcada por “uma organizacao curricu-
lar fragmentada e hierarquizada; neutralidade do conhecimento transmitido e produzido;
e organizacao escolar e planejamento do processo de ensino e aprendizagem concebidos
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Assim, também, as abordagens ambientais precisam conjugar teoria
e pratica, com analises e intervencoes que contemplem articuladamente
problematicas locais, regionais e globais. Essa necessidade se motiva prin-
cipalmente pelo fato de haver uma crise ambiental instaurada no mundo
contemporaneo, que ‘é a crise do nosso tempo. O risco ecoldgico questiona o
conhecimento do mundo”. (LEFF, 2002, p.191), Nao apenas o questiona, como
também postula a constituicao de um novo paradigma, que se ampare em
uma consciéncia coletiva de mudancga de pensamento e atitudes com vistas
a alterar o atual cenario. (SCHORR; ROGERIO; CENCI, 2015).

Vale lembrar que as mudancas no modo de tratar as questdes ambien-
tais foram discutidas nas Conferéncias mundiais,em especial na Conferéncia
Rio-92, que:

[...] representou um grande avan¢o na maneira de compre-
ender os graves problemas que se avolumavam no final
do século passado, gerando uma superposicao de crises
econdmicas, sociais, politicas, culturais e ambientais que
transcendem os espacos locais e as fronteiras nacionais. Essa
nova compreensao baseia-se na ideia de que meio ambiente
e desenvolvimento devem ser tratados. Sao inseparaveis
como verso e reverso de uma mesma moeda. Essa postura
significa um distanciamento das propostas do desenvolvi-
mento tradicional, predador da natureza, excludente e, por
isso mesmo, gerador de profundos desequilibrios sociais e
regionais. Significa também um distanciamento das propos-
tas ambientalistas tradicionais, preocupadas basicamente
com os efeitos do crescimento econémico sobre os estoques

de recursos naturais, com a manutencao de areas protegidas
e a preservacao da vida selvagem. (BARBIERI, 2014, p.09-10).

Saliente-se que a crise ambiental instalada no planeta decorre, a luz
de Guimaraes (2004), de uma crise civilizatoria de um modelo de sociedade
e de seu modo de producao. Leff (2015) considera a degradacao ambiental
como sintoma de uma crise civilizatoria, de uma sociedade marcada por um
modelo de modernidade que sobrepde a visao mecanicista e cartesiana aos
paradigmas organicistas dos processos de vida. Nesse contexto, sobreleva
como um dos pilares da atual crise ambiental a fragmentacao e a simplifica-
cao da compreensao da realidade, atributos proprios do modelo cientificista
e mecanicista, predominante desde a Idade Moderna. (GUIMARAES, 1995).

como pura racionalidade, pautados em finalidades pedagdgicas desinteressadas quanto as
implicacoes sociais de suas praticas.” (LOUREIRO, 2006, p. 52).
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Por muito tempo este foi um modelo reproduzido pela educacao em geral,
inclusive pela EA, mas que, diante dos problemas préprios da contempora-
neidade, cujos impactos podem transcender os ambitos locais e alcangar as
esferas regionais e globais, deve ser questionado e até mesmo superado.

Nesse sentido, a crise ambiental parece questionar a racionalidade e os
modelos tedricos que validaram o crescimento econdmico nocivo a natureza
(LEFF, 2015). Em suas palavras:

A sustentabilidade ecoldgica aparece assim como um critério
normativo para a reconstru¢ao da ordem econdémica, como
uma condigao para a sobrevivéncia humana e um suporte
para chegar a um desenvolvimento duradouro, questionando
as proprias bases da producao. (LEFF, 2015, p.15).

Com vistas a enfrentar a aludida crise e a atingir um modelo susten-
tavel de sociedade, Morin (2000) destaca a inadequagao de um paradigma
tradicional de educagao para compreender todos os problemas da realidade
e, para isso, propoe superar as concepgoes cartesiano-newtonianas para a
constituicao do denominado pensamento complexo, reunindo elementos
que colaborem para uma ampla compreensao das questoes ambientais.

Como menciona Morales (2009), a EA fundamenta-se, em busca de seu
embasamento epistemoldgico, em um conhecimento dialdgico, aberto e
reflexivo, associado a pratica social, que, por um vinculo complexo, procura
ultrapassar a imposicao da ‘disciplinaridade’ na rigida separacao do conhe-
cimento em areas fechadas. Assim, a producao de conhecimento precisa
considerar as interconexdes entre o meio natural e o social, abrangendo

[...] @ analise dos determinantes do processo, o papel dos
diversos atores envolvidos e as formas de organizagao social
que aumentam o poder das acdes alternativas de um novo
desenvolvimento, numa perspectiva que priorize novo perfil
de desenvolvimento, com énfase na sustentabilidade socio-
ambiental. (JACOBI, 2003, p.190)

Nesse sentido, o processo pedagdgico que envolve a EA deve visar a
construcao de um conhecimento interdisciplinar em virtude da complexi-
dade envolvida nas abordagens das questdes socioambientais hodiernas.
Isso porque, segundo o entendimento de Saheb e Asinelli-Luz (2013),a EA é
uma pratica educativa que se constituiu como resposta a uma preocupagao
da sociedade com a questao socioambiental e que em sua atuacao foi rece-
bendo distintas contribui¢oes de diferentes for¢as que se identificavam com

ISBN 978-65-86901-50-4 540

COMITE ~
CAPA EXPEDIENTE TR SUMARIO



‘@% / G Escola em tempos de conexées o 10.46943/VII.CONEDU.2021.027

Volume 2

os debates que eram tecidos em seus meandros, 0 que também fez surgir
distintas concepgoes de EA.

Enfim, na educagao formal,a EA precisa ultrapassar os limites disciplina-
res, para contemplar as inter-relacdes imbricadas nas questoes ambientais,
sociais, econdmicas, ecologicas, politicas, juridicas, com vistas a colaborar
para a efetividade do direito constitucional a um meio ecologicamente
equilibrado as presentes e futuras geracoes.

4. CONSIDERAGOES FINAIS

Este estudo possibilitou a identificagao dos marcos basilares da educa-
cao ambiental, que a fizeram ser entendida como um relevante instrumento
social para o enfrentamento de problemas socioambientais vistos como
ameacas a qualidade e continuidade da vida no planeta.

Verificou-se que essa compreensao foi tardia, pois as discussdes sobre
a EA se iniciaram ja na sequnda metade do século XX e sua implementacao
apenas na década de 1970, comecando ainda mais tarde em paises subde-
senvolvidos, nos quais se relutou um pouco para substituir o crescimento
econdmico exploratdrio altamente destrutivo pela pactuacao do compro-
missos de se adotar o paradigma de desenvolvimento sustentavel.

Ademais, infere-se do estudo, que, conquanto 0s compromissos pac-
tuados entre os paises nem sempre tenham sido cumpridos pelos entes
governamentais, houve grandes avancos em termos normativos e docu-
mentais acerca da tutela ambiental, nos ambitos internacional e doméstico,
dentre os quais os contidos na Constituicao Federal brasileira de 1988, na
Lei n®9.795/99 e nas Diretrizes Curriculares da Educagao Ambiental (2012).
Destacam-se, desses instrumentos, a compreensao holistica dos conceitos
de meio ambiente e sustentabilidade e o estabelecimento de diretrizes para
a EA nos curriculos escolares, a ser realizada de maneira transversal, inter
e transdisciplinar, considerando a complexidade das questoes ambientais.

Por fim, espera-se que o presente estudo contribua com a ampliagao do
conhecimento dos leitores sobre as bases tedricas, normativas e documen-
tais da EA e os instigue a desenvolver um pensamento ecologico e novas
formas de se relacionar com a natureza nao-humana, visando alcancar a
sustentabilidade socioambiental e a constituicao de uma sociedade mais
equitativa.
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