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RESUMO

A sociedade é um grande cenario de contemplacdo cotidiana das artes em suas varias
expressoes, incluindo a expressdo visual que adentra os espagos escolares de variadas formas. O
presente estudo tem como objetivo principal investigar o impacto da alfabetizacdo visual no
desenvolvimento de conhecimentos relacionados a alfabetizagdo verbal em criangas na
Educacdo Infantil. Para tanto, de modo a responder ao objetivo proposto, adotamos como aporte
metodologico uma andlise documental e a aplicagdo de entrevista, ambas analisadas a partir de
uma perspectiva interpretativista de cunho qualitativo. Apos a analise dos dados gerados,
constatou-se uma maior abertura do projeto embasado na alfabetizagdo visual com outras areas
do saber, incluindo nesse escopo interdisciplinar a relagdo das artes visuais com a alfabetizacdo
verbal orienta pelas demandas das criancas em conhecer o nome das letras, os tragos das letras e
0 seu reconhecimento na escrita.
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INTRODUCAO

A sociedade ¢ um grande cendrio de contemplagdo cotidiana das artes. Em se
tratando das artes visuais (ou plésticas), sejam elas de facil reconhecimento ou ndo tao
reconheciveis assim, € possivel observar diferentes tipos de expressdes visualmente
expostas em muros, nas vidragas dos 6nibus, em outdoors, na televisdo, em museus, nas
decoragdes das casas, nas roupas, nos cadernos escolares, entre outros suportes 0s mais
variados em tamanho e formato. Comercialmente veiculado ou nao, esse amplo
repertorio artistico também compdem o dia a dia das criangas e acaba se tornando parte
de seu repertorio cultural. Apesar da notdria influéncia exercida pelas artes visuais na

educagdo cultural das criangas, como alertam Fabricio e Chiapinotto (2007, p. 103), esta
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realidade “[...] estd ainda muito distante dos curriculos escolares”, incluindo nesse
escopo a Educacdo Infantil®,

Em contra partida a falta de sensibilidade curricular de algumas institui¢des
educacionais sobre as artes visuais e suas manifestagcdes populares, orientacdes
pedagbgicas basicas, como as indicadas pelos Parametros Curriculares Nacionais,
destacam a importancia e a necessidade sobre o saber perceber, sentir e diferenciar
distintos “[...] sentimentos, sensacdes, idéias e qualidades” (BRASIL, 1998, p. 45)
expressos comumente no meio social por expressoes artistico-visuais, fazendo com “[...]
que o aluno desenvolva sua sensibilidade, afetividade e seus conceitos e se posicione
criticamente” (BRASIL, 1998, p. 45) no mundo que o cerca. Em concordancia com os
Parametros Curriculares, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educagdo Nacional (1996),
especificamente em seu Art. 3°, Inciso I, atribui as artes, incluindo a visual, o status de
principio no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, a arte
visual também ¢é reconhecida enquanto um conhecimento basico e basilar na formagao
cidada dos estudantes das escolas brasileiras, por seu reconhecimento estético, por sua
expressao cultural e seus tracos e formas diversos.

A partir desse quadro social de influéncia cotidiana da arte visual na vida das
pessoas, bem como na busca por uma educagdo escolar contemplativa desta realidade
artistica e social, questionamo-nos: como o trabalho pedagogico a partir de um projeto
em artes visuais pode favorecer criangas inscritas em um contexto de Educagao Infantil
no desenvolvimento das habilidades’ de leitura e escrita? Assim, com base nessa
problemadtica, propomo-nos investigar o impacto da alfabetizagdo visual® no
desenvolvimento de conhecimentos relacionados a alfabetizacdo verbal em criangas na

Educacao Infantil.

4 Apesar de ambas também comporem a Educacdo Basica (BRASIL, 1996), temos plena consciéncia de
que a Educago Infantil se configura como uma modalidade educacional distinta, por exemplo, em
relagdo ao Ensino Fundamental I, com objetivos proprios em nivel nacional (BRASIL, 2010) e local
(FLORIANOPOLIS, 2012; 2015). No entanto, devido ao fato de a instituigdo de Educagio Basica que
consentiu em participar deste estudo ser de iniciativa privada e considerar a Educagdo Infantil como parte
de seu escopo escolar, passaremos a adotar o termo escola para nos referir & Educacao Infantil.

5 Adotamos o termo habilidade por este estar designado na Base Nacional Comum Curricular (2017)
quando trata dos conhecimentos relacionados a aprendizagem da leitura e da escrita.

6 Sabemos que o termo alfabetizagdo se remete a aprendizagem da leitura e da escrita (SOARES, 2017),
mas como o termo se difundiu em diferentes campos cientificos para explicar uma espécie de
base/fundamento para se aprender dado conhecimento, como o artistico (FABRICIO ¢ CHIAPINOTTO,
2007), o matematico (MAIA e MARANHAO, 2015), o cientifico (MIRANDA, SUAR ¢ MARCONDES,
2015), para citar alguns, faremos a distin¢cdo entre alfabetizacdo verbal (equivalente a aprendizagem da
leitura e da escrita) e a visual (equivalente a aprendizagem dos conhecimentos relativos as artes visuais).
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Para tanto, procuramos organizar o presente trabalho em diferentes secdes. A
secdo 2, de metodologia, tratard de apresentar o aporte metodologico adotado pelos
pesquisadores, bem como de contextualizar a instituicdo de educagdo participante da
investigacdo onde foram coletadas as informagdes necessarias a geracao de dados. A
secdo 3, tratara da andlise de um projeto de arte visual e seus desdobramentos no
processo de ensino-aprendizagem com foco na alfabetizag¢do visual de criangas. Por fim,

na ultima se¢do, apontaremos nossas consideracdes finais.

METODOLOGIA

De modo a responder ao objetivo proposto neste trabalho, qual seja, investigar o
impacto da alfabetizagdo visual no desenvolvimento de conhecimentos relacionados a
alfabetizagdo verbal em criancas na Educagdo Infantil, optamos por realizar a pesquisa
em uma escola particular na cidade de Florianopolis, no estado de Santa Catarina. Essa
escolha pelo campo de investigacdao se deve por dois fatos. Primeiramente pela escola
ser o local de trabalho de um dos integrantes desta pesquisa, o que facilitou a
autorizag¢do, o nosso ingresso ¢ a realizacdo das entrevistas aplicadas. E, em segundo
lugar, pela adocao de trabalho com projetos por parte da escola, dentre eles um projeto
de artes visuais. Esse projeto em artes faz parte do planejamento curricular anual da
instituicdo de Educacdo Basica (doravante Escola Modelar”).

Ainda em se tratando do aporte metodoldgico da presente pesquisa, optamos
pela realizacdo de analise documental (LEITE e PASSO, 2013) — do Projeto Politico
Pedagogico (PPP) e do Projeto Educacional Escolar (PEE) referente apenas ao primeiro
trimestre (enfocando em dois pontos: “a arte do Luciano Martins” e os “elefantes pela
ilha”). Além disso, também realizamos entrevistas (perguntas em anexo) com a
professora de artes visuais (doravante Raquel®) e a coordenadora’ pedagogica da escola,

que, por sua vez, cujas contribui¢des foram analisadas a partir de uma perspectiva

7 Seguindo preceitos éticos de pesquisa (FIGUEIREDO e SOUZA, 2011; GOLDENBERG, 2013;
ALEXANDRE, 2014), o nome original da escola foi modificado de modo a preservar sua identidade conforme
acordado entre os pesquisadores e a dire¢do da propria instituicao.

8 De modo a conservar os preceitos éticos que movem as pesquisas cientificas (CELANI, 2005), o nome
original da professora foi substituido por um pseudénimo.

9 Posteriormente a visita de campo, optou-se por considerar apenas a entrevista da professora de artes visuais
da escola como um recorte necessario para o desenvolvimento da pesquisa, tendo em vista a proximidade da
fala de ambas as profissionais.
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interpretativista (BAUER, 2002; VERGARA, 2010) de investigacdo qualitativa
(MASON, 2002).

Sobre a Escola Modelar, podemos afirmar que ela trabalha com a educagao de
criangas em idade mista e adota uma metodologia propria — com base na doutrina Crista
como sua proposta de ensino-aprendizagem —, além de oferecer uma educagdo
embasada por projetos conforme descrito em seu PPP. Porém, com excegdo do periodo
matutino, composto por estudantes que apresentam uma faixa etaria entre 3 a 5 anos de
idade, as criangas que estudam no periodo vespertino, com idade entre 4 e 5 anos,
recebem uma educagdo formal aos moldes da metodologia da escola. Em outras
palavras, diferentemente das criangas do turno da tarde, as criangas que frequentam a
escola no turno da manha ndo tém suas aulas' tdo embasadas na metodologia de cunho
cristd adotada pela escola, cabendo a educagdo por projetos orienta-las em seu percurso
de formagao escolar.

Independente da proposta educacional utilizada, a Escola Modelar resgata a
apreciagao artistico-cultural como um de seus preceitos pedagdgicos, utilizando-se nao
apenas dos artistas mais populares, como também de obras e artistas classicos nas
praticas pedagogicas na Educagdo Infantil.

A responsavel pelo desenvolvimento de projetos educacionais voltados a arte
visual na escola, a professora Raquel, ¢ formada em pedagogia e atua ha 3 anos como
pedagoga na Modelar. Especialista em artes com foco na Educacdo Infantil, Raquel
propde diariamente um trabalho com arte embasado nos artistas locais e tendo como
uma de suas rotinas pedagogicas a pratica de passeios de estudo fora da instituicdo
escolar como medida de reconhecimento de ambientes onde os trabalhos artisticos
podem acontecer, incluindo as manifestagdes de rua. Além disso, tanto a equipe de
funcionarios da escola, quanto os pais das criangas participam de todo o processo
pedagbgico, nas articulagdes dentro e fora da escola, incluindo a montagem dos
ambientes virtuais em que sao feitos o acompanhamento, as postagens ¢ os didlogos a
respeito do desenvolvimento das criangas e relagdo a cultura artistico-visual da cidade
onde vivem.

O projeto em artes visuais trabalhado na Escola Modelar tem o foco principal em

um artista local em especial (Luciano Martins). Além da galeria do artista anteriormente

10 Reconhecemos que a palavra “aula” conota uma educagdo formal, geralmente adotada no Ensino
Fundamental (BRASIL, 2006). Contudo, em respeito a terminologia adotada pela professora e coordenadora da
escola, continuaremos a utilizar a palavra “aula”. De igual modo, permanecera o termo “sala de aula” ao invés
da palavra “sala referéncia”, como comumente se reconhece esse ambiente educacional na Educacdo Infantil.
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referido, sdo visitados também outros artistas em suas galerias e ou exposi¢oes locais
por Florianopolis a cada trimestre. O trabalho anual, por consequéncia, acaba
contemplando um total de quatro fases distintas. A intengao em se trabalhar com artistas
distintos € poder, conforme reflete Leite e Ostetto (2010) e Ostetto (2010), possibilitar
aos estudantes outras formas de compreensdo do processo artistico utilizado na
composi¢ao de obras, bem como viabilizar aos estudantes oportunidades de observar e
experimentar outros processos artisticos em sua cidade.

Considerando-se a contextualizagdo sobre os aspectos metodologicos, bem como
o contexto onde o projeto educacional com artes visuais se desenvolveu, passamos a
discutir a repercussdo da alfabetizacdo visual na educagdo de criancas no ambito da

Educacao Infantil.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante a entrevista realizada com a professora Raquel, com o intuito de
averiguar como se da o funcionamento do projeto educacional na Escola Modelar, a

professora colocou na ocasido que

[...] o projeto se chama arte do Luciano que a gente, primeiramente,

;

desponta do artista local aqui da cidade, que ¢ o Luciano Martins. E
que ele trabalha com muitas cores vivas, muita ludicidade, ndo
pintando para criangas, mas chama a aten¢do das criangas pelo
colorido, pelo desenho dele. Facil, vamos entender assim, que ndo ¢
facil a pintura que ele faz, mas ¢é... é... facil o desenho pelas criangas,
né, pela ludicidade das criangas. (ENTREVISTA COM RAQUEL em
10/06/2019)

Como explicado pela professora de artes, a escolha feita para se trabalhar com as
obras do Luciano Martins recai sobre o0 modo como as criang¢as se identificam com os
tracos e cores abordados pelo artista local, cujo publico inicial ndo seria o infantil, mas
que agrega valores reconhecidos pelas criancas. Sobre esse fato, Schultze explica que a
linguagem visual apresenta uma “[...] aproximagdo com a cultura local e multicultural
da comunidade” (SCHULTZE, 2005, p. 9) que, no caso do trabalho do Luciano
Martins, unem o valor de beleza apreciado pelas criancas na figura de cores e tragos; a
exemplo da releitura de Martins de desenhos e obras classicas como a Mona Lisa em

formas arredondadas.
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Em se tratando do modo de trabalho adotado pelo artista local, Raquel
acrescenta ainda que “[...] como ele trabalha muito a releitura, a gente trouxe esse
objetivo: eu desenho do meu jeito e eu quero ser respeitado pelo desenho que eu fago. O
seu [desenho] ndo é mais bonito que o meu. E um jeito diferente de desenhar”
(ENTREVISTA COM RAQUEL em 10/06/2019). Essa explicagdo sobre como o
Luciano Martins trabalha releitura se relacionada ao objetivo principal do projeto
educativo com artes no Modelar que considera a producao artistica de uma crianga em
comparacao as demais colegas como sendo diferente e especial, rompendo com
esteredtipos de beleza em artes voltados para a “perfeicdo” artistica. Nesse sentido, a
arte na Educacdo Infantil, nas palavras de Ostetto, volta-se a “[...] considerar a
caracteristica de um campo de conhecimento que nao se define pela norma, pois ndo ha
regras fixas no modo de produgdo de arte, suas linguagens sao territdrios sem
fronteiras” (OSTETTO, 2010, p. 55).

Dando continuidade a descrigdo do trabalho realizado com as criangas
participantes de seu projeto educativo, a professora explica que o trabalho com arte
visual realizado em sala de aula envolve também a retomada de experiéncias advindas
dos passeios de rua (sobre pinturas de paredes, chdo, placas entre outros suportes que
contenham manifesta¢des culturais de ordem visual e verbal das pessoas), bem como do
uso de diversos recursos materiais € que estes recursos sao utilizados para diversos fins
nas atividades artisticas, incluindo materiais reciclados. Sobre essa questdo da

manipulag¢do de materiais usados pelas criangas, a professora faz a seguinte colocacao:

A gente orienta de primeiro, “olha, nesse espaco a gente PODE
[énfase] fazer tal coisa” [tratando da composi¢do da arte de rua],
“nesse espaco, a gente PODE [énfase] fazer esse tracado. Vamo usar
qual cor?”. Do préximo ¢ criagdo deles. Entdo, porque eles ja vao tar
capazes de saber que se eu... se eu... se eu jogar tinta ali, ndo posso
mais tirar a tinta. A tinta vai estar ali. Entdo, a partir daquilo ali, eu
tenho que fazer.. é... ¢ fora o aprendizado, que ¢é usar a atenc¢do, a
percepcao, o foco, a espera, a linguagem, o aumento de
vocabulario, e o olhar para o belo, né, que é a parte onde que a
arte mais do.. do.. do entendimento [destaque nosso].
(ENTREVISTA COM RAQUEL em 10/06/2019)

Ainda suplementamos a fala supracitada da professora com o fragmento

explicativo:
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[...] o inicio do... da obra coletiva do elefante, que a gente esse més ta
falando da histéria do eclefante. Da exposi¢do dos clefantes que
estiveram pela cidade. Muitos deles [alunos] tiraram fotos. Entdo, a
gente traz o que ta perto pra mostrar que arte nao ¢ tdo... tdo longe. A
arte ndo € uma coisa tdo distante. Tdo, tdo estranha como antigamente
na nossa escola era dada. (ENTREVISTA COM RAQUEL em
10/06/2019)

O comentdario da professora elucida a razdo de ser de suas orientagdes docentes
em respeito ao modo de agir das criangas ao trabalharem com artes visuais. Em outras
palavras, a professora explica os rumos que tomam as suas aulas e como as suas
orientacdes pedagogicas norteiam os pequenos de modo a fazer com que eles se
apropriem de determinados requisitos ligados ao trabalho com arte visual ou, conforme
apontam Maoddinger e colaboradores (2012a), ligados ao mundo de imagens onde
vivemos. Algumas palavras-chave podem ser elencadas para exemplificar o intuito
pedagbgico no trabalho artistico dessas criancas, quais sejam: “aten¢do”, “percepgao”,
“foco”, “espera”, “linguagem”, ‘“vocabulario”, “olhar para o belo” (apreciacdao) e
“entendimento” (compreensdo/interpretagdo). Além disso, todas essas caracteristicas
comuns ao trabalho com artes visuais, atreladas aos objetivos de aprendizagem das
criangas constantes no PEE, sdo repetidas mais adiante na fala da professora Raquel,
quando ela reporta sobre o trabalho com os elefantes espalhados pela cidade de
Florianopolis.

Ainda sobre o excerto referente ao uso de materiais, chamamos a atengdo para as
acoes em destaque ligadas ao fazer artistico e a experiéncia vivida pelas criangas por
meio do contato com exposi¢des artisticas pela cidade. Expresso de outra forma, nossa
atencdo ao referido excerto se deve pela existéncia de uma preocupacao por parte da
professora Raquel em relacionar o trabalho com artes visuais a experiéncia vivida pelas
criangas nos cenarios que vao do observar/apreciar o trabalho artistico do outro ao
(re)criar/experimentar novas possibilidades de interpretagdo artistica. Essa forma de
lidar com o processo de aprendizagem dos pequenos, como concorda Ostetto (2010),
tanto aumenta seus repertorios, quanto os sensibilizam frente a experiéncia vivida de
maneira dialogica, pela troca.

Em meio a realizagdo dessa pratica pedagdgica da professora Raquel em
trabalhar a partir da experiéncia, tem-se outro valor pedagogico inerente a ela, as
experimentacdes feitas pelas criangas. Essas experimentacdes vao além das praticas

informadas previsivelmente postas pelo curriculo escolar sobre a aprendizagem de
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conhecimentos em sala de aula. Com base no trabalho de busca, contato ¢ elaboragdo
artistica em sua cidade, as criangas acabam lidando com o conhecimento gerado por
seus sentidos, sua interpretagdo e seu fazer arte embasados nas obras que buscaram
conhecer, insprando-se. A esse respeito, destaca-se o aprendizado, como colocado por
Larossa (2002) em acordo com Albano (2010), pela experiéncia e pelo sentido,
formando e transformando os sujeitos, pois, nesse passo, o “[...] saber de experiéncia se
da na relagdo entre o conhecimento e a vida humana” (LAROSSA, 2002, p. 26).

Dentre os itens descritos por Raquel sobre as agdes a serem realizadas pelos
alunos frente aos momentos de contato com o trabalho em artes visuais, destacamos
dois: a possibilidade de trabalho com a “linguagem” e o “vocabuldrio”, referindo-se,
respectivamente, a alfabetizagao visual e a verbal.

Decidimos questionar Raquel sobre a ocorréncia de interdisciplinaridade na
escola por duas razdes. Em primeiro lugar, por termos sido informados pela professora
sobre a abertura do PEE para se trabalhar em sala de aula com diferentes linguagens
(que nao apenas a artistica). E, em segundo lugar, por termos nos surpreendido com a
énfase dessa profissional da educagdo sobre sua percep¢ao em relagdo ao aumento de
vocabuldrio das criangas no decorrer de suas participagdes nas atividades desencadeadas
ao longo da aplicagdo do projeto de artes.

Assim sendo, indagamo-la a respeito da realizagdo de trabalhos conjuntos com
outros profissionais da Escola Modelar que lidam diariamente com as criangas
beneficiadas pelo PEE. Raquel prontamente nos respondeu afirmando que suas colegas
de trabalho acabam fazendo algumas observa¢des sobre as necessidades de
aprendizagem das criangas, conforme se verifica no excerto seguinte, ao ilustrar um dos

dialogos ocorridos na escola:

[...] “olha, professora, tal crianca ta com dificuldade num tracado ou
numa coisa. Tem como fazer uma atividade? Tem como... é... é... Tem
alguma atividade no projeto que tenha como contemplar uma
tesoura?”. Ai a gente faz isso. Entdo, a gente tem momentos de
reforco e... no outro momento sempre atividades de... do projeto. [...]
E, nisso, a gente linka: a area da matematica, mais parte da geometria,
né, quando a gente traz Mird, quando a gente traz outros que linka nas
obras dele. Dai, a gente consegue trabalhar matematica... ah... a parte
grafo-motor, psicomotricidade, ai ¢ direto. E uma ligagio direta
porque ndo tem como desvincular, né. E... a parte geografica. Ah...

9% ¢

dizer que esse artista ¢ de tal lugar, “ah, é daqui da cidade”, “ah é,

entdo, nossa cidade tem isso e tem isso”, “ah, olha o que ele conseguiu
2 (13

pintar e trazer da nossa cidade”, “ah, trazer um outro artista de um
outro lugar”. (ENTREVISTA COM RAQUEL em 10/06/2019)
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Frente as fragilidades de aprendizagem das criangas diante o que se espera
curricularmente delas, detectadas por outras professoras (de portugués, matematica,
entre outras), uma agao interventiva ¢ realizada no decorrer das atividades propostas no
PEE. Essa propensdo a pratica interventiva esté relacionada ao modo como as docentes
trabalham com diferentes olhares para a mesma ac¢ao de modo a ajudar os pequenos a
suprirem tais fragilidades de aprendizagem, configurando-se como uma pratica
interdisciplinar (MODINGER et al, 2012a) veiculada pelo didlogo entre os docentes
(MODINGER et al, 2012b).

Além de estar marcado por um trabalho interdisciplinar, e como observamos ao
longo da leitura do PEE elaborado por Raquel, vimos percebendo certo destaque e
preocupacdo no processo de aprendizagem sobre os conhecimentos ligados a
sensibilidade artistico-cultural das criangas. Um desses destaques apontados pela
professora compode um fragmento textual no referido documento que explica a
importancia de se trabalhar com arte na Educacao Infantil, pois, de acordo com ele, esse

tipo de trabalho

[...], inevitavelmente, também favorece a aprendizagem de outras
disciplinas. [...] [E] relevante ressaltar que proporciona crescimento
humano, amplia o territério visual, ajuda a entender o mundo em
que vivemos, melhora a coordenagdo motora, ajuda no processo de
alfabetizacdo, desenvolve a atencdo, incentiva o gosto por outras
disciplinas e por fim, faz pensar [Grifos nossos]. (PROJETO
EDUCATIVO, 2019, p. 2)

Conforme apresentado no fragmento textual anterior, ndo apenas a preocupacao
com a alfabetizacdo visual ¢ recorrente no discurso da professora Raquel, como,
também, a alfabetizacdo verbal se mostra relevante em sua fala. Ambas as formas de
alfabetizacdo acabam sendo utilizadas por essa professora, como ela mesma acrescenta
ainda a respeito da ocasido em que a questionamos sobre a viabilidade de

interdisciplinaridade em seu PEE. Nas palavras da professora, isso

[...] depende muito do contexto e do que eles tdo correspondendo.
Final do ano. Finalizou o projeto, né. A gente vai fazer os portfolios
de cada um, né. Porque cada um se batizou [na igreja]. A gente ja teve
um batizado, tipo assim, “como é que vocé quer assinar seu nome?
Ah, meu nome é Débora e eu quero que me chamem de Débora”. “Ah,
tem duas Julias. Ah, prof., eu ndo quero ser Julia de Freitas, eu quero
ser a Jujuba”. “Entdo, tu assina Jujuba”. “Ah, prof., eu ndo sei
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escrever. A prof. te ajuda”. Nessa brincadeira de ser artista, que eu to
me tornando artista... ah... que é uma brincadeira, final do ano a gente
vai fazer. (ENTREVISTA COM RAQUEL em 10/06/2019)

Contextualmente, a fala exposta remonta um acompanhamento pedagdgico em
que a participagdo das criancas no trabalho com artes visuais pde em perspectiva
oportunidades de expressar os conhecimentos aprendidos durante as visitas aos varios
ambientes artisticos na cidade e apos experienciarem sensivelmente diferentes obras em
exposicao, incluindo as de rua, a dos elefantes e a do Luciano Martins. Além disso, a
expressdo artistica das criangas ¢ somada as aulas sobre cores, tragos e materiais para
pintura na Escola Modelar. E nesse momento que o brincar de desenhar (ou garatujar)
com os tragos e cores ganha a forma de conhecimento sobre alfabetizagao verbal, “[...]
pois que isso supde a utilizagdo de uma dindmica de tragados verticais, horizontais,
obliquos, circulares e para quantas diregdes ela (crianga) sentir necessidade e vontade de
riscar e fazer tragos” (TREVISAN, 2010).

Por conseguinte a expressdo artistica por parte das criangas, suas representagdes
foram emolduradas e expostas para que o publico (a comunidade escolar) pudesse
contemplar o trabalho autoral desenvolvido pelos pequenos meninos e meninas ao longo
do trimestre letivo. Juntamente as molduras que enfeitavam os corredores da escola
havia igual destaque a escrita das criancas. Essa valorizacao educacional atribuida a
alfabetizagdo verbal era desencadeada por uma dificuldade indicada pelas criancas em
escrever seu nome proprio ou o nome artistico utilizado para reconhecimento de suas
pecas de arte. Com base nessa linha de raciocinio, podemos considerar que “[...] ndo ¢
somente por meio da escrita e da oralidade que se ddo os processos de alfabetizacao e de
comunicagdo na sociedade” (FABRiCIO e CHIAPINOTTO, 2007, p. 102), mas ha, de
igual modo, uma comunhdo entre os dois processos de alfabetizacio na pratica
pedagogica da professora Raquel.

E sabido que a alfabetizagdo verbal se caracteriza primordialmente pelo
aprendizado da leitura e da escrita (SOARES, 2017). Grosso modo, as criangas quando
alfabetizadas conseguem decodificar as palavras escritas durante o ato de ler
(transformar o codigo escrito em cddigo sonoro) e, em diregdo oposta, elas conseguem
recodificar a fala durante o ato de escrever (transformar o codigo sonoro em codigo
escrito) (CRUZ, 2007). Porém, para conseguirem realizar a (re)codificacdo, de acordo
com Morais (1996; 2014), as criangas precisam descobrir o principio alfabético por

meio de um ensino sistematico e explicito, que, basicamente, consiste em conseguir
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associar as letras escritas as suas representacdes fonologicas (sonoras), em nosso caso,
do portugués brasileiro.

A Escola Modelar ndo adota praticas de alfabetizacdo propriamente ditas na
Educagdo Infantil, ou seja, as criancas nao aprendem intencional e explicitamente a
relacdo letra e som. Pois a elas sdo oportunizados momentos brincantes (BRASIL,
2010) que, como pudemos observar na efetivacdo do PEE de Raquel, funcionam de
modo a contemplar a pratica de “marcas graficas, em diferentes suportes, usando
instrumentos riscantes e tintas” a partir de diferentes materiais e expressoes (BRASIL,
2017, p. 48), sem abordar um ensino formal das letras (FLORIANOPOLIS, 2015;
2012). Assim, sdo trabalhadas as letras, o seu reconhecimento, o seu tracejo (desenhado)
e a sua identificagdo por seus nomes, trabalho este demandando pela necessidade
apresentada pelas proprias criangas em conhecer seus nomes (SOARES, 2018). Por sua
vez, essa aprendizagem das caracteristicas das letras ¢ facilitada pela propria abordagem
pratica da alfabetizacdo visual em respeitar ao que Griffo (2006) salienta como um dos
aspectos fundamentais a alfabetizacdo verbal: maturagao do aprendiz.

Longe de esgotarmos as possibilidades interpretativas dos dados gerados a partir
das entrevistas e analises das documentacdes escolares que nos foram apresentadas,

passamos a explorar nossas consideragdes finais na se¢do conseguinte.
CONSIDERACOES FINAIS

Como ja discutimos, a preocupacdo com o processo de aprendizagem das
criangas esta vinculado de maneira ampla, tocando em conhecimentos curriculares
diversos e por forca da interdisciplinaridade. Por essa razdo, Raquel destaca a
participagdo apreciativa e a participagdo de autoria das criangas, componentes de sua
compreensdo artistico-cultural responsaveis pelo seu desenvolvimento enquanto
cidadas. Nesse sentido, fazemos nossas as palavras de Fabricio e Chiapinotto ao
definirem a alfabetizagdo visual enquanto uma “[...] habilidade de entender
[criticamente] uma gama de representagdes visuais” (FABRICIO ¢ CHIAPINOTTO,
2007, p. 103) devido a constante relacdo que as criangas estebelecem com os recursos
imagéticos em sua comunicagao/interlocugdo diaria em sociedade.

Assim sendo, na trama de novas construgdes de sentido social pelas criangas,

como sugere a professora de artes ao longo de sua fala, a alfabetizag¢do visual e verbal
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podem ser trabalhadas juntas, com base em um exercicio experiencial formado por
vivéncias que proporcionam sentido as suas produgdes artisticas.

Temos consciéncia de que “[...] ndo ¢ somente por meio da escrita e da oralidade
que se dao os processos de alfabetizacdo [verbal] e de comunicagdo na sociedade”
(FABRICIO e CHIAPINOTTO, 2007, p. 102), pois eles também decorrem de diferentes
recursos semioticos, como, por exemplo, aqueles oportunizados pela alfabetizacdo
visual, quais sejam, a “atencao”, a “percep¢ao”, o “foco”, a “espera”, a “linguagem”, o
“vocabulario”, o “olhar para o Dbelo” (apreciagdo) e o ‘“entendimento”
(compreensao/interpretacdo). Assim, pelo que vimos demonstrando a partir do PEE de
Raquel, considerando-se o contexto de realizagdo desta pesquisa, como sugere
Modinger, o “[...] ensino por projetos tem sido um modo produtivo de organizar o
conhecimento a ser aprendido e ensinado na escola” (MODINGER et al, 2012a, p. 51),
propiciando experiéncias de aprendizagem significativas por meio da arte e sua
interdisciplinaridade.

Reconhecemos algumas limitacdes de nossa pesquisa, tais como a
impossibilidade de entrevistar as criangas, de acompanhar o seu desenvolvimento por
um certo periodo de tempo de modo a constatar outras aprendizagens decorrentes da
participagdo no PEE, o recorte do campo de pesquisa em apenas uma instituicao escolar
do ambito privado, entre outras. Ressaltamos ainda a caréncia de novas pesquisas por
diferentes prismas tedricos e metodoldgicos de investigagdo a respeito da relagcdo
alfabetizacdo visual e a verbal. Acreditamos, pois, que a abrangéncia dos estudos pode
fornecer evidéncias mais acuradas sobre essa relacdo entre alfabetizagdes.

Por fim, esperamos ter contribuido, mesmo que de maneira modesta, com as
discussdes atuais a respeito do trabalho com alfabetizacdo na Educacao Infantil, pois,
conforme intentamos demonstrar, a aprendizagem da leitura e da escrita se manifestam
por vias pedagbgicas distantes entre esta modalidade de Educagdo Basica (BRASIL,
2010) ¢ a do Ensino Fundamental I (FLORIANOPOLIS, 2015; 2012). Com isto, a
alfabetizacdo visual propicia uma aproximac¢do entre ambas as modalidades

educacionais, respeitando os tempos, os espagos € o desenvolvimento da crianga.
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ANEXO

e Perguntas'' pré-elaboradas para a entrevista com a professora de artes € a coordenadora
da escola Modelar.

I. Qual ¢ a sua formagao?

II. Como surgiu o seu interesse pelo trabalho com artes?

III. Qual era o objetivo pedagogico que vocé tinha quando propds o projeto em artes visuais?
IV. De que forma vocé avalia os resultados de sua proposta pedagogica expressa no projeto?
V. O projeto também contempla a interdisciplinaridade?

VI. A fotografia € um recurso trabalhado na escola através do projeto?

VII. Vocé poderia fornecer sua concepgdo de artes visuais?

11 Além das perguntas pré-elaboradas, outras perguntas surgiram durante a entrevista realizada na Escola
Modelar a partir das colocacdes da professora entrevistada.

WWW.CONEDU.COM.BR



