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“A exclusio digital ndo ¢ ficar sem computador ou celular. E
continuarmos incapazes de pensar, de criar e de organizar novas formas,
mais justas e dindmicas, de producdo e distribuicdo de riqueza
simbolica e material.” (Gilson Schwartz)

RESUMO

O presente texto pretende problematizar a temética Educagdo Superior a distancia na sociedade
brasileira atual, baseado na perspectiva de inclusdo numa légica mediada pelas novas tecnologias.
Por outro angulo, objetiva levantar questionamentos sobre “exclusdo digital” como forma de
exclusdo social na educacdo, levantando questfes de como essas novas tecnologias corroboram
para a prevaléncia de diferengas nas classes sociais, sem poder aquisitivo suficiente para
acompanbhar tal desenvolvimento na era conhecimento tecnoldgico da informagéo e comunicagéo.
Percebe-se pelos estudos existentes sobre a temaética, que no Brasil ainda ha um atraso no
acompanhamento da era digital, dando abertura para instituicGes privadas ofertarem sua
contribuigdo para minimizar o problema da exclusdo digital no pais, porém, na maioria das vezes,
com interesses comerciais. E assim, observa-se um profundo distanciamento entre pobres e ricos,
entre incluidos e excluidos. Nessa perspectiva, o texto pretende recorrer ao pensamento do
filésofo latino-americano Enrique Dussel, que ao assumir uma praxis critica e libertadora,
concebe uma critica a ideologia da exclusdo. Assim, na concepcao filosofica de Dussel, com
fundamentos em suas inferéncias filosoficas, sociais, politicas e pedagdgicas, na relacdo
sociedade-educacdo na atual conjuntura societaria e capitalista, problematizar a temética da
democratizacdo da educacdo e da tecnologia nos dias contemporaneos. Culturalmente, o acesso a
universidade sempre foi privilégio de uma sociedade com maior poder social e econémico.
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INTRODUCAO

Vivemos em uma era de ascensdo das tecnologias digitais da informacéo e da

comunicacdo, em que o principal canal de acesso as informacdes € a internet. Tais

'Doutorando em Educagcéo pela Universidade Sdo Francisco - USF, gisasomi@gmail.com;
2 Doutorando em Educacéo pela Universidade Sao Francisco - USF, nrigattol0@gmail.com;

WWW.CONEDU.COM.BR



mailto:nrigatto10@gmail.com

mudangas impactam todas as esferas da sociedade, superando conceitos de espacgo e
tempo, e alterando as formas em que sdo estabelecidas as relagdes comerciais,
econdmicas, sociais, chegando a atingir o panorama educacional. Diante disso, as
Tecnologias de Informagdo e Comunicacdo (TICs) vem sendo utilizadas por grande
parcela da populacdo, por empresas, organizacdes e pelo governo, estabelecendo
significativas metamorfoses econdmicas, sociais, politicas, culturais e educacionais.
Destaca-se que a utilizagdo das TICs, provocam ainda consequéncias na interagdo entre
as pessoas, modificando as formas de se relacionar e viver em sociedade, e essas novas
relacBes sociais convergem para um novo modelo de sociedade denominada “Sociedade
da Informacédo. Dai, presencia-se também modificagdes nos costumes, nas formas de
consumo, na maneira de viver e de se relacionar. Assim, as tecnologias atuais apresentam
uma perspectiva onipresente, visto que a interacdo nos mais diversos contextos do
cotidiano social, tornou-se tdo naturalizada, ultrapassando as relacdes e interacOes

humanas sem mesmo houvesse uma percepcao. (COLL; MONEREO, 2010).

Neste contexto, percebe-se uma ascensdo na oferta de cursos na modalidade EaD
(Educacdo a Distancia), criados a partir de uma filosofia de inclusdo social, que é a de
levar a educacdo onde a modalidade presencial ndo consegue chegar. Através da rede
mundial de computadores, temos acesso instantaneo e globalizado a informacédo. Para
Castells (2003), tal realidade se retroalimenta a proporcao que requer cada vez mais 0s
individuos estejam conectados, ou ao contrario estdo “condenados” a ser vitimas da
exclusdo digital. Assim, identifica-se um aumento em relacdo a desigualdade no acesso

as informacdes disponiveis.

A metodologia utiliza o referencial bibliografico com base nos estudos de Enrique
Dussel a respeito da Libertacdo da Filosofia e do Encobrimento do Outro, com enfoque
analitico sobre o entendimento da EAD como manifestacdo dos recursos proferidos para

servir a formacdo da massa critica e a inclusao tecnoldgica.

TECNOLOGIAS, INTERNET E EDUCACAO A DISTANCIA

A Educacdo a Distancia no Brasil tem mais de 50 anos. Iniciada por radio, passando por
outros meios de comunicagdo, como jornais, revistas, correspondéncia, TV, atualmente,

tambem pela internet, existem 87 mil pessoas matriculadas em cursos universitarios, de
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acordo com dados recentes da Associagdo Brasileira de Ensino a Distancia (ABED), O
namero é considerado pequeno se comparado ao total de estudantes de graduagdo no
Brasil, que aproxima dos 3 milhGes. A EaD é hoje tema de varios estudos, pois trata-se
de uma temaética delicada, dividindo opinides de pesquisadores, com relacdo a
desenvolvimento do aprendizado do aluno, do conteudo, de qualidade, evasao, etc. Pelas
estatisticas da ABED, é grande o indice evasdo em cursos de graduacgdo. E pelos dados e
pesquisas, 0 problema ndo é apenas tecnoldgico. Culturalmente, por anos, era
estabelecido que “alfabetizado” era aquele que dominava os cédigos formais de leitura.
No entanto, novas teorias, reposicionaram o debate, como exemplo Paulo Freire,
evidenciando a alfabetizagdo como o dominio dos codigos culturais de referéncia para o
préprio grupo. Para ele, a alfabetizagéo,
[...] ndo ha de ser feita de fora para dentro, nem de cima para baixo,
mas pelo proprio homem com ajuda do educador, com 0s instrumentos
que o educador oferece. [...] Teriamos de pensar
igualmente na reducdo das chamadas palavras geradoras, fundamentais

ao aprendizado de uma lingua silabica como a nossa. (Freire, 1983,
p.13).

Assim, a alfabetizacdo ainda deve ser considerada um exercicio de inclusdo politica e
social, em que o codigo assimilado faz sentido na realidade do aluno, permitindo que ele
seja sujeito da aprendizagem. Assim, o dominio da leitura, ultrapassa a habilidade
funcional para o convivio em sociedade, e transforma-se em ferramenta de intervencao e
transformacao social. Esta perspectiva concede que se defina Inclusdo Social ndo apenas
como distribuicdo de recursos, mas como participacdo na determinacédo das oportunidades
individuais e coletivas de vida. Para Belloni (2002), as TIC’s “[...] ja estdo presentes e
influentes em todas as esferas da vida social, cabendo a escola [...] atuar no sentido de
compensar as terriveis desigualdades sociais e regionais que o0 acesso desigual a estas
maquinas esta gerando” (p.124). Souza et al. (2014), ao contextualizar a EaD (Educacéo
a Distancia) como uma forma de democratizacdo de ensino, se reportam a Mill (2008),
que se atribuia a EaD, como “alternativa para atendimento a demanda por conhecimentos
profissionais provenientes de pessoas que residiam em locais distantes dos centros mais
desenvolvidos” (p. 113). No entanto, o autor revela que somente em meados de 1960,
com o0 surgimento das universidades ndo presenciais alguns mitos e preconceitos
comecaram a ser superados dentro desta modalidade. Assim, as tecnologias devem
alcancar as pessoas e propiciar a estas, um engajamento em praticas sociais significativas,

permitindo 0 acesso a uma série de recursos, todos desenvolvidos e promovidos com
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vistas a melhorias sociais, econémicas e ao poder politico do publico-alvo e das
comunidades. Freire (1983) ja apontava a comunicagdo como um mecanismo de troca, de
didlogo, da construcdo conjunta do conhecimento — praticada pela sociedade civil, nas
esferas compostas pelos movimentos sociais, propiciada pelas novas tecnologias,
podendo concretizar uma transformacéo: de uma sociedade ouvinte e passiva, para uma
audiéncia ativa, transformando cidadéos produtores e difusores de informacéo, e assim, a
comunicacéo sendo utilizada como ferramenta e poténcia para difusdo de temas diversos,
de interesse publico, no debate social. Neste interim, Freire, ainda critica o conceito de
extensdo como “invasdo cultural”, como a atitude contraria ao didlogo que ¢ o
sustentaculo de uma auténtica educacdo. O autor faz uma critica a educacéo tradicional
brasileira relacionando-a a um conceito de dominacdo, e como esta, em vez de libertar o
homem, escraviza-o, reduzindo-o a coisa, manipulando-o, dificultando sua afirmacao
como pessoa e sua atuacdo como sujeito. Assim, a educacdo deve permitir que o sujeito
seja ator da historia e encontre sua realizagdo nesta acao, fazendo-o efetivamente, homem.
Assim, faz sua andlise da relacdo entre técnica, modernizacdo e humanismo, onde mostra
como evitar o tradicionalismo sem cair no messianismo tecnoldgico. Assim, o autor
defende que embora todo desenvolvimento seja atribuido modernizacdo, nem toda
modernizacdo pode significar desenvolvimento. Casteller (2008, p.6) ja apresentava a
educacdo como um instrumento democratizador, cujos beneficios deviam ser estendidos
a todos com a funcéo de igualdade das oportunidades. Dewey, em suas criticas a escola
tradicional, salientava que este modelo de educa¢do ndo preconizava a democracia, mas
sim tinha uma tendéncia a classificacdo dos sujeitos, ndo condizente a uma educacao
democrética, uma vez que selecionar individuos € uma forma de exclusdo e numa
sociedade considerada democratica, a participacdo de todos € um requisito obrigatorio.
Dewey argumentava que a Educacdo é o caminho principal para a busca de um mundo
com mais justica social e menos excluséo. Muraro (2012, p.4) compartilha desta teoria e
defende “que a vida democratica depende de uma educacdo que desenvolva o habito de
pensar reflexivo” e que desenvolver a capacidade do individuo em resolver problemas,
aprender a cooperar e contribuir com o outro e participar livre e ativamente da
democracia, € um dos preceitos que devem nortear a educacdo. Para o autor, é onde é
possivel defender “a inseparabilidade da democracia da educa¢do e ambas do pensar a
experiéncia problematica.” (Muraro, 2012, p.10-11) Com a Lei de Informatica em 1997,
em seu Art. 79, dentro da Lei Geral de Telecomunicagdes - LGT, n® 9.472, de 16/jul/97

1 . “Obrigagdes de universalizagdo S80 as que objetivam possibilitar o acesso de qualquer
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pessoa ou instituicdo de interesse publico a servico de telecomunicagdes,
independentemente de sua localizagdo e condicdo socioecondmica, bem como as
destinadas a permitir a utilizacdo das telecomunicagfes em servigcos essenciais de
interesse publico. No minimo, 18% do total dos recursos serdo aplicados em Educacao,
para os estabelecimentos publicos de ensino”, para fomentar pesquisa e desenvolvimento
em informatica, visando a implantacéo de centros comunitarios de acesso a Internet. Em
1999, destaca-se a criacdo da UniRede, que foi um consércio interuniversitario criado,
com o nome de Universidade Virtual Publica do Brasil 2 . Objetivando a promover uma
luta por uma politica de Estado, o referido programa visava a democratizacdo do acesso
ao ensino superior publico, gratuito e de qualidade, e 0 processo colaborativo na producao
de materiais didaticos e na oferta nacional de cursos de graduacdo e pds-graduacéo. Souza
et al. (2014), apresentam um panorama da evolucdo da legislacdo brasileira, no que
concerne & EaD. Em 2005, o decreto 5.622, desencadeou a ascensao da EaD no Brasil, e
atribuindo a esta como uma “modalidade educacional na qual a mediacdo didatico-
pedagogica nos processos de ensino e aprendizagem ocorre com a utilizagdo de meios e
tecnologias de informacdo e comunicagdo, com estudantes e professores desenvolvendo
atividades educativas em lugares ou tempos diversos. ”” (BRASIL, 2005, p.1) Em 2016,
através do Decreto Federal 5.800, era concebida a UAB (Universidade Aberta do Brasil),
que tendo dentre seus objetivos, a proclamava como um caminho de “promog¢ao do
desenvolvimento da modalidade de educacéo a distancia, e, de expandir e interiorizar a
oferta de cursos e programas de educacao superior no Pais e ampliar o acesso a educacgéo
superior publica; e reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior entre as
diferentes regides do Pais” 3 . Se referindo ao modelo da Universidade Aberta do Brasil,
Santos (2011) apresenta que a EaD, como um modelo de ensino em expansdo, atribuindo
a essa como uma perspectiva de promocdo do desenvolvimento da educacéo brasileira. O
autor também atribui a evolucdo das novas tecnologias como precursor do ensino a
distancia, indicando-as como forma propicia e necessaria para a democratizacéo educagéo
superior no pais, ¢ como as “[...] politicas de diversificacdo de modalidades de ensino no
setor publico tém propositos democratizantes.” (p.1). Ao adotar o discurso da
“democratizagdo” do ensino, a EaD deveria ser apontada como um instrumento essencial
de legitimacédo politica para 0s grupos que protagonizam a elaboracdo dessas politicas,
pois isso faria com que um numero expressivo de pessoas pudesse ter acesso ao ensino

superior. (p. 9).Nicolaio e Miguel (2010) defendem a EaD como prognostica “forma de
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aproximacdo do conhecimento necessario a uma melhor formacéo profissional.”(p. 5). E

assim, Silva e Oliveira (2012) tambeém argumentam que:

[...] a EaD contribui para a democratizacdo do acesso a educagdo, na
medida em que contribui para o acesso a formacdo profissional de
milhGes de pessoas que nado teriam acesso a uma formagao universitaria
se a EAD néo existisse. Embora ainda exista um grande preconceito
com relagdo a EAD, esta modalidade de ensino comega a se tornar
popular, atingindo diversas camadas da sociedade. (...) (Silva e
Oliveira, 2012,p.12).

E, Giro e Michel (2004), acrescenta:

[...] o sistema universitario brasileiro passou por algumas reformas ao
longo do século XX para que pudesse se tornar um lugar mais
democratico, de producdo de saberes, de questionamento, de formacéao
de cidaddo e tentativa de minimizar a reproducdo das desigualdades
sociais (GIRO, S. MICHEL, p. 06, 2004).

DEMOCRATIZACAO E ACESSO

Assim, € importante lembrar que as universidades existem em funcdo da
comunidade. Elas ndo podem ter um fim para si mesmo. Gadotti (1994) argumenta que a
gestdo democréatica pode melhorar o que ela tem de mais natural: o seu ensino. Assim, é
indispensavel que as instituicbes de ensino superior ajam a favor da cidadania a partir do
que a propria modernidade coloca a disposicao, a exemplo da tecnologia. Salienta-se que
a funcdo da garantia do direito de acesso a educacdo respeitando, entre outros, 0s
principios de “igualdade de condi¢Ges para o acesso ¢ permanéncia na escola”; e “garantia
de padrio de qualidade”. (BRASIL, 1988, art. 206, incisos | e VII). Guareschi,
Comunello, Nardini &amp; Hoenischi (2004), discorrem sobre as politicas publicas como
um pressuposto de acdes coletivas para garantir os direitos sociais, configurando um
compromisso publico que visa dar conta de determinada demanda em diversas areas e
permite a expressar a transformacdo daquilo que é do &mbito privado em acgéo coletiva
no espaco publico”. Porém, ndo é real a ideia que o modelo atual de educagdo a distancia
mediado pelas novas tecnologias possa ser a solugédo para todos, especialmente em areas
mais carentes ou longe dos grandes centros urbanos. Pesquisas feitas pelo o6rgao
governamental CGlLbr em 2017, mensurou o a utilizagdo da rede mundial de
computadores pelos jovens brasileiros, situados na faixa etaria entre 9 a 17 anos,

revelando grandes disparidades de acordo com as classes socioecondmicas. Pela pesquisa,
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98% das criancas e adolescentes pertencentes as familias das classes A e B eram usuarias
de internet, e em contrapartida, apenas 66% dos individuos na mesma faixa etéaria,
pertencentes as classes D e E possuiam acesso a rede. A pesquisa também apontou que
5,2 milhdes de criancas e adolescentes ndo eram usuarios da internet, e destes, 2,9 milhdes
nunca acessaram a rede, percentual correspondente a 10% da populacédo na faixa etaria
pesquisada. Ainda, 13% dos jovens da classe D e E referem n&o saber usar a rede (CGl.br,
2017a). Revela-se, assim, desigualdades digitais, aliadas as desigualdades
socioeconémicas sendo visivel o impacto de tais disparidades na implementacdo de
politicas publicas que promovam a inclusdo. A pesquisa evidenciou ainda, 0s principais
fatores para 0 ndo acesso a internet, a falta de disponibilidade de rede no domicilio,
apontada por 11% (3,4 milhdes) de jovens. Evidenciou também, o valor financeiro
elevado dos servicos de internet, a indisponibilidade do servico em determinadas regides
(nos domicilios e escolas da periferia, por exemplo) e a restricdo do acesso em locais
publicos como a escola, tendo em vista que apenas 28% dos jovens de classes D e E
possuem acesso a internet na escola (CGl.br, 2017a). Levando em consideracdo, que
grande parte das escolas publicas brasileiras ndo conta com TIC inseridas nas atividades
pedagdgicas, com estrutura precarizada nos territdrios periféricos, sem espacos
apropriados como laboratérios ou salas de aulas equipadas com computadores, falta de
manutencdo dos equipamentos disponiveis, falta de capacitacdo dos professores para a
utilizacdo das novas tecnologias, evidenciando-se que a cibercultura segue longinquo do
ensino publico brasileiro. Teoricamente, as politicas publicas educacionais devem
promover 0 acesso da educagdo, a populacdo historicamente excluida, mediante
programas de bolsas e vagas na rede publica de educagédo superior, sejam na modalidade
presencial ou EaD, o nimero de vagas ociosas e de evasao € elevada. Para Boneti, Gisi e
Filipak (2013, p. 525):
[...] nem mesmo a gratuidade é critério suficiente para o preenchimento
das vagas. Existem dificuldades de aprendizagem para a aprovagéo em
processo seletivo nos cursos ofertados, pois as questdes relacionadas ao
acesso tém relacdo direta com a Educacdo Basica, uma vez que esta
consiste em um elemento explicativo das particularidades do acesso e
as possibilidades de permanéncia. Observam-se também dificuldades
econdmico-financeiras, altos indices de desisténcia ocasionados por
diferentes causas, sendo uma dessas 0s projetos pedagégicos, que ndo
contemplam a diversidade cultural.

A frequéncia do estudante na universidade pressupde algumas exigéncias sociais,

culturais, estruturais, que sdo contraidos ao longo da trajetéria da vida do jovem
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estudante. Nao apenas a situacdo socioecondmica dos estudantes universitarios
condicionam as dificuldades do jovem em se manter na escola, mas questdes como o tipo
da instituicdo (publica ou privada), e também a caracterizagdo dos cursos, distinguindo
aqueles com maior ou menor “prestigio” social e inclusive o turno (noturno, integral,
diurno). Para Bonetti e Gisi (2007, p. 77): “Essa desigualdade se faz sentir desde 0 inicio
da educacéo bésica, quando os alunos ja chegam em condic¢Ges desiguais em decorréncia
das oportunidades que tiveram ou nédo E isso continua perpetuando as desigualdades, pois
0 acesso ao que e considerado capital cultural é restrito aos que possuem o cdédigo que
possibilita a sua aquisi¢do.” Para Ristoff (2014, p. 742-743), a origem social e a “situagao
econdmica da familia do estudante €, sem divida, um fator determinante na trajetdria do
jovem brasileiro pela educacdo superior e, por isso mesmo, deve estar na base das
politicas publicas de inclusdo dos grupos historicamente excluidos” .Além disso,
mediante a situacdo socioecondmica da populacdo, a qual empobrece a cada ano ocorre
muitas vezes a evasdo expressiva de jovens que abandonam seus estudos por questdes
relacionadas a dificuldade de conciliar com seu emprego. Pereira (2009), salienta que a
abertura para as IES privadas na oferta de cursos superiores na modalidade EaD explicita
a mercantilizacdo da educacdo e, ainda, configurando-se como uma forma de obtencéo
de beneficios financeiros publicos, rendncias fiscais. Para a autora o processo de expansao
e de mercantilizagdo do ensino superior, permitiu ao Estado, “a partilha dos recursos
publicos: entrega de verbas publicas para o setor privado e, a0 mesmo tempo, 0
financiamento privado para as IES publicas, numa explicita diluicdo de fronteiras entre o
publico e o privado.” (Pereira, 2009, p.271). Também é importante considerar que o
modelo atual de financiamento do sistema Universidade Aberta do Brasil (UAB) fragiliza
o trabalho docente, pois utiliza o trabalho dos tutores, individuos que exercem atividades
docentes, porém, sem vinculo com a instituicdo, sendo remunerados com bolsas de
valores baixos, e sem garantias trabalhistas. E estes, nem sempre possuem a formacéo
especifica do curso. Dentro desses parametros da UAB, prevalece um formato que
contribui para a desconstrugcdo da valorizacdo do profissional docente, a medida que o
desenho desse sistema conduz para uma massificacdo da oferta de vagas e com

diminuicdo dos direitos trabalhistas dos sujeitos envolvidos nesta modalidade.

POR UMA ETICA DA LIBERTACAO

Para Baumam (1999),
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Classificar consiste nos atos de incluir e excluir. Cada ato
nomeador divide 0 mundo em dois: entidades que respondem ao
nome e todo o resto que nao. Certas entidades podem ser incluidas
numa classe — tornar-se uma classe — apenas na medida em que
outras entidades sdo excluidas, deixadas de fora. (BAUMAN,
1999)
A partir da Etica da Libertacdo proposta pelo filosofo Dussel, critica-se austeramente o
sistema eurocéntrico e de exclusdo e se constitui ética critica, ou seja, “da transformagao
como possibilidade da reproducédo da vida da vitima e como desenvolvimento factivel da
vida humana em geral”. (DUSSEL, 2000, p. 564). A Etica da Libertacdo, conforme
Oliveira (2012), baseia-se em praticas do cotidiano, a partir das perspectivas filoséficas
de Levinas, Apel, Kant, Marx, Habermas e outros. Refere-se as vitimas do sistema: do
sujeito negado, injusticado, excluido e desconsiderado e sem respeito ao seu direito
primordial, a vida. Dussel, contraria o cognitivismo tedrico e ‘“compreende a

racionalidade como uma dimensao da vida humana, que lhe permite viver mais ¢ melhor.”

(OLIVEIRA, 2012).

Para Dussel, além do reconhecimento do valor da vida, dever ser atentado para um
posicionamento racional, livre e autbnomo do individuo, aceitando-o com igualdade, e
esta aceite € uma posicionamento e o reconhecimento ético, quer dizer, a aceitacdo do
argumento ndo é apenas uma objeto de verdade, outrossim, um assentimento da pessoa
do outro. (DUSSEL, 2001, p. 8). Para o autor, o (auto)reconhecimento das vitimas do
sistema-mundo subjugadas e discriminadas (as classes operarias, escravas, negras, indias,
mulheres, idosas, incapacitadas, imigrantes dentre outras), bem como a valorizacao de
seus contratastes e autonomias, ora discriminados pelo sistema mundo atual. Assim
Dussel apresenta:
Quem reconhece responsavelmente que as vitimas ndo podem
reproduzir-desenvolver sua vida nem participar simetricamente na
discussdao daquilo no qual estdo afetadas, estd obrigado/a:
(a)negativamente desconstruir realmente as normas, agoes, instituicoes
ou estruturas historicas que originam a negagdo material da vitima; e
(b)positivamente, transformar ou construir as normas, ac0es,
instituicGes ou as estruturas necessarias para que a vitima possa (b.1)
viver humanamente, (b.2) com participacdo simétrica, (b.3) efetuando

realmente as exigéncias factiveis ou alternativas que consiste em
transformacdes, sejam parciais ou estruturais. (DUSSEL, 1988, p. 17).

Vislumbra-se na Etica da Libertagdo, uma limpida dinamica de transi¢éo, concluindo-se
que a transformacgéo expressa no deslocamento de direcdo de uma intencdo. Nessa

perspectiva, para Dussel (2000), libertar significa mais do que o rompimento das cadeias,
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e sim, de trazer prosperidade a existéncia humana, permitindo que “as institui¢des, o
sistema, abram novos horizontes que transcendam a mera reprodu¢do como repeticao de
‘o mesmo’ — e,simultaneamente, expressao e exclusdo de vitimas” (DUSSEL, 2000, p.
566). Dussel corrobora que a Etica é imprescindivel por revelar perspectivas criticas de
mudanca de uma sociedade que exclui, para um espaco de luta como forma desses
individuos serem reconhecidos como personagens principais, dignos de espaco na
sociedade globalizada. A reflexdo de Dussel sobre o ethos moderno traz a tona o grande
abismo da excluséo social. A exclusdo social como uma disfuncdo ética e politica, que
requer urgentemente numa andlise e reflexdo sobre as causas da exclusdo partindo do

reconhecimento do outro como sujeito.
Para Dussel (2000),

[...] é preciso afirmar que o tema ético ndo se inicia tanto na positividade
da vida humana, mas em sua negagdo (excluséo): o ndo poder viver,
guestdo que ndo embora precise do horizonte positivo (direito a vida).
Para o filosofo argentino: Hoje no mundo periférico (na Africa, Asia,
América Latina, de capitalismo dependente) como na Paris de
1844(momento de presenca da marginalidade no capitalismo livre-
cambista em crise), importa-nos poder refletir ético-filosoficamente
sobre a vida a partir de sua negacdo, em sua forma mais premente: o
fato massivo da pobreza das grandes maiorias (...). A pobreza é
impossibilidade de producdo, reproducédo e desenvolvimento da vida
humana; é a falta de cumprimento das necessidades, mas também
origem de consciéncia critica (DUSSEL,2000, p. 321-322).

Aludindo sobre as vitimas do sistema social, Dussel (2006) discorre que a tolerancia nao
tem sentido, pois, é incoerente pelo fato de ndo termos este poder. Pela Etica da
Libertacdo, ser solidario é cuidar um do outro e uma obrigacdo de cada um, de poder se
colocar no lugar, respeitando e responsabilizando pelo outro como outro. A
universalidade da solidariedade é imprescindivel quando se alude a igualdade dos
diferentes: de géneros, classes, etnias, etc, e incluindo as classes exploradas, as periferias
e as geracdes futuras que tiveram como heranca uma terra exterminada. Com isso, Dussel,
contraria uma légica imposta pelo poder politico, e vem fomentando uma batalha social
destinada a erradicar os sistemas dominantes, excludentes e de exclusdo sociocultural das
populacBes oprimidas. Portanto, regressando no contexto da democratizacao do acesso as
tecnologias, oportunizando o acesso a educagdo a distancia no Brasil, a reflexdo é
incitante, e para investiga-la € necessario perpassar por varias obliquidades as vezes
obscuras e ndo objetivas. Salienta-se, que o0 acesso a educacdo superior deve ser

interpretado como valoroso mecanismo capaz de construir e consolidar a cidadania em
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um pais democratico e mesmo com algumas politicas publicas consideradas como
significativas, o acesso ainda € um desafio, sobretudo nas institui¢cGes publicas e naqueles
cursos mais respeitados e com melhores status sociais, 0 que comprova que a
democratizacdo estd distante da igualdade de acesso e isso se reflete numa classe

visivelmente excluida.
CONSIDERACOES FINAIS

Respaldada na Declaragdao Mundial sobre a Educacao Superior, Bernheim e Chaui (2008)

apresentam que:
[...] sem uma educac&o superior adequada e instituicfes de pesquisa que
formem massa critica de pessoas qualificadas e cultas, nenhum pais
pode garantir genuino desenvolvimento endégeno e sustentavel e, em
particular, os paises em desenvolvimento e 0s paises de menor
desenvolvimento relativo ndo poderdo reduzir o hiato que os separa dos
paises desenvolvidos industrializados (BERNHEIM; CHAUI, 2008, p.
16).

Nestas circunstancias, e analisando as informacGes apresentadas, é intuitivo que a

educacéo superior sempre foi destinada a uma parcela privilegiada da populagdo. Assim,
apenas garantir 0 acesso a uma universidade, ndo soluciona o problema, pois é necessario
possibilitar ao estudante, condi¢cdes necessarias para sua permanéncia até sua formacao,
de forma a poder concorrer com igualdade a um futuro sucesso profissional e pessoal.
ApO6s conseguir 0 acesso a uma universidade, um namero expressivo de estudantes
compde as estatisticas de evasdo, devido aos varios percal¢os no decorrer do seu curso.
Muitos acabam desistindo. Isso poderia ser minimizado, se as politicas publicas se
alinhassem as necessidades dos estudantes durante a sua permanéncia no curso, apoiando-
os de durante a sua trajetéria, de forma a favorecer e incentivar a sua permanéncia e
conclusdo. Assim, a democratizacdo da educagdo superior se tornaria realidade. Para
Sguissardi (2015) a democratizacdo da educagéo superior no Brasil ainda € uma realidade

distante, e esclarece:

[...] falta de igualdade de condicBes para 0 acesso e permanéncia
[...]Jadquire o significado de uma verdadeira utopia. E necessario
enfatizar que essa utopica igualdade de condigdes para 0 acesso a, e de
permanéncia na, educacdo superior &, como nos demais niveis,
condicdo basica da democratizacdo desse nivel de educacéo. Isto é, ndo
se pode falar em processo de democratizacdo sem que se verifique
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algum grau importante de igualdade de condi¢cBes para todos os

candidatos a uma vaga na educacéo superior (SGUISSARDI, 2015, p.

877).
Para o efetivo direito a educacdo, Cury (2002), ratifica que o estudante tem direito a
igualdade no momento do acesso e também durante a permanéncia do estudante no curso,
promovendo uma sociedade na qual a educacéo seja o universo das oportunidades. Neste
interim, a Educagdo Superior a Distancia, vislumbrada como forma de democratizacéo
do ensino, nao se configura exatamente assim enquanto ndo contenha defini¢des quanto
as dimensoes de qualidade e do reconhecimento das especificidades de seus alunos, uma
vez que, do ponto de vista politico, ela é recomendada como forma de interiorizar a
educacédo e ampliar o0 acesso da populagdo. Ocorre que a populagéo atendida pela EaD
geralmente é aquela mais carente, mais distante dos grandes centros urbanos, das
formacdes mais solidas e dos professores com mais experiéncia, jd que a maioria dos
profissionais direcionam suas atividades para cidades localizadas em regides
metropolitanas. Assim, pressupde-se a necessidade de criacdo e adequacdo de politicas
publicas, de forma que a efetivacdo do uso das tecnologias digitais chegue as areas e
populactes mais excluidas, de modo que o0 acesso as informacg6es possa ser alcancado por
toda a populacéo, evitando dessa forma a exclusdo digital. (CGl.br, 2017b). Entretanto, o
simples acesso as novas tecnologias educacionais, como, na EaD, ndo é o bastante para
poder garantir o direito a uma formacdo integral e integrada. Ndo basta para o aluno
“excluido” apenas receber um “diploma”. Ha de pensar na discrepancia entre
democratizacdo da educacdo e massificagdo da educacdo na sua origem. A
democratizagdo continua sendo dever do Estado, na isonomia na oferta de oportunidades
a igualdade também aos cidaddos em tudo aquilo que é basico e necessario para a sua
integracdo social. Levando em consideracdo a grandeza territorial brasileira e ndo
desprezando as diferencas sociais e culturais abissais, hd grande margem de reflexdo
quando falamos de tecnologia, educacdo a distancia e exclusédo. Ndo podemos, portanto,
deixar de vislumbrar que a educacédo distancia tem sua importancia numa possibilidade
para ajudar na democracia do acesso ao ensino superior. Porém, mediante os estudos,
conclui-se que a EAD descontextualizada e desvinculada de outros complexos fatores,
por si s6, ndo sustenta a ideia de solu¢do para o processo de democratizacdo do ensino

superior.
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