PROGRAMA RESIDENCIA PEDAGOGICA EM GEOGRAFIA-UEMA:
ESCOLA RESIDENCIA E A FORMACAO DO PROFESSOR DE
GEOGRAFIA EM SAO LUIS-MARANHAO-BRASIL

Vanderson Viana Rodrigues *
Eliezer Henrique da Silva Sousa 2
Ademir Terra 3

RESUMO

Neste trabalho discorremos sobre as experiéncias vivenciadas no contexto do Programa Residéncia
Pedagdgica - PRP no ambito do projeto “Escola residéncia e raciocinio geografico: Formagdo do
professor de geografia em Sédo Luis - MA”, dispondo como ponto norteador o professor em formagéo
(o residente) e o posicionamento critico para fazer raciocinar geograficamente, tendo em vista o
conhecimento geografico como uma ciéncia critica que perneia as discussdes nos diversos campos
cientificos da educacdo, politica, direitos sociais entre outros, trazendo a luz as relacdes existentes entre
as experiéncias dos alunos em seus dia a dia, e dos professores em sala, com a geografia seus
fundamentos conceituais, bases de estudo, e sua influéncia na vida social e cultural dos estudantes, tendo
como cunho norteador a discussao da critica, do questionar, especificamente no que trata das ciéncias
humanas e sociais aplicadas, suas competéncias e habilidades (BRASIL, 2018). Assim buscou-se
observar e registrar fotograficamente o comportamento, bem como as atividades individuais e grupais
desenvolvidas pelos alunos e professores na CETI Menino Jesus de Praga, assim buscou-se trabalhar
com a realidade local, trazendo situagdes cotidianas, compartilnando novas ideias e saberes, das quais
se pOde tirar proveito, visando superar dificuldades que se apresentaram diariamente.
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INTRODUCAO

A educacéo brasileira veio se (re)moldurando ao longo dos ultimos 20 anos, governo a
governo, seguindo linhas que buscam mudar a situacéo das escolas e a realidade de grande parte
dos alunos, neste sentido inimeros programas entram e saem de vigéncia. E de extrema

importancia ressaltarmos que as politicas governamentais ligadas ao Ministério da Educacdo —
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MEC, ndo sdo politicas pensadas para além da gestdo de quatro anos de um governo, o que
acarreta descontinuidade dos programas afetando assim os resultados esperados.

Com as inimeras (de)formacdes sofridas no Brasil a partir do ano de 2016, quando
ocorreu o golpe presidencial (UNE, 2016), a educagédo passou severas modificagdes de cunho
estrutural e conjuntural, apresentando-se assim novos programas e severas modificacfes aos ja
existentes, como as sofridas pelo Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia —
PIBID/CAPES. A partir destas mudancas, em 01 de marco de 2018 foi lancado o edital CAPES
n° 06/2018, retratando-se a abertura da chamada publica a selecdo de Instituicdes de Ensino
Superior interessadas em implementar Projetos Institucionais de Residéncia Pedagdgica.

Segundo o edital o programa monta-se como:

...uma acédo implementada pela Capes para atender aos objetivos da Politica Nacional
de Formacdo de Professores da Educagdo Béasica do Ministério da Educacdo. Visa
fomentar projetos inovadores que estimulem a articulagdo entre teoria e pratica nos
cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de educacao
basica. Nesse sentido, o referencial aqui apresentado visa orientar as IES na
elaboracédo do Projeto Institucional de Residéncia Pedagdgica no ambito do presente
edital (BRASIL, 2018).

Deste modo, 0 programa entra em vigor buscando alcancar objetivos grandiosos, muitos
considerados até como utdpicos, mais trazendo grandes desafios da base até a propria gestdo
federal. Tendo como conjuntura posta a Base Nacional Comum Curricular — BNCC para 0s
anos iniciais e para 0 novo ensino médio (BRASIL, 2018), sendo mudancas na estrutura do
sistema atual do ensino de todo o Brasil, tanto para a rede publica como para a rede privada de
ensino.

O programa Residéncia Pedagdgica - RP, por se tratar de uma nova experiéncia entre a
universidade e as escolas, enfrenta alguns percal¢os em seu percurso de fixacao, contudo os
professores/orientadores, os preceptores e alunos envolvidos tém buscado desenvolver as
atividades chaves do programa com grande atencdo e articulagdo, driblando os entraves e
fortalecendo o trabalho a partir do aluno.

Dessa maneira, o objetivo central deste trabalho foi refletir de modo mais especifico
sobre a relevancia de um posicionamento critico por parte do professor na conducéao de fazer
os alunos ampliarem suas capacidades de raciocinar geograficamente. Contudo, para
alcancarmos o objetivo proposto nos utilizamos de dois pontos condutores, sendo eles:

- Propiciar andlises criticas e diagnosticos acerca dos desafios e paradoxos relacionados
a pratica profissional docente em termos de ensino e aprendizagem da geografia enquanto

raciocinio;
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- Compreender o protagonismo dos professores e alunos das redes de ensino na
formacéo de ambos, se referindo mais especificamente aos saberes e experiéncias escolares em
geografia.

As acOes do RP desenvolvido pelos alunos do curso de Licenciatura em Geografia da
Universidade Estadual do Maranhdo — UEMA, ao longo dos seus cinco primeiros meses de
atuacdo tem desenvolvido um trabalho de base com acdes e organizacBes integradas as
demandas dos docentes e discentes assistidos pelo programa, discutindo a educagdo e a
realidade vivenciada no dia a dia da escola campo.

Assim como as respostas dadas pelo estado e pela escola as necessidades dos alunos,
destacando também o papel do professor como facilitador ao destaque do aluno como
protagonista da sua educagdo. “aprender precedeu ensinou, em outras palavras, ensinar se diluia
na experiéncia realmente fundante de aprender” (FREIRE, 1996, p. 24).

Desta maneira apresentaremos um pouco do trabalho desenvolvido no Centro de Ensino
em Tempo Integral - CETI Menino Jesus de Praga. A escola apresenta uma conjuntura de
extrema relevancia para o desenvolvimento do projeto do RP, pois a mesma conta com o ensino
em tempo integral baseado nas experiencias de vida do aluno.

Pois os trabalhos dos residentes tém como alvo a insercdo dos conteddos da
universidade, os traduzindo em préaticas nas salas de aula e em novas abordagens pedagdgicas,
tendo foco as experiéncias dos alunos em sua vivéncia cotidiana e nas praticas dos professores

em sala de aula — abordagens, percalcos, desafios e experiéncias.
METODOLOGIA

Para a realizacdo deste trabalho, foram levantadas referéncias bibliograficas relativas ao
assunto em érgdos e instituicdes publicas, bem como em sites especializados (a exemplo dos
portais do MEC e do INEP) sobre a tematica estudada e sobre o projeto do RP, que servirdo de
subsidios para todas as etapas do trabalho (PISCIOTTA, 2003).

Sendo assim, esta primeira fase da pesquisa de campo que corresponde a 1° e 2° etapas
do projeto do RP foi realizada entre os meses de outubro/2018 e janeiro/2019, na turma 101
(cento e um), turno matutino, da escola CETI Menino Jesus de Praga, a turma conta com 28
alunos. Nestas etapas teve-se como foco a preparacdo dos alunos residentes e a formacdo do
supervisor, além do desenvolvimento de orientacGes conjuntas, na ambientacdo do residente na
escola, e a elaboracao do plano de trabalho do mesmo.

Sobre pesquisa de campo, Fonseca (2002, p. 37), fala que:
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a pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigacdes em que, além da pesquisa
bibliografica e/ou documental, se realiza coleta de dados junto as pessoas, com o
recurso de diferentes tipos de pesquisa (pesquisa ex-post-facto, pesquisa-agéo,
pesquisa participante, etc.) (FONSECA, 2010, p.37).

Em um primeiro momento ocorreram alguns encontro de formacgéo para trazer a luz
reflexos da vivencia em sala de aula, assim como 0s possiveis cenarios que poderiam ser
encontrados nas escolas campo, neste sentido foram discutidos diversos texto sendo eles de
autores como Ndvoa (2007), Calai (2005) e outros que foram de grande ajuda nesta faze inicial
do trabalho.

Obijetivando coletar informacdes e conhecer o ambiente escolar, e a interacdo professor
aluno e a geografia. Importante frisar que durante este periodo de vigéncia do programa
vivenciado na escola ja foram realizadas acdes em conjunto com outros residentes e com outras
turmas, acfes como a realizacdo de oficinas, maquetes de relevo geomorfolégico, implantagdo
e fixacdo de uma horta na escola, e culminancia de fim de ano, também vem sendo realizado
acompanhamento e observacdo do trabalho desenvolvido em sala semanalmente.

Assim, como o0 planejamento e execugdo de atividades correspondentes aos contetdos
ministrados, junto com o professor preceptor. Os registros fotograficos dos acontecidos, vem
sendo realizados em todas as visitas a escola, que em geral vem ocorrendo durante as quartas
feiras de cada semana.

Deixamos claro neste ponto que ndo nos dissociaremos do pensamento critico buscado
no plano de trabalho do residente, pois mesmo néo sendo o professor titular da turma, havendo
a flexibilidade do professor titular com o residente na turma contribuiu-se nas discussoes e
explicacOes geopoliticas e educativas advindas dos conteudos repassados na aula.

Para alcancar os primeiros resultados pretendidos, realizou-se a tabulacéo de alguns dos
dados coletados em campo, além da elaboracdo de uma mapa temaético utilizando o programa
CorelDraw X7 (64-bit) e a adequagdo dos croquis feitos na escola dos fluxos e explicagbes da
gestdo da escola e do projeto pedagdgico vigente, também nos utilizamos de imagens de

satélites Landsat/Copernicus 2019, coletadas nas bases do Google Earth Pro.
RESULTADOS E DISCUSSAO
O ensino da Geografia deve proporcionar aos alunos um contato mais proximo da

realidade que os cerca, cujo espago € dinamico e sofre mudangas em detrimento das acGes

humanas, fazendo com que 0 homem seja sujeito e agente, parte desse processo histérico. Essa
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consideracdo aponta-nos a direcdo da articulacdo entre o contedo especifico e o processo de
ensino-aprendizagem: a concepcao que temos de Geografia deve estar relacionada a concepgéo
de Educacéo.

De acordo com Araujo (2009):

A educacdo geografica proporciona ao estudante a compreensdo de mundo tendo-se
como escala uma perspectiva global, mas também representa uma possibilidade de
compreender 0 seu entorno, o seu local de moradia, as relaces que se estabelecem
entre o global e o local e vice-versa (ARAUJO, 2009, p 10.)

Desde as primeiras etapas da escolaridade, o ensino da Geografia pode e deve ter como
objetivo mostrar ao aluno que cidadania é também o sentimento de pertencer a uma realidade
na qual as relagdes entre a sociedade e a natureza formam um todo integrado, constantemente
em transformacéo, do qual ele faz parte e, portanto, precisa conhecer e sentir-se como membro
participante, afetivamente ligado, responsavel e comprometido socialmente.

Callai (2005) salienta que a:

Geografia € uma ciéncia social, que ao ser estudada, tem de considerar o0 aluno e a
sociedade em que vive. Ndo pode ser uma coisa alheia, distante, desligada da
realidade. N&o pode ser um amontoado de assuntos, ou lugares (parte do espa¢o), onde
os temas sdo soltos, sempre defasados ou de dificil (e muitas vezes inacessivel)
compreensdo pelos alunos. N&o pode ser feita apenas de descri¢cbes de lugares
distantes ou fragmentos do espago. [...] A Geografia que o aluno estuda deve permitir
que ele se perceba como participante do espago que estuda, onde os fendbmenos que
ali ocorrem sdo resultados da vida e do trabalho dos homens que estdo inseridos num
processo de desenvolvimento (CALLALI, 2005, p.247).

Baseado nisso, dentro da Geografia existem diversas correntes conceituais que norteiam
0 pensamento critico e o posicionamento frente a a¢Bes e acontecimentos que demandam do
cidadao acOes coerentes, que surgiram devido a complexidade da sociedade.

Esses conceitos cientificos ndo sdo prontos ou acabados, é necessario percorrer um
longo caminho para encontrar seus significados permitindo o entendimento dos seus conteudos
e suas aplicacdes, ou seja, as nogOes e conceitos estdo em constante reformulacdo, sendo
redefinidos e aprimorados a cada avanco cientifico e filosofico, o que demanda do professor de
geografia um maior aprofundamento na ciéncia geografica, desta forma, ajudar os alunos a

construirem seus conceitos éticos, politicos e sociais a partir da ciéncia geografica.
4.1 Localizacdo e historico da escola campo

A aplicacdo do subprojeto de Residéncia Pedagogica Escola Residéncia e Raciocinio
Geogréfico: formacao do professor de Geografia em Sdo Luis — MA, estava sendo desenvolvido
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em parceria com o Centro de Ensino em Tempo Integral - CEI “Menino Jesus de Praga”, escola
de ensino médio, da rede estadual, localizada na capital maranhense, no bairro da Cidade
Operaria Unidade 203, Rua 203, numero 50, Polo Il (Figura 1).

Figura 1 — Localizacao geograflca do CEI Menino Jesus de Praga

CEI MENINO JESUS DE PRAGA
EM SAO LUIS - MA
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Fonte: RODRIGUES, 2019

Privilegia-se a instituigdes de ensino inserida no contexto socio espacial em que moram
os alunos do Curso de Licenciatura em Geografia da UEMA. Entende-se gque esta proximidade
é de grande valia para se ter um envolvimento entre os alunos e o residente, pois neste contexto
as relacdes das vivéncias se tornam mais igualitarias e mais dinamicas tendo-se uma capacidade
de intervencdo do licenciando frente a realidade educacional experimentada ainda mais
correspondente a vivenciada pelo aluno.

No sentido de contribuir para o desenvolvimento social, entendemos que a Universidade
tem como uma de suas fung@es construir conhecimentos e formar profissionais aptos para bem
atuarem no seio das comunidades, menos favorecidas e abastardas do foco central do estado.
Entendemos que a conjuntura posta na educagédo brasileira demanda uma formacé&o critica e
adaptavel, onde o professor necessita ser multifuncional em sala de aula, buscando sempre o
interesse do estudante e a sua autonomia no pensar e ser cidadao.

O CEI “Menino Jesus de Praga” conta com uma estrutura fisica relativamente
confortavel para a realizacdo e implementacdo dos projetos do RP, no entanto, essa estrutura sd
foi possivel gragas a reformulacdo do sistema educacional do estado do Maranhdo a partir do

ano de 2015, na qual a escola passou por uma reforma completa em sua estrutura fisica e foi
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inserida no modelo de educacdo em tempo integral (Figura 2), pois até entdo a escola era tida
como a com piores indicadores educacionais do municipio de Sdo Luis para o ensino medio,

havendo diversas ocorréncias de conflitos no local, além de uma ma gestédo educacional (Figura

3).

Figura 2 — Fachada da escola em 2015 Figura 3 - Fachada da escola em 2019

¥ C.E.| MENINO JESUS DEat]

Fonte: O ESTADO, 2015 Fonte: RODRIGUES, 2019

A entrega das obras e a volta ao funcionamento ocorreu em 2018, o que subsidiou sua
insercdo completa no RP, pois com toda a estrutura fisica e educacional renovada as praticas e

acoes rapidamente se desenvolveram com grande fluidez.
Atualmente a escola conta com diversos mecanismos fisicos infraestruturas e com

diversos equipamentos que auxiliam no processo de ensino e aprendizagem dos professores,

alunos e residentes (Tabela 1).

Tabela 1 — Infraestrutura e equipamentos disponiveis na escola

INFRAESTRUTURA EQUIPAMENTOS
Alimentacao escolar para os alunos Computadores administrativos
Agua filtrada Computadores para alunos
Agua da rede publica TV
Energia da rede publica DVD

Esgoto da rede publica Impressora
Fossa Projetor multimidia (datashow)
Lixo destinado a coleta periodica Céamera fotografica/filmadora

Acesso a Internet
Banda larga

Fonte: MEC, 2017

No que tende as dependéncias e espacos disponiveis na escola segundo o censo escolar

de 2017 do Ministério da educagdo temos:

Tabela 2 — Dependéncias da escola
DEPENDENCIAS

10 de 11 salas de aulas utilizadas Banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou
mobilidade reduzida
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60 funcionarios Xerox
Sala de diretoria Sala de secretaria
Sala de professores Refeitorio
Laboratorio de informatica Despensa
Laboratdério de ciéncias Cozinha
Patio coberto Almoxarifado
Biblioteca Quadra de esportes descoberta
Banheiro dentro do prédio Area verde
Sala de recursos multifuncionais para Dependéncias e vias adequadas a alunos com
Atendimento Educacional Especializado (AEE) deficiéncia ou mobilidade reduzida

Fonte: MEC, 2017

Segundo os ultimos dados divulgados pelo 6rgdo gestor do Exame Nacional para o
Ensino Médio o ENEM sobre o ano de 2015 (tltimo ano com dados individuais divulgados no
site do INEP para esta escola) a escola obteve alguns resultados ndo muito bons, contudo com
a atual conjuntura e estrutura da escola espera-se que os futuros dados a serem divulgados

tenham um melhor resultado.

Tabela 3 — Média da escola no ENEM 2015

Participantes: 132 alunos - Taxa de participacao:
80,30%
Redacdo: 504,91

Linguagens e Codigos: 485,73

Ciéncias Humanas: 541,50

Ciéncias exatas: 443,22
Ciéncias da Natureza: 444,67
Fonte: ENEM, 2015.
Fonte: MEC, 2017

Atualmente a escola conta com um empenho dos professores e dos gestores em
organizar diversas matérias e conteldo que visam a preparagdo dos alunos a vivenciarem e
também aprofundar seus conhecimentos sobre as provas do ENEM e seus conteddos
programaticos assim como aulas de reforco e de projetos de vida, que contextualizam os

contetidos no que é vivenciado pelos alunos no dia a dia.
4.2 O trabalho desenvolvido

Como indicado no subprojeto o plano de atividades do residente segue a um pressuposto
basilar (o plano de atividades aqui utilizado foi o terceiro, que tem como tema: Professor em
formacdo e o posicionamento critico para fazer raciocinar geograficamente): a formagédo do
professor de Geografia deve levar em conta que os professores de Geografia sdo agentes sdcio

educacionais imprescindiveis para fazer com que, com base nas aprendizagens
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correspondentes, os alunos aprofundem as suas leituras de mundo, estimulando o pensar
espacial e o raciocinio geogréafico (CAVALCANTI, 2011; BNCC, 2017).

Aqui, em comunhdo com a proposta do subprojeto, e para fazer valer didaticamente o
plano de atividades, e até para melhor visualizar as possibilidades de intervencdo pedagdgica,
elenca-se trés grandes temas de analise: a) usos dos livros e de outros recursos didaticos; b)
problematizacdo de conceitos-chave da geografia: espaco, regido, territério, paisagem, lugar
etc.; ¢) posicionamento politico e conducgéo das aulas.

Neste sentido para contemplar as a¢des das intervencfes pedagogicas foram realizadas
acOes durante o periodo de acdo na escola, assim em sala de aula seguindo o contetdo trabalho
pela professora com o uso do livro didatico, tendo em vista o livro didatico que é o
direcionamento do professor no desenvolver de suas aulas, sendo este o principal instrumento
pedagdgico na construcdo do conhecimento, mais nao o Unico.

O livro traz a base para a desenvoltura da didatica do professor, e o professor deve ser
0 mediador nesta empreitada, trazendo-se como mediador no modelo horizontal de educagéo,
contudo foi realizada intervencdes nas aulas, regéncia em parte de um conteudo ministrado e
roda de discursdo com os alunos, além disto foram realizados trabalho de planejamento e gestédo
escolar (Figuras 4 e 5).

Figura 4 — Atividade com os alunos Figura 5 — Aula dialogada

Fonte: RODRIGUES, 2018 Fonte: RODRIGUES, 2019

As acdes realizadas em sala sobre o contetdo da agroecologia foram muito importantes
na implantacdo da horta na escola (Figura 6), sendo uma atividade proposta como disciplina
eletiva, mais que surtiu grande efeito entre os alunos, pois a agroecologia tem sua influéncia
tanto dentro como fora da escola.

A agroecologia pode despertar nos alunos interesse e reconhecimento da importancia

socioambiental, sociocultural, desta maneira, cria-se 0 sentimento de respeito a natureza, em
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como a sua manutencdo, além de compreender as dindmicas socioterritoriais da agricultura
camponesa e da agricultura familiar, assim como o respeito pelo homem do campo suas
tradicdes e formas de manutencao de sua vida e de sua familia. Neste sentido, com a instalacéo
da horta tem-se trabalhado muito além do cultivo mais valores ligados & preservacdo e
conservacdo dos solos, da fauna, da flora e da vida (Figura 7).

Figura 6 — Colheita de coentro na horta ~ Figura 7 — Manutencdo da horta

A7y

e

LA, 2019

Fonte: CARLA, 2019

Nas atividades desenvolvidas em sala com os alunos, tanto em horarios de aula como
em outros momentos, inimeras correlagcdes entre o dia a dia deles e os contetidos abordados em
disciplinas das ciéncias humanas séo abordados, assim surgiu a oportunidade de realizar uma
oficina de maquetes (Figuras 8 e 9) para a apresentacdo de um seminario sobre o relevo
brasileiro, tal acdo for desenvolvida com os alunos das turmas do 1° ano (101 e 102), do curso

de ensino médio integral.

Figura 8 — Elaboracéo de maquetes

Figura 9 — Discurséo sobre a area escolhida
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Fonte: RODRIGUES, 2018 Fonte: RODRIGUES, 2018
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Na oportunidade também foi discutido as relacdes entre as politicas publicas de gestdo
territorial, as areas protegidas e as agfes governamentais, assim como suas acoes e estratégias,
também se tratou sobre os impactos da mé gestao dessas areas.

Com as atividades desenvolvidas na escola junto aos alunos e com a professora,
conseguimos ter um melhor aprofundamento e aplicacéo das discuss@es realizadas na academia,
da maneira que a visdo mais ampla da sala de aula e sua abrangéncia na vida do professor e do
aluno, deste modo como um melhor entendimento das relagcdes profissionais no ambiente

escolar.

4.3 O projeto de interven¢do pedagogica

Durante o periodo de intervencao pedagogica na escola, seguimos o que terce a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, no seu artigo 26, que propde ao curriculo uma Parte
Diversificada que fornece diretrizes para a concepgdo das Disciplinas Eletivas* no Ensino
Integral (Para o PRP é o mesmo que o projeto de intervencao pedagogica).

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (1999) estabelecem para a
escola, em cumprimento ao seu papel primordial, pensar num curriculo como instrumentacdo
da cidadania democratica, contemplando 29 conteldos e estratégias de aprendizagem que
capacitem o ser humano em trés dominios: a vida em sociedade, a atividade produtiva e a
experiéncia subjetiva, sustentados por diretrizes gerais orientadoras pelos quatro pilares da
educacdo da UNESCO, Aprender a Conhecer, Aprender a Fazer, Aprender a Conviver e

Aprender a Ser.

Os curriculos do Ensino Fundamental e Médio devem ter uma base nacional comum,
a ser complementada, em cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da
cultura, da economia e da clientela (Art. 26 da LDB).

Dentro do curriculo do Ensino Integral as disciplinas eletivas ocupam um lugar central
no que tange a diversificacdo das experiéncias escolares, oferecendo um espaco privilegiado
para a experimentacdo, a interdisciplinaridade e o aprofundamento dos estudos. Por meio delas

é possivel propiciar o desenvolvimento das diferentes linguagens, plastica, verbal, matematica,

4 S&o disciplinas tematicas, oferecidas semestralmente, propostas pelos professores e/ou pelos estudantes e
objetivam diversificar, aprofundar e/ou enriquecer os contetidos e temas trabalhados nas disciplinas da Base
Nacional Comum do curriculo. (ICE, 2015)
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grafica e corporal, além de proporcionar a expressédo e comunicagao de ideias e a interpretacéo
e a fruicdo de producdes culturais.

Neste sentido aplicamos o projeto intitulado “MARANHAO: MEU TESOURO MEU
TORRAO” (Figura 10) de carater interdisciplinar, que teve a intencionalidade de permitir aos
alunos um conhecimento ampliado sobre a cultura maranhense do bumba meu boi.

O projeto teve como objetivo principal estudar as espacialidades e as rela¢6es sociais da
cultura popular maranhense do bumba meu boi, buscando ampliar os conhecimentos dos alunos
do CEIN “Menino Jesus de Praga” e da comunidade escolar, sendo justificado pela importancia
do estudo da cultura popular e da preservacdo da mesma (Figura 11).

Figura 10 — Logomarca da disciplina eletiva Figura 11 — Confeccéo de elementos da
cultura popular maranhense

Fonte: RODRIGUES, 2019 Fonte: SANTOS, 2019

O bumba meu boi é uma das grandes expressdes da cultura popular maranhense,
transpondo um verdadeiro espetaculo de cores, ritmos e dangas. Elevado a patriménio imaterial
do povo brasileiro, a manifestacdo mistura elementos culturais indigenas, africanos e europeus,
introduzidos principalmente por via da religiosidade (SILVEIRA, 2018). Nas comunidades que
fazem a brincadeira de boi, pode-se se dizer que o trabalho de producgéo para botar o boi na rua
dura praticamente o ano inteiro.

Muitos sdo os desafios logisticos por parte de quem coordena as atividades do boi,
perpassando pela compra de materiais e producéo das pegas, ensaios, administragéo de conflitos
internos e externos ao boi, chegando até as estratégias politicas de conseguir contratos para que
0 boi ganhe ares que vao além do seu terreiro.

O periodo de festas juninas é o ponto maximo das festas de boi, sendo marca registrada
dessa cultura no Estado. O turismo, por exemplo, cresce consideravelmente neste periodo. Néo

raro as festas sdo tomadas pelos grupos de bumba meu boi, pelos seus integrantes e torcedores
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e pelos expectadores de modo geral. As cidades ganham em atmosfera positiva, nota-se o clima
de magia ecoando por toda a cidade. Sao Luis é a referéncia maior neste sentido.

Conhecer todo este complexo e se apoderar de tais saberes justifica a necessidade de
disciplinas que aproximem os alunos da realidade social. Pisar os ch&os dos terreiros de boi e
ter contato com as narrativas de seus integrantes traduz, certamente, a cultura daquele lugar,
daquelas pessoas, fazendo com que se entenda melhor a riqueza e o conteddo simbélico das
paisagens que o boi propde anualmente. Entender as diferencas entre os bois € outro aspecto
relevante.

A saber, no bumba meu boi do Maranhdo a variedade de sotaques é destacavel.

SOTAQUES DOS GRUPOS DE DESCRICAO
BUMBA-MEU-BOI

Ritmo original do bumba meu boi, marca a forte
influéncia africana na manifestacdo. S&o utilizados
instrumentos como pandeirinhos, maracas e tantas,
além das zabumbas. No vestuério destacam-se golas e
saiotas bordadas e chapéus com fitas coloridas.
Pertencem a esse grupo bois como o Boi Fé em Deus
e 0 Boi de Leonardo.
Ao incorporar outras influéncias, o bumba meu boi
ganha o0 acompanhamento de diversos instrumentos de
sopro e cordas. O vestuario é bem elaborado e
diferenciado dos demais ritmos. Dentre 0s mais
conhecidos, estdo o Boi de Axixa, o Boi de Sonhos e
Boi de Nina Rodrigues.
Matracas e pandeiros pequenos ddo o ritmo deste
sotaque. O personagem Cazumbd, uma mistura de
homem e bicho, é o destaque na diversdo dos
brincantes e o publico. Os bois da Baixada, o Boi de
Apol6nio, o Boi de Pindaré, o Boi Unidos de Santa Fé
sdo casos conhecidos.
Tipico da regido de Cururupu — Floresta dos Guaras —
recebe este nome em virtude de uns pequenos
pandeiros tocados com as costas das maos. Além de
roupa em veludo bordado, os brincantes usam chapéus
em forma de cogumelo, com fitas coloridas e grinaldas
de flores. O Boi de Cururupu é o mais tradicional.
Como sdo conhecidos os bois originarios da ilha de
Séo Luis, e que utilizam como principais instrumentos
as matracas e 0s chamados pandeirdes. S0 0s mais
populares, e constituem grandes torcidas, formando
verdadeiras nagdes, a exemplo dos bois do Maracana,
da Maioba e da Madre Deus.

Fonte: SECTUR-MA, 2018

Sotaque de Zabumba

Sotaque de Orguestra

Sotaque de Pindaré

Sotague de Costa de Mao

Sotaque da Ilha ou de Matraca

Em nivel de acréscimo, cumpre salientar que o Estado do Maranhao também conta com

uma grande efervescéncia de diversas outras manifestagdes culturais, chamando-nos atencéo o
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Tambor de Crioula, sendo estd uma manifestacdo de raizes africanas que s existe aqui no
Maranhéo.

O Tambor de Crioula foi reconhecido em 2011 como patriménio imaterial brasileiro.
Alegre, sensual e irreverente, pode ser apreciado ao ar livre, nas pragas, casas e interior de
terreiros especificos de S&o Luis. Ndo tem uma época fixa de apresentacdo, mas pode-se
observar uma concentracdo maior nos periodos que correspondem ao Carnaval, as festas de Sdo
Jodo e a partir do 2° sabado de agosto, quando ocorrem também as rodas de bumba boi.

Os tocadores e coureiras, como sdo chamadas as dancarinas do Tambor, ganham as ruas
espalhando animag&o e muito ritmo. O som é extraido de tambores tradicionalmente feitos de
troncos de arvores e recobertos de couro de cabra.

E o vestuario, extravagante, € composto por saias rodadas e coloridas, blusas rendadas,
turbantes e uma profuséo de colares. Além do Tambor de Crioula, diversas outras dancas tipicas
chamam atencdo, como as quadrilhas, a Danca do Carogo, a Danca do Lelé, a Danca do Coco,
o Cacuria, Sdo Goncalo, Danca Portuguesa, entre outras que fazem da cultura imaterial
maranhense um vibrante caleidoscopio artistico e folclérico, vivo e auténtico.

As principais festas populares sao trés, descritas a seguir:

PRINCIPAIS FESTAS POPULARES DESCRICAO

S30 Jodo No Maranh&o, o periodo junino é marcado por muitos
sons, cores e sabores. E 0 tempo de celebrar todas as
ricas manifestagcbes culturais maranhenses, com
destaque para o bumba meu boi. Sdo Luis se
transforma em um enorme arraial, sdo varias estruturas
montadas em diferentes pontos da ilha, para
apresentagdes culturais, dangas tipicas e cantores
regionais, além das barracas de comida tipica.

Carnaval O Carnaval de Sdo Luis é animado por diversas
brincadeiras populares, uma verdadeira festa de cores,
ritmos e diversdo. Na folia, tomam conta das ruas,
Fofdes, Tribos de indios, Casinha da Roga, Tambor de
Crioula, Blocos Tradicionais e também escolas de
samba. A festa acontece em toda a cidade, mas é no
circuito Centro — S8o Pantaledo- Madre Deus, que a
brincadeira é mais forte.

Reggae Género musical com origens jamaicanas, 0 reggae
popularizou-se no Maranh&o na década de 70, através
dos programas de radios caribenhas que eram ouvidas
no Maranhdo. Apresenta um ritmo dangante e suave,
com uma batida bem caracteristica e contagiante.
Entre os adeptos ao movimento em Sao Luis e outras
cidade do litoral maranhense, o Reggae Root’s € o de
maior preferéncia, pois aqui é dancado em grupo
através de coreografias ou agarradinho. Na capital,
existem varios clubes de reggae e bares especializados
prontos a receber novos e antigos amantes do ritmo.

Fonte: SECTUR-MA, 2018
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Assim, a insercdo e o desenvolvimento de estratégias que englobem as manifestacfes
culturais locais na escola sdo de grande relevancia para a formagéo social e cultural dos alunos.
Além disto, conhecer a cultura e as manifestacGes presentes no Estado do Maranhdo pode
concorrer para a preservacdo de tal memoria.

Em um primeiro momento trabalhou-se com 20 alunos de turmas diversificadas entre o
1°e 0 3°ano do ensino médio, assim foi-se realizado rodas de discurséo para assim ter-se melhor
compreensdo e fazer ampliar os conhecimentos relacionados as nogdes de cultura, cultura
popular e cultura popular maranhense, contextualizando a festa de bumba meu boi mediante as
relacdes sociais e geogréaficas desenroladas no seu tempo.

Durante as atividades houve também uma roda de conversa interativa (Figuras 12) com
o0 Professor José Arilso Xavier da Universidade Estadual do Maranhdo - UEMA, que nos ajudou
de forma simples e dialogada a socializar um pouco das histérias e relacdes entre a geografia e
0 bumba meu boi.

Uma das participantes do projeto relatou que: “E bom ver que mesmo ele tendo chegado
aqui a pouco tempo ele ja sabe o quanto é importante a cultura do bumba meu boi para o
Maranhdo, e também é bom porque ele comeca a viver isso também, ele € bem legal e a nossa
cultura é maravilhosa.”

Realizamos também oficinas para elaboracéo de elementos tipicos da cultura popular do
Maranh&o e assim fazer conhecer as diversas manifestagcdes de boi no Estado do Maranhao e
as transformacdes engendradas por multiplos agentes, também para contribuir para acfes de
preservacdo da memoria do bumba meu boi, reconhecendo como uma cultura de

espetacularizacéo festiva, religioso, social e econémica (Figuras 13).

Figura 12 — Momento de interacdo como  Figura 13 — trabalho conjunto para fazer as
palestrante - bandeirinhas

Fonte: SANTOS, 2019 Fonte: SANTOS, 2019
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A avaliacdo foi realizada do ponto de vista qualitativo, 0 momento de culminancia dos
projetos desenvolvidos por meio da disciplina teve como ponto alto a exposicdo e a
apresentacdo dos trabalhos desenvolvidos pelos alunos. Contar com a participacdo da
comunidade escolar e de representantes da cultura do bumba meu boi em Séo Luis, estes Gltimos

contribuindo com a avaliacdo das apresentacGes supracitadas.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo desta primeira parte da pesquisa realizou-se diversas leituras, com o intuito de
entender o funcionamento e aplicacdo do programa residéncia pedagdgica assim como se
aprofundar nas discussdes da educacdo geografica e os seus impactos na vida dos alunos e
professores, ambos entendidos como agentes do conhecimento, construindo juntos e
subsidiados pela educacéo.

Com as atividades desenvolvidas e com 0s momentos vivenciados na escola,
compreendemos a importancia da Residéncia pedagogica em Geografia, pois estd nos ajuda na
compreensédo e desenvoltura em sala de aula, assim como tem um contado subsidiado pela
universidade ao ambiente escolar, tendo como cunho a importdncia deste momento a
aprendizagem do aluno e a nossa como futuros professores em formacéo.

A residéncia até aqui tem se mostrado relevante para o entendimento do atual contexto
da educacdao assim como o social e econémico do dia a dia dos estudantes da escola CEI Menino
Jesus de Praga do municipio de Sdo Luis no Maranhdo.

Espera-se que as acdes a serem desenvolvidas nas demais etapas do projeto sigam a
normalidade e que 0s objetivos propostos sejam alcancados sempre trazendo como relevancia
a autonomia do aluno na busca da construcdo da sua aprendizagem e crescimento académico.

No primeiro semestre de 2019, foi escrito e discutido a oferta da disciplina eletiva que
foi ministrada aos alunos das turmas do primeiro e segundo ano curso de nivel médio em tempo
integral. A disciplina teve como chave a interacdo sociocultural dos alunos com a cultura
popular maranhense, em especial 0 bumba-meu-boi, a qual teve como objetivo identificar e
destacar as agOes e a importancia das manifestagdes culturais do povo maranhense, assim como
correlacionar geograficamente a distribuicdo das diversas manifesta¢des culturais no estado do
Maranhdo, sendo uma experiencia de suma importancia para os residentes e principalmente

para o corpo estudantil.
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