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RESUMO

Nesse estudo buscou-se investigar sobre a atual conjuntura da educacdo dos alunos ribeirinhos
amazénidas do distrito de Porto Velho - Rond6nia, em um olhar de potencialidades, lacunas e
desafios de Educacdo do Campo de qualidade. A problematizagdo consiste nas indagacgdes: qual
o nivel de qualidade educacional assiste essa clientela, quais as politicas publicas municipais estdo
orientadas para a Educagdo do Campo Ribeirinha e como é ofertado o sistema de transporte
escolar para essa populacdo? A fim de ancorar uma reflex&o critica acerca de assegurar uma
educacdo efetiva de qualidade a essa clientela. Metodologia: pesquisa qualitativa de carater
exploratorio e método dialético, através do levantamento bibliografico e documental. Na anélise
documental seguiu-se as dimensdes de Cellard: o contexto, o(s) autor(es), a autenticidade ou
confiabilidade do texto, a natureza do texto, 0s conceitos-chave e a ldgica interna do texto para a
concepcdo do constructo social de natureza documental. No tratamento dos dados utilizou-se a
andlise de conteudo de Bardin, por compor um conjunto de técnicas de analise das comunicacgdes
para obter indicadores que permitem o desvendar critico. Resultados: a educacdo dos alunos
Ribeirinhos Amazonidas de Porto Velho - Ronddnia atende as politicas do governo federal e
dispde de programas municipais de assisténcia pedagdgica e financeira para os alunos, programas
de capacitacdo para o corpo docente e monitoramento do ensino. Conclui-se que existe a
qualidade no ensino ofertado, entretanto, o transporte escolar oferecido se constitui 0 maior
desafio para a concretizacao desse ensino.
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INTRODUCAO

A educacdo é um direito fundamental de natureza social previsto na Constituicao
Federal de 1988 que a incorporou com base na dignidade humana como fundamento do
Estado Democrético de Direito, segundo o art. 1°, I11, da Constituicdo Federal BRASIL,
1988).

O Pacto Internacional sobre Direitos Econdmicos, Sociais e Culturais, ratificado

pelo Brasil em 1992, dispde em seu artigo 13 que os Estados-partes reconhecem o direito
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de todos a educacao e coadunam em que esta devera “[...] visar ao pleno desenvolvimento
da personalidade humana e do sentido de sua dignidade e a fortalecer o respeito pelos
direitos humanos e liberdades fundamentais (UNESCO, 1948, p. 03). Nessa perspectiva,
deve ser assegurado aos alunos ribeirinhos amaz6nidas mais do que espacos de educacéo,
mais do que o0 aceso a escola. Mas, sim, a oferta de uma escola de qualidade, do assegurar
a permanéncia nesta escola com condi¢cOes de acesso, de aprendizagem, de dignidade
humana, de cidadania, de construgdo do sujeito ativo e protagonista de sua histéria. Uma
educacdo de qualidade para a formacao de um sujeito ribeirinho pleno e integral integrado
ao seu contexto sociocultural e aos desafios da atual sociedade.

A educagdo do campo tem sido historicamente marginalizada na construgéo de
politicas publicas, e inimeras vezes tratada como politica compensatdria. Neste contexto
de exclusdo, a educacdo para os sujeitos do campo ¢é trabalhada a partir de discursos,
identidades, perfis e curriculos, marcados por conotacGes urbanas de curriculos
geralmente deslocados das necessidades locais e regionais (SOUZA; REIS, 2009), o que
contribui para avultar uma realidade marcada, segundo Lima, pela “invisibilidade em que
vive a populagdo do campo”, (2013, p. 608).

Cenario que se traduz marcado por exclusdo social e educacional na zona rural,
contribuindo para a negacdo dos direitos dos sujeitos do campo, da negacdo de escola de
qualidade, do sujeito historico, dos sonhos e da identidade campesina.

Em oposicdo podemos destacar o reconhecimento da diversidade, da
singularidade do campo e de suas especificidades a partir da concepc¢éo de educacdo para
todos, presente na Constituicdo Federal de 1988. E, fazer valer o previsto na Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) nimero 9.394/96, quanto a oferta da
educacdo basica para a populagdo rural, de que “[...] os sistemas de ensino proverdo as
adaptacdes necessarias a sua adequacao, as peculiaridades da vida rural e de cada regido
[...]” de forma a assegurar ao sujeito do campo o direito a construgdo do seu espaco social
e da sua cidadania através da educagéo escolar.

Com esse olhar buscou-se investigar sobre a atual conjuntura de educagéo ofertada
aos estudantes ribeirinhos amazénidas do distrito de Porto Velho, capital de Ronddnia,
compreendendo criancas e adolescentes, em um viés de potencialidades, desafios e
perspectivas, abrangendo o contexto historico da Educacdo do Campo, sua
contextualizacdo na atualidade, a legislacdo e as politicas publicas municipais de
educacéo rural, com a preocupacéo de caracterizar os elementos que balizam as lacunas

e os desafios para que aconteca uma educacdo de qualidade para essa populacéo, e de
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subsidiar uma reflex@o acerca de assegurar a esses sujeitos uma educacdo efetiva e de
qualidade como prioridade de politica publica.

A problematizacao consiste em responder as indagac6es: qual o nivel de qualidade
educacional assiste essa clientela, quais as politicas publicas municipais estdo orientadas
para a Educacdo do Campo Ribeirinha e quais as potencialidades e os desafios dessa
modalidade de ensino no &mbito rural ribeirinho? A fim de ancorar uma reflexéo critica
acerca de assegurar uma educacdo efetiva de qualidade a essa clientela como prioridade
de politica pablica.

Povos Ribeirinhos Amazonidas

A Amazénia é habitada por uma pluralidade de grupos étnicos e por populagdes
tradicionais, historicamente constituidas. O mosaico amazénico € composto por povos
indigenas, ribeirinhos, extrativistas, quilombolas, cablocos e migrantes, entre outros
agentes sociais. Cada um desses segmentos € constituido por uma identidade sociocultural
e politica propria, (CHAVES, 2009).

A cultura amazénica é vigorosamente representada pela dindmica ribeirinha que
constréi um imaginario na tecitura com a natureza, com seus mitos, seus valores e suas
praticas de subsisténcia. Se constituindo elemento catalisador historico e sociocultural
para o curriculo da Educacdo do Campo, enquanto realidade desses sujeitos, forjando
cidadania entre o contexto imaginario e o real.

Povos Ribeirinhos ou Ribeirinhas sdo aqueles que residem nas proximidades dos
rios e tém a pesca artesanal como principal atividade de sobrevivéncia. Destacam-se
ainda, a caca e 0 extrativismo. Suas moradias sdo construidas com uso da madeira, as
margens dos rios, e a maioria das casas sdo palafitas, tipo de casa feita de madeira e
suspensa do chdo devido as guas dos rios. Estes se constituem nas vias de locomogéo
desses povos através do transporte fluvial para o seu deslocamento e de objetos, na regiao.
Entre os meios mais comuns de embarcacdo estdo a canoa a remo e a rebeta, pequena
canoa motorizada, segundo o Instituto Ecobrasil, (2010).

Os Ribeirinhos de Ronddnia sobrevivem da pesca artesanal, da agricultura de
subsisténcia e do extrativismo vegetal com o manejo da castanha, acai, pupunha, jambu,
coco babagu e da producéo da farinha. Possuem um modo de vida peculiar que a distingue
das demais populagdes do meio rural ou urbano, que “possui sua cosmovisao marcada
pela presenga do rio”, (SILVA e SOUZA FILHO, 2002, p.27). Podemos dizer, que assim
constituidos, constroem seus modos de vida, costumes, préaticas, valores, saberes,

linguagens, conhecimentos e culturas permeados entre a terra, a mata e os rios suscitando
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a sua identidade. Nesse Viés, a cultura ribeirinha institui fortemente a cultura amazénica,
a qual se manifesta “uma cultura dinamica, original e criativa, que revela, interpreta e cria
sua realidade” (LOUREIRO, 2001, p.30). Determinando assim seu espaco politico,
histérico e sociocultural permeado entre a terra, as matas e os rios, recriando-se e
reinterpretando-se em seu cotidiano.

Histdrico da Educacao do Campo — nas trilhas do caminho

O olhar para a educacédo rural era predominantemente algo que atendia a uma
classe da populacdo que vivia num atraso tecnoldgico, subordinado, a servico da
populacédo dos centros urbanos, segundo Rosa; Caetano, (2008). Considerando ainda que
0os planos de intervengdo para esse espaco nao levavam em consideracdo as
especificidades do meio rural. Otica que corroborou para uma educagio impregnada de
preconceito, de exclusdo social e de revestimentos politicos.

As primeiras tentativas para que a educacdo rural no Brasil se consolidasse
ocorreram por meio do movimento migratorio no pais entre 1910 e 1920, periodo em que
grande nimero de ruricolas deixaram o campo e foram para as areas onde o processo de
industrializacdo se iniciava, em busca de educacao e de melhores condicdes de vida, versa
Rodrigues, (2009).

Até a década de 1950 ndo houve investimento na educacgdo da zona rural, versam
Rosa; Caetano, (2008), o que comprometeu a qualidade educacional, atrasando o
desenvolvimento das escolas rurais, que por sua vez, eram identificadas e evidenciadas
pela sua localidade geogréafica e ndo pelas pessoas que 14 viviam.

No interior das escolas rurais era desenvolvida uma pratica pedagdgica
desvinculada do contexto rural, em que os professores com formagdo no ambito urbano
atuavam nas escolas rurais e “desenvolviam um projeto educativo ancorado em formas
racionais, valores e contetdos proprios da cidade, em detrimento da valorizacdo dos
beneficios que eram especificos do campo”, prediz as Diretrizes Operacionais para a
Educacao nas Escolas de Campo - Resolugdo CNE/CEB n°1/2002, (BRASIL, 2002, p.
270). Portanto, subvalorizando a Educacéo do Campo e negligenciando seus sujeitos.

Contexto que abrange uma praxis pedagogica em que perduram a hegemonia da
escola urbana sobrepondo a escola rural que se percebe apoderada de conhecimentos
divergentes aos costumes, a concepgdo de cultura rural, perpassando a ideia da invasdo
cultural em que se torna referéncia de um espaco cultural distante da vida do sujeito
campesino “por imposi¢cdes ideoldgicas ligadas a dominagdo do rural pelo urbano”

(FERRANTE, PAVINI & WHITAKER, 2013, p. 265), em que “[...] a imagem que
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sempre temos na academia, na politica, nos governos € que para a escolinha rural qualquer
coisa serve” (ARROYO, 2005, p.71). Assim, ofertando uma educagao urbana elitista e
excludente que nega a realidade rural e forja o sujeito socialmente subjugado em seus
proprios dominios.

O olhar do autor ndo se distancia da atual realidade brasileira. A Educacdo do
Campo ainda ¢ vista como submundo, como “a escolinha cai nao cai, onde uma professora
que quase ndo sabe ler ensina alguém a ndo saber quase ler”, (ARROYO, 2009, p.71). E
esta realidade de escola que nos impulsiona a refletir sobre como por vezes é negada as
criancas do campo, ribeirinhas, quilombolas, indigenas uma educacdo de qualidade, e por
muitas vezes até lhes é negado o direito a educacdo, lhes negando as condicGes basicas
de acesso e permanéncia na escola.

Corroboramos com a posicdo de Ramos, Losekamm e Wizniewki, (2008) ao
defenderem que a Educacao do Campo € vital para o desenvolvimento das comunidades
rurais, fornecendo possibilidade de maior integracao social, cultural e econdémica. Posto
isto, denota-se que 0 ensino nessas escolas demanda uma consonancia com 0 seu
contexto, e sua organizacdo curricular necessita estar balizada nas “[...] relacdes que
existem entre os conteldos do ensino e as situacdes de aprendizagem e 0S muitos
contextos de vida social e pessoal [...],” (BRASIL, 2000, p.74). Compreendemos que para
desenvolver uma Educacdo do Campo de qualidade tem-se que considerar a realidade de
vida dos seus sujeitos, o contexto historico e sociocultural em que vivem, a religiosidade,
0s costumes, os valores, as crencas e seu modo de vida.

O panorama nacional da Educacdo do Campo - 0s numeros que falam

As escolas rurais brasileiras estdo menos frequentadas e com ensino integral
minimizado, conforme dados do Censo Escolar de 2019. No ultimo ano, a Educacdo do
Campo teve queda de 145.233 matriculas na soma de todas as modalidades de ensino;
foram 5.195.387 registros em 2018, contra 5.050.154 em 2019, (INEP, 2019).

No ano de 2019, foram registradas 47,9 milhdes de matriculas nas 180,6 mil
escolas de educacdo basica no Brasil. Sendo o percentual de 88,9%, na area urbana e
11,1% na zona rural. Em 2018, o quantitativo de matriculas do ensino fundamental,
86,4%, esta localizada em escolas urbanas e, 13,6% na zona rural, sendo, anos iniciais
(15,1%) e anos finais (11,8%), (INEP, 2018).

Conforme dados do governo federal, o ensino integral se mostra pouco acessivel
aos estudantes da zona rural. Em 2019, apenas 637.667 de 4.665.963 matriculas de
ensinos médio e fundamental foram feitas nessa modalidade, equivalente a 13,6% do
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total. Ressaltando que o ensino integral proporciona maiores condi¢cdes para o
desenvolvimento integral dos estudantes. Levantamento com base nos dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep) sobre o numero de
estabelecimentos de ensino na Educacdo Basica confirma o fechamento de quase 80 mil
escolas no campo brasileiro entre 1997 e 2018, (GIMENES, 2020, s/p.). Entre 2013 e
2014 foram fechadas 4.084 escolas rurais. Em 2018, o quantitativo de escolas rurais
existentes perfez 56.954 escolas, (INEP, 2019). Cenério que levou o governo federal a
criar a Lei n®12.960, de 2014, de 27 de marco de 2014, alterando a LDB n. 9.394/96, que
passa a incorporar o paragrafo Unico do artigo 28, que estabelece,

O fechamento de escolas do campo, indigenas e quilombolas
sera precedido de manifestacdo do 6rgdo normativo do
respectivo sistema de ensino, que considerara a justificativa
apresentada pela Secretaria de Educacdo, a analise do
diagnéstico do impacto da acdo e a manifestacdo da
comunidade escolar. (Incluido pela Lei n® 12.960, de 2014).

Ressaltando que quando uma escola da zona rural é fechada uma populacéo
campesina pode ficar sem estudar considerando que nem todas as criancas tém condicdes
de se matricular em outra escola do processo de nucleacédo pelo distanciamento, pala falta
de transporte e/ou falta de condiges.

Dados do censo escolar de 2016 revelam a unidocéncia representada pelas escolas
rurais em 7,2%, (INEP, 2016), caracterizando o desafio das salas multisseriadas, em que
um anico professor leciona para diversos alunos de vérias séries em um Unica sala de
aula, fator preponderante na qualidade do ensino e negacdo do direito de educacédo de
qualidade aos sujeitos do campo.

A caréncia de legislacdo especifica para a Educacdo do Campo e a auséncia de
politicas publicas educacionais que fixem o aluno no campo ferem o principio
constitucional de educacdo para todos na mesma igualdade de condicGes e as Diretrizes
Operacionais para Educacéo Bésica nas Escolas do Campo que traduzem a identidade da
escola do campo pela sua vinculacdo a&s questbes inerentes a sua realidade, na
temporalidade e saberes proprios dos estudantes, (BRASIL, 2012, p. 33). Fatores que
cooperam para 0 aumento da desigualdade social, do analfabetismo e do éxodo rural.
Marco legislatério da Educacdo do Campo

A introducédo da legislacdo da educacdo rural no Brasil remonta as primeiras
décadas do século XX, incorporando 0s movimentos sociais da sociedade civil organizada

que lutavam pelo direito a educacao para a populacao rural, contemplando uma educagéo
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para os interesses e as necessidades desta comunidade, que valorizasse a cultura e a
identidade dos camponeses, e que sobretudo, fosse inclusiva e autbnoma.

Surge a partir de 1930 o ruralismo pedagdgico enquanto proposta para
organizacdo da escola primaria rural, objetivando a educacgéo do trabalhador rural para a
fixacdo do homem no campo por meio da pedagogia, segundo Bezerra Neto, (2003).
Entretanto, o discurso ruralista estava “entrelacado a preocupagdes relativas a outros
campos, como os da politica demografica, da seguranca nacional e da colonizacéo
interna”, (PRADO 1995, p.2). Isto ¢, estava dirigido a questdo econdmica do Brasil, para
evitar o éxodo rural, considerando a perda de produtividade agricola ocasionada pelo
desenvolvimento das cidades gerando riscos a organizacdo social e econémica segundo
Nascimento, (2009). Portanto, a ideologia de fundo do ruralismo pedagégico era manter
0s interesses capitalistas elitistas a todo o custo e manter o status quo da sua hegemonia
intelectual e social assegurada.

Somente na Constituicdo de 1934 a educacéo rural foi contemplada pela primeira
vez. O que evidencia Nascimento, (2009) dois problemas de governanca publica: o
descaso dos dirigentes com a educacao destinada a zona rural e as matrizes culturais da
politica alicercada na economia agraria com base no latifindio e no trabalho escravo.

Observa-se que no texto constitucional a educacao rural esta contemplada em dois
artigos. No artigo 121, paragrafo 4°:

O trabalho agricola sera objeto de regulamentacdo especial em
gue se atendera, quanto possivel, ao disposto nesse artigo.
Procurar-se-a fixar o homem ao campo, cuidar de sua educagéo
rural, e assegurar ao trabalhador nacional a preferéncia na
colonizagdo e aproveitamento das terras publicas, (BRASIL,
1934).

No artigo 156, assegura:

Para realizacdo do ensino nas zonas rurais, a Unido reservara,
no minimo, vinte por cento das quotas destinadas a educacao
no respectivo orcamento anual, (BRASIL, 1934).

Considerando que a Constituicdo de 1934 durou apenas trés anos, e que houve
muitas inovagdes no sistema de educagéo brasileiro, em 1937 o governo cria a Sociedade
Brasileira de Educacao Rural propondo a “expansdo do ensino e preservagao da arte e
folclores rurais [...]. Era preciso alfabetizar, mas sem descuidar dos principios de

disciplina e civismo”, (Leite, 2003, p.30). Portanto, a preocupacdo permanece em fixar o
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homem no campo, disciplinado e civico a patria, submisso ao ensino e a sociedade
urbanos.

A constituicdo de 1946 retoma o incremento ao ensino na zona rural contemplado
na Constituicdo de 1934, mas transfere a empresa privada, inclusive as agricolas, a
responsabilidade pelo custeio desse incremento. No inciso 111, do art. 168, fixa como um
dos principios a serem adotados pela legislacdo de ensino, a responsabilidade das
empresas com a educacao:

Il - as empresas industriais, comerciais e agricolas, em que
trabalham mais de cem pessoas, sdo obrigadas a manter ensino
primario gratuito para os seus servidores e para os filhos destes,
(BRASIL, 1946).

Com o advento da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n°.
4.024 de 20 de dezembro de 1961 é feita referéncia a educacao rural para que os poderes
publicos assegurem na zona rural escolas ou centros de educacgéo capazes de favorecer a
adaptacdo do homem ao meio e o estimulo de vocacbes e atividades profissionais,
(BRASIL, 1961). Deixando a cargo das municipalidades a estruturagdo da escola
fundamental na zona rural, que conforme Leite,

Desta feita com uma politica educacional nem centralizada nem
descentralizada, o sistema formal de educacdo rural sem
condi¢cBes de auto sustentacao [sic] - pedagogica, administrativa
e financeira - entrou num processo de deterioragédo,
submetendo-se aos interesses urbanos, (1999, p.39).

O autor nos leva a reflexdo de que a educacdo da escola rural, traduzida por uma
trajetdria de discriminacdo e exclusao social, prossegue sua historia até a atualidade, uma
vez que as prefeituras municipais ndo dispdem de estrutura para prover um ensino de
qualidade, pois ndo se trata apenas de abrir escolas rurais, é necessario oferecer suporte
administrativo, material e humano para que de forma adequada, eficaz e justa ela possa
funcionar com qualidade.

No final dos anos 70, séo (re)estruturadas novas politicas publicas voltadas para a
educacdo rural, com énfase para o Il Plano Setorial de Educacéo, Cultura e Desporto,
(1980-1985) do governo federal, que passa a priorizar as populagdes carentes do meio
rural e das periferias urbanas objetivando corrigir as mazelas sociais introduzidas pelo
desenvolvimento econdmico e reduzir a evasdo nas escolas. Entretanto, propés politicas
que ndo se efetivaram, com destaque para o Programa Nacional de Extenséo e Melhoria
para 0 Meio Rural - EDURURAL, que fracassou por falta de compromisso com a
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extensdo das areas rurais do ensino de 1° grau completo, (CALAZANS,1981 apud
PALMEIRA, 1990).

Na Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional (LDBEN) n°. 5.692 de 11 de
agosto de 1971, ha mencéo da educacdo rural em que é facultado a instituicdo escolar
organizar os periodos letivos e as férias escolares respeitando as épocas de plantio e de
colheita de safras. Segundo Leite, (1999) a lei ndo contemplava as pretensdes do processo
escolar rural em suas instrucBes fundamentais, nem direcionava para uma politica
educacional exclusiva ao homem do campo. Portanto, ndo favoreceu a educacdo rural.

Na Constituicdo Federal de 1988 temos os direitos e garantias fundamentais para
a educacdo enquanto direito social. A lei também vincula recursos para a manutencéo e o
desenvolvimento do ensino publico, sendo considerada um grande avanco para o
desenvolvimento socioeducacional brasileiro. Nesse cenario a luta contempla uma
educacdo de qualidade dirigida aos interesses e as necessidades do povo. Em que, Locks,

Graupe e Pereira aludem que,

[...] com o processo de democratizacdo da sociedade na década
de 1980 e da emergéncia de movimentos sociais, € reivindicado
o direito universal a educacdo consignado na Constituicao
Federal de 1988 como “direito de todos e dever do Estado”,
(2015, p.131).

A partir de meados de 1990, uma politica educacional contrahegemdnica é
construida por um conjunto de atores coletivos, constituindo o Movimento Nacional de
Educacao do Campo, denominada de Educacéo do Campo.

Nessa visdo, a LDB n° 9.394/96, (BRASIL, 1996) artigo 28, trata da oferta da
Educacdo Bésica para a populacdo da zona rural. Fazendo-se necessario que 0s sistemas
de ensino que se enquadram nesse contexto realizem, em especial, as seguintes

adaptacOes e adequacdes as peculiaridades da vida rural e de cada regido:

| - contelidos curriculares e metodologias apropriadas as reais
necessidades e interesses dos alunos da zona rural;

Il - organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do
calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicdes
climéticas;

[l - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural, (BRASIL,
1996).

Nessa conformidade estard a contemplar a realidade e o contexto de vida desses

sujeitos imersos no campo em que adaptacoes e adequacOes devem ser respeitadas pelas
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escolas de forma a introduzir no seu curriculo conteddos e metodologias a fim de
desenvolver a valorizacdo do contexto dos alunos e sua realidade rural em que estdo
inseridos.

No cenario de avancos e lutas por uma educacéo do e para o campo foi aprovada
em 2002 pela Camara de Educacdo Béasica do Conselho Nacional de Educacdo as
Diretrizes Operacionais para Educacao Bésica nas Escolas do Campo. As quais sdo um
conjunto de principios e procedimentos que tem como funcdo a adequacdo do projeto
institucional das escolas do campo as demais Diretrizes em vigor (BRASIL, 2012).

A identidade da escola do campo na percepcao das Diretrizes Operacionais para

Educacdo Bésica nas Escolas do Campo € identificada:

[...] pela sua vinculacdo as questdes inerentes a sua realidade,
ancorando-se na temporalidade e saberes préprios dos
estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de
ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos
sociais em defesa de projetos que associem as solucbes
exigidas por essas questdes a qualidade social da vida coletiva
no pais, (BRASIL, 2012, p. 33).

Quanto ao olhar que descreve “[...] na memdria coletiva que sinaliza futuros, na
rede de ciéncia e tecnologia disponivel na sociedade [...]” (BRASIL, 2012, p.33)
questionamos: a quem se destina essa educacdo, pois vemos que em muitos lugares da
zona rural a internet é concebida como algo “sobrenatural” acima de suas possibilidades
e realidade econémicas. Questionamos sobre quais futuros sinaliza a memoria coletiva?
Serd este futuro a reproducdo desse presente sem espaco e sem voz? Precisamos, de forma
urgente, de escolas rurais com cara e identidade de escola rural, que atendam as
necessidades e anseios da zona rural, como funcdo precipua de sua existéncia. Segundo

Molina e Azevedo,

Os povos do campo e da floresta tém como base de sua
existéncia o territorio, onde reproduzem as relacdes sociais que
caracterizam suas identidades e que possibilitam a permanéncia
na terra. E nestes grupos h& forte centralidade da familia na
organizacao ndo so6 das relac6es produtivas, mas da cultura, do
modo de vida. Esses grupos sociais, para se fortalecerem,
necessitam de projetos politicos proprios de desenvolvimento
socioecondémico, cultural e ambiental. E a educacdo é parte
essencial desse processo, (2004, p. 36).

Nessa perspectiva a educagdo do campo deve ser desenvolvida com uma prética

educativa, pedagogica e curricular voltada para a realidade da zona rural, respeitando sua
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individualidade e peculiaridades. Valorizando a cultura, os valores, 0s costumes e as
tradi¢des do homem do campo, bem como orientada as suas necessidades de subsisténcia,
de politicas sociais e de cidadania em seu sentido pleno.

Politicas publicas de Transporte Escolar

Teoricamente as politicas publicas educacionais em um Estado democratico de
direito objetivam a efetivacdo da garantia do direito a educacdo, derivando o dever de
assegurar politicas de acesso, de permanéncia e de qualidade. Portanto, a politica do
transporte escolar configura a congregacao desses trés elementos como um dos direitos a
educacdo. E, no minimo o que se espera é que essa politica seja integralmente cumprida
pelos poderes legalmente constituidos: Estado e Municipio.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu artigo 208, assegura ao estudante da
escola publica o direito ao transporte escolar, como o efetivo exercicio de facilitar seu
acesso a educacdo. Estando assim assegurado:

VII - atendimento ao educando, em todas as etapas da educagéo
basica, por meio de programas suplementares de material
didatico-escolar, transporte, alimentagéo e assisténcia a saude.

Grifo nosso, (redacdo dada pela Emenda Constitucional n® 59,
de 2009).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n® 9.394/96, também prevé esse

direito, mediante a obrigacdo do Estado e Municipios:

Art. 11. Os municipios incumbir-se-&o de:
VI - assumir o transporte escolar dos alunos da rede municipal
(incluido pela Lei n® 10.709, de 31/7/2003).

A conjuntura legal apresenta um arcabou¢o que supre qualquer intencdo de
garantia de acesso a educacdo e de cidadania aos estudantes da zona rural, em que 0 acesso
é dificultoso e necessita-se do auxilio de transporte para o deslocamento até a escola.
Assim constituidas, as politicas pablicas dirigidas para a oferta do transporte escolar séo
feitas através de normas regulamentadoras para esse fim e de acordo com as leis nacionais
de tréansito.

Para a efetivacdo da politica de transporte escolar, o Fundo Nacional de
Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) exerce atualmente dois programas: o Programa
Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar (PNATE) e o Programa Caminho da Escola,
que visam atender alunos da rede publica de educagdo basica, preferencialmente
residentes em zonas rurais.

O Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar (PNATE) foi instituido
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pela Lei n° 10.880, de 9 de junho de 2004, objetivando garantir 0 acesso e a permanéncia
nos estabelecimentos escolares dos alunos do ensino fundamental publico residentes em
areas rurais que utilizem transporte escolar, por meio de assisténcia financeira, em carater
suplementar aos estados, Distrito Federal e municipios. Enquanto que o Programa
Caminho da Escola, criado pelo Ministério da Educacdo (MEC) através da Resolugéo n°
3, de 28 de margo de 2007, constitui-se na concessdo pelo Banco Nacional de
Desenvolvimento Econémico e Social (BNDES), de linha de crédito especial para a
aquisicdo, pelos estados e municipios, de énibus e embarcacdes novas.

O acesso a educacdao de qualidade é direito social fundamental para o
desenvolvimento da cidadania e ampliacdo da democracia, sendo que a politica de
transporte escolar, se constitui direito subjetivo assegurado constitucionalmente e como
elemento essencial para acesso a educacdo e condi¢do sine quanon para que a cidadania
de milhares de criancas do campo aconteca.

Metodologia

Foi utilizada a pesquisa qualitativa de carater exploratério e metodo dialético,
através do levantamento bibliografico e documental. Utilizou-se como fonte documental:
legislacGes, decretos reguladores, pareceres, documentos oficiais, relatorios, estatisticas,
mapas, jornais (fisico e virtual), reportagens e relatos de entrevistas escritas em jornais de
circulacéo local.

A andlise documental seguiu-se as dimensdes de Cellard, (2008): o contexto, 0(s)
autor(es), a autenticidade ou confiabilidade do texto, a natureza do texto, os conceitos-
chave e a ldgica interna do texto para a concepcdo do constructo social de natureza
documental.

A analise dos dados teve respaldo na analise do conteido, em Bardin (2011), por
se tratar de um conjunto de técnicas de andlise das comunica¢fes que visam a obter
indicadores que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigfes de
producéo/recepcao das mensagens. Tendo como funcéo primordial o desvendar critico.
Universo

O universo de investigagdo compdem-se de 57 escolas rurais da rede municipal
de ensino rural de Porto Velho - Rond6nia e seus alunos.

Amostra

A amostra selecionada ao estudo compreende 19 escolas rurais ribeirinhas e seus

alunos. Escolas localizadas as margens do Rio Madeira, um dos afluentes principais do rio

Amazonas, e de demais rios amazénicos. A amostra é significativa ao estudo pela
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relevancia do contexto histdrico e sociocultural ribeirinho amazonico e enquanto Escola
do Campo municipal.
Resultados e Discussoes

A Secretaria Municipal de Educacdo — SEMED, dispbe de 146 escolas em sua
rede de ensino, com o quantitativo de 11.336 alunos. Deste universo, 57 escolas séo rurais,
com 11.000 alunos. As escolas Ribeirinhas perfazem o quantitativo de 16 instituicoes,
(SEMED, 2019).

As escolas Ribeirinhas estdo localizadas as margens do Rio Madeira, um dos
afluentes principais do rio Amazonas, e de demais rios amazonicos, sdo de dificil acesso,
em locais de infraestrutura precéria, ttm um grande nimero de alunos, por ser apenas
uma escola na regido para o atendimento de varias comunidades, assentamentos e/ou
linhas, e dispdem de 29 Escolas Multisseriadas e 1 escola multisseriada e normal, fator
crucial no desenvolvimento do ensino de qualidade que ainda perdura na realidade
educacional rural brasileira.

As politicas publicas municipais de Educagdo do Campo atendem as politicas do
governo federal entretanto, contemplam alguns programas municipais de assisténcia
pedagdgica e financeira.

Os programas federais, compreendem: Plano de Desenvolvimento da Escola
(PDE), Programa Dinheiro Direto na Escola (PDDE), Projeto de Melhoria da Escola
(PME), Programa Nacional de Alimentacao Escolar (PNAE), Programa Mais Educacao,
Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Escolar (PNATE), Programa Nacional do
Livro Didatico (PNLD).

Os programas municipais integram: Programa Municipal de Alimentacéo Escolar
(PMAE), em complementacdo ao programa federal e o Programa de Apoio Financeiro as
Escolas Municipais (PROAFEM).

Na area pedagogica a SEMED desenvolve os programas: “Corre¢do de Fluxo” em
parceria com o Instituto Ayrton Sena, que objetiva contribuir para reducao da defasagem
idade-ano dos estudantes dos anos iniciais do 3° ao 5° ano do Ensino Fundamental e
melhorar a qualidade do ensino e aprendizagem, direcionado as escolas das zonas rural e
urbana. E, o Projeto Ribeirinho, com a proposta da Pedagogia da Alternancia, que concilia
aula e o trabalho na lavoura, sendo 2 semanas de aulas presenciais e 1 semana em casa,
para aplicacdo da teoria e pratica, direcionado para os anos finais do ensino fundamental.
O programa € desenvolvido em duas escolas ribeirinhas, localizadas na regido do Baixo

Madeira, com atendimento as comunidades da Reserva Extrativista do Cunia. Proposta

WWW.CONEDU.COM.BR


https://pt.wikipedia.org/wiki/Rio_Amazonas

pedagdgica que respeita o ciclo hidrologico da regido dentro da realidade do estudante,
(SEMED, 2019). Disp0e de programa de capacitacdo profissional dirigido aos gestores
escolares e aos professores da zona rural, e 0 monitoramento técnico constante, in loco,
nessas escolas.

Contexto que demonstra uma preocupacao com essa modalidade de ensino por
parte da secretaria municipal de educacdo, corroborando para minimizar as mazelas
sociais herdadas pelo longo histérico de marginalizacdo e excluséo social do sujeito do
campo que intricam a realidade brasileira.

Quanto ao transporte escolar ofertado aos alunos da zona rural contatou-se: do
quantitativo de 57 escolas rurais, 41 escolas dependem de transporte escolar. Sendo: em
25 escolas os alunos dependem do Transporte Terrestre. Em 12 escolas os alunos
dependem do Transporte Fluvial. Em 04 escolas os alunos dependem do transporte
terrestre e fluvial. Em 16 escolas os alunos ndo necessitam de transporte escolar. A frota
prépria do municipio, até marco de 2020, era composta do quantitativo de 142 dnibus e
53 voadeiras (canoa de aluminio a motor), insuficiente para a demanda (SEMED, 2019).

No ano de 2019, os alunos matriculados nas escolas da zona rural, incluindo os
Ribeirinhos, sofreram a interrup¢do do ano letivo, por falta de transporte escolar. Tendo
variados fatores: condi¢des fisicas de uso do transporte, demora burocréatica na reposicao
do unidades da frota e deficiéncia de gestéo.

Os calendarios escolares nestas escolas foram reorganizados conforme o disposto
no “Projeto de Reorganizacdo do Calendério Escolar das Escolas do Campo”, validado
pela Resolugéo n° 021-CME/2017 de 22 de dezembro de 2017, para concluséo efetiva do
ano letivo interrompido, de forma que ndo haja prejuizo no quantitativo dos dias letivos
e carga horéaria estabelecidos pela LDB n° 9.304/96, e na aprendizagem dos alunos,
(SEMED, 2020).

Considerac6es Finais:

A andlise do historico brasileiro que baliza a Educacdo do Campo permite
confirmar uma evolucdo timida nas Gltimas décadas no tocante a construcdo de politicas
publicas educacionais direcionadas as escolas e aos sujeitos do campo, apesar de se
perceber avancos no seu contexto historico de lutas e conquistas pelo acesso a educagdo
em um espaco de educacdo de qualidade. Percebeu-se entretanto, uma evolucéo quanto a
legislacdo, o0 que ndo assegura a sua operacionalidade, haja vista que temos um cenario

educacional provido de lacunas e anseios por uma educacgao orientada ao contexto do
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sujeito do campo, suas necessidades e sua realidade historica/ancestralidade, econémica
e sociocultural.

A Educacdo do Campo, compreendendo os Ribeirinhos Amazonidas de Rondonia,
do distrito de Porto Velho, ndo foge a realidade nacional quanto as politicas publicas
nacionais de educacéo e ao desenvolvimento de um ensino que atenda a uma educacao
especifica para 0 campo e seus sujeitos: 0 campesino, o ribeirinho, o caboclo, 0 mestico
e o indigena.

Entretanto, delimitando-se a realidade regional local de Educacdo de Campo em
que os Ribeirinhos Amazonidas estdo inseridos, percebe-se um olhar diferenciado por
parte da mantenedora, a secretaria municipal de educacdo, em ofertar um ensino que
priorize a qualidade, disponibilizando a aplicacdo de programas educacionais orientados
para o desenvolvimento da aprendizagem e a qualidade no ensino. Contexto que insere a
Educacdo do Campo dos Ribeirinhos num olhar de respeito a dignidade desses sujeitos
enquanto alunos e cidadé&os.

Conclui-se que existe a qualidade no ensino ofertado, entretanto, o transporte

escolar oferecido se constitui 0 maior desafio para a concretizacao desse ensino.

REFERENCIAS:

ARROYO, M. G. A educa¢do basica e 0 movimento social do campo. In ARROYO, M. G,,
CALDART, R. S., & Molina, M. C. (Orgs.). Por uma educacao do campo. 2009. pp. 65-71.

AMARAL, Gustavo. Interpretacdo dos direitos fundamentais e o conflito entre poderes.
Teoria dos Direitos Fundamentais. Rio de Janeiro: Renovar, 1999.

BRASIL. Ministério da Educacdo/ FNDE. Diretrizes complementares, normas e principios
para o desenvolvimento de politicas publicas de atendimento da Educacdo Basica do
Campo. Resolugéo n° 2, de 28 de abril de 2008.

. Presidéncia da Republica. Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9394/96. Brasilia, 1996. Disponivel em: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/L9394.htm.
Acesso em: 22 jun. 2019.

. Resolucdo CNE/CEB 2/2008. (2008, 28 de abril). Estabelece as Diretrizes
Complementares para a Educacdo Basica do Campo. Recuperado de:
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2 008/rceb002_08.pdf. Acesso em 10 de janeiro 2020.

. Decreto presidencial n° 6.040/2007, de 07 de fevereiro de 2007.

. Ministério da Educacdo/Conselho Nacional de Educacédo/Cémara de Educacéo Bésica.
Diretrizes operacionais para a educac¢do basica nas escolas do campo. Resolugdo n° 1, de 3
de abril de 2002.

BARDIN, Laurence. Andlise de contetdo. Sdo Paulo: EdicGes 70, 2011

WWW.CONEDU.COM.BR


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2%20008/rceb002_08.pdf

CALAZANS, M. J. C. Para compreender a educacdo do estado no meio rural: tracos de uma
trajetdria. In: THERRIEN, J.; DAMASCENO, M. N. Educacéo e escola ho campo. Papirus,
Campinas, 1993. p. 15-51.

CELLARD, André. A andlise documental. In: Poupart, Jean et al. (org.). A pesquisa qualitativa:
enfoques epistemoldgicos e metodoldgicos. pp. 295-316. Petropolis, RJ: Vozes, 2008. (Colegdo
Sociologia).

DA ROSA, D. S.; CAETANO, M. R. Da educac¢do rural a educagdo do campo: uma
trajetoria... Seus desafios e suas perspectivas. Revista Coldquio, v. 6, n. 1-2, p. 21-34, 2008.

FOLHAPRESS. Gazeta on line. Ronddnia: Mil criangas estdo sem ir a escola por falta de
onibus, 2019. Acessado em: 25 de junho de 2019. Disponivel em:
https://www.gazetaonline.com.br/noticias/brasil/2019/06/rondonia-mil-criancas-estao-sem-ir-
a-escola-por-falta-de-onibus-1014186595.html.

IBGE. Censo Escolar da Educacgéo Basica 2018: notas estatisticas. Brasilia, DF: INEP, 2019.

Instituto Ecobrasil. Disponivel em: http://www.ecobrasil.eco.br/30-restrito/categoria-
conceitos/976-comunidades-ou-populacoes-tradicionais. Acesso em 20 de janeiro 2020.

Lei n. 4.024 de 20 de dezembro de 1961. (1961, 20 de dezembro). Estabelece as Diretrizes e
Bases da educacdo nacional. Recuperado de: http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/
L4024.htm. Acesso em 20 de janeiro 2020.

Lei n° 8.529 de 02 de janeiro de 1946. (1946, 02 de janeiro). Estabelece a Lei Organica do
Ensino Primaria. Brasilia. Recuperado de: http://www.soleis.adv.br/leiorganicaensino
primario.htm. Acesso em 20 dezembro 2019.

LOUREIRO, Jodo de Jesus Paes. Cultura amazénica: uma poética do imaginario. So Paulo:
Escrituras, 2001, pp. 30 e 437.

MOLINA, Mbnica Castagna e JESUS, S6nia Meire Azevedo de. Contribuicbes para a
construcdo de um projeto de educacao do campo. Brasilia, DF. Articulagdo Nacional por uma
educacdo do campo, 2004.

MORAN, Emilio F. A ecologia humana das populacées da Amazonia. Sdo Paulo: Vozes, 1990.
(Colegdo Ecologia & Ecosofia), p. 23.

RAMOS, V. G.; LOSEKANN, M. B.; WIZNIEWSKI, C. R. F. Educagdo Rural e
Desenvolvimento Sustentavel: uma experiéncia a partir do ensino da Geografia na Escola
de Ensino Fundamental Nossa Senhora Aparecida, Julio de Castilhos, RS. In: 4° Encontro
Nacional de Grupos de Pesquisa (ENGRUP). Sao Paulo, SP, 2008.

SILVA, Josué da Costa & SOUZA FILHO, Thedphilo Alves de. O viver ribeirinho. In: Nos

Banzeiros do Rio: Agdo Interdisciplinar em busca da sustentabilidade em Comunidades
Ribeirinhas da Amazoénia. Porto Velho/RO: EDUFRO, 2002.

WWW.CONEDU.COM.BR


https://www.gazetaonline.com.br/noticias/brasil/2019/06/rondonia-mil-criancas-estao-sem-ir-a-escola-por-falta-de-onibus-1014186595.html
https://www.gazetaonline.com.br/noticias/brasil/2019/06/rondonia-mil-criancas-estao-sem-ir-a-escola-por-falta-de-onibus-1014186595.html
http://www.ecobrasil.eco.br/30-restrito/categoria-conceitos/976-comunidades-ou-populacoes-tradicionais
http://www.ecobrasil.eco.br/30-restrito/categoria-conceitos/976-comunidades-ou-populacoes-tradicionais
http://www.soleis.adv.br/leiorganicaensino%20primario.htm
http://www.soleis.adv.br/leiorganicaensino%20primario.htm

Deixar 01 linha em branco.
METODOLOGIA

A metodologia do artigo deveré apresentar os caminhos metodologicos e uso de
ferramentas, técnicas de pesquisa e de instrumentos para coleta de dados, informar,
quando for pertinente, sobre a aprovacdo em comissdes de ética ou equivalente, e, sobre

o direito de uso de imagens. Deixar 01 linha em branco.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos Resultados, devera constar a esquematizacao dos dados encontrados, na forma
de categorias analiticas e sistematizacdo dos achados empiricos.

Nesta sessdo poderdo ocorrer o uso de gréaficos, tabelas e quadros, atentando para a
utilizacdo e identificacdo segundo as normas da ABNT.

As discussdes (analises) geradas a partir dos resultados deverdo ser criativas,
inovadoras e éticas, de maneira a corroborar com as instruc6es de pesquisa cientificas do
pais. Levando em consideracdo a referencia a autores e teorias, bem como referenciando

os resultados encontrados. Deixar 01 linha em branco.
CONSIDERACOES FINAIS

A Ultima parte do trabalho, também é considerada uma das mais importantes,
tendo em vista que nesta sessdo, deverdo ser dedicados alguns apontamentos sobre as
principais conclusdes da pesquisa e prospeccdo da sua aplicacdo empirica para a
comunidade cientifica. Também se abre a oportunidade de discussdo sobre a necessidade
de novas pesquisas no campo de atuacdo, bem como dialogos com as anélises referidas

ao longo do resumo. Deixar 01 linha em branco.
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Deverdo apresentar apenas as referéncias utilizadas no texto. As referéncias, com
todos os dados da obra citada, devem seguir as normas atuais e em vigor da ABNT.

Ao fazer citacdo direta no texto o autor deve indicar, entre parénteses, logo depois
da referida citacdo, o nome do autor em letra maitscula, o ano da publicacéo e a pagina
em que se encontra a citacdo. Para citacbes com mais de 4 linhas, utilizar recuo de 4 cm,
espacamento simples e fonte tamanho 11. Nas referéncias colocar as informacgoes
completas das obras.
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