EDUCACAO DO CAMPO: A NUCLEACAO COMO PROPOSTA DE
ENSINO!

Oséildo Floréncio dos Santos?

Ana Estela Duarte Brandio®

RESUMO

Este artigo traz como tematica a Educacdo do Campo, dando énfase ao processo da
Politica de Nucleacdo, que vem sendo implementada nos tempos atuais, divergindo do formato
original proposto & Zona Rural com a promogdo da Escola Isolada, que atualmente recebe a
nomenclatura turma multisseriada, caracteristica marcante da escola do campo. Os Movimentos
Sociais foram de suma importdncia para o desenvolvimento da Educacdo do Campo,
impulsionaram a luta pela garantia dos direitos e a dignidade do homem do campo, valorizando
suas raizes socioculturais, onde ele seja protagonista no processo de ensino-aprendizagem,
levando em consideracdo a realidade local e a partir dai, construir um curriculo especifico do
campo e ndo um curriculo com caracteristicas da educacdo urbana. O estudo analisa o processo
da Politica de Nucleacdo como um novo modelo para Educacdo do Campo, analisando seus
aspectos formais, no que diz respeito a legalidade dessa implementacdo, com um olhar voltado
para qualidade do ensino-aprendizagem e a garantia dos direitos conquistados, definidos nas
Diretrizes Operacionais da Educacdo Basica para Educacdo do Campo. Trata de uma revisdo de
literatura, por meio de uma pesquisa bibliografica utilizando bases de dados, livros, bibliotecas
online e Leis voltadas a Educacdo do Campo que regimentam a Politica de Nucleacao.
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O objetivo do estudo é compreender o processo da Politica de Nucleagdo como
um novo modelo para Educagdo do Campo, compreendendo seus aspectos formais, no
que diz respeito a legalidade dessa implementacéo, vislumbrando a qualidade do ensino-
aprendizagem e a garantia dos direitos conquistados. Trata de uma reviséo de literatura,
por meio de uma pesquisa bibliografica utilizando bases de dados, livros, bibliotecas
online e Leis voltadas a Educacdo do Campo que regimentam a Politica de Nucleacéo.
Diante do material selecionado no processo da pesquisa, realizou-se a analise, sintese e
juncdo das tematicas abordadas, com o objetivo de descrever os resultados encontrados.
Um dos critérios mais importantes que deve ser valorizado nesse novo formato proposto
é a valorizacdo dos conhecimentos empiricos, a cultura e realidade do homem do campo

para que ndo haja o desenraizamento cultural.
INTRODUCAO

Este artigo traz uma abordagem sobre a Educacdo do Campo, com destaque no
que diz respeito a Politica de Nucleacdo das escolas campesinas e seu processo de
implementacdo. A Lei Organica do Ensino Primario Decreto 8.529/46 define duas
categorias para 0 Ensino Primario, sendo que na zona rural, especificamente na area em
gue se concentravam mais moradores, as poucas comunidades privilegiadas por esse
decreto tinham apenas o Ensino Primario Fundamental, que contemplavam a Escola
Isolada (multisseriada).

A Educacdo do Campo tornou-se visivel através dos Movimentos Sociais, na
luta pelo direito a terra e a dignidade do homem camponés, a politica ideoldgica da
oligarquia agraria, sempre teve um olhar desprezivel para 0 homem campo, ele estava
segregado dos direitos que a constituicdo lhe garante, sua vida tinha apenas um nico
caminho: o trabalho bracal na roca.

Por muitos anos essa visdo da Escola Rural, perpassou de forma arbitréria,
desmerecendo a importancia e o valor da familia camponesa, como parte social que
contribui para o desenvolvimento, porém o aluno do campo deveria ser protagonista da
sua prépria histéria, levando em consideracdo seus conhecimentos empiricos e culturais,

que devem ser valorizados e vivenciados como praticas pedagdgicas em um curriculo
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especifico do campo, ao invés de um curriculo que traz as peculiaridades que interessam
a cidade.

O artigo 3° da Resolugdo n°® 2, de 28 de abril de 2008 diz que “A Educagao
Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre oferecidos nas préprias
comunidades rurais, evitando-se 0s processos de Nucleacdo de escolas e de
deslocamento das criangas.” (BRASIL, 2008, secdo 1, p. 25). Essa orientagdo mostra
que se deve evitar a Politica de Nucleacdo das escolas do campo, mas, o 1° inciso do
mesmo artigo, abre um espacgo para a esse processo de Nucleacdo apenas aos 1°, 2°, 3°,
4° e 5° anos iniciais do Ensino Fundamental, desde que essa escola nucleada esteja no
perimetro rural, e 0 acesso a ela esteja dentro de padrdo desejavel a todos. Ja o Ensino
Infantil, ndo se enquadra nesse processo, pois 0 2° inciso afirma que: “Em nenhuma
hipdtese serdo agrupadas em uma mesma turma criangas de Educacdo Infantil com
criangas do Ensino Fundamental.” (BRASIL.2008, se¢éo 1, p. 25).

O PNE de 2000 determina que todo o territorio brasileiro, oferte o Ensino
Fundamental, inclusive o setor rural, sugerindo como objetivo € meta 16 “Associar as
classes isoladas unidocentes remanescentes a escolas de, pelo menos, quatro séries
completas.” (BRASIL,2000, p. 26) substituindo assim as Escolas Isoladas
(multisseriadas) para as quatro séries regulares do Ensino Fundamental. A nova Lei
13.005/2014, que a aprovou o PNE de 2014, ainda em vigor, deixa claro no artigo 8°
que os Estados, o Distrito Federal e os Municipios podem harmonizar os planos
educacionais que ja foram aprovadas por leis, com essas novas metas, diretrizes e
estratégias estabelecidas no atual PNE.

Sendo assim, a Politica de Nucleacdo, pode ser colocada em préatica no ambito
escolar do campo, tendo em vista que ndo ha proibicdo para esse novo formato de
ensino para Educacdo do Campo, desde que esse processo se dé de acordo com 0s
interesses das escolas e das comunidades campesinas, valorizando sempre suas riquezas
culturais e a realidade especifica de cada localidade, tornando o estudante protagonista
do seu conhecimento, e, levar em consideracdo, que a Nucleacdo deve acontecer dentro

do perimetro rural, respeitando o deslocamento acessivel a todos.

REFERENCIAL TEORICO
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1 LEI ORGANICA DO ENSINO PRIMARIO DECRETO 8.529/46

Estando a comunidade rural distante do processo de ensino-aprendizagem,
percebeu-se a necessidade de uma escola na comunidade ruralista, pois se fazia
necessario um processo de construcdo do conhecimento na alfabetizacdo do homem
rural. A Lei Organica do Ensino Primario, Decreto 8.529/46 de 2 de janeiro de 1946,
define duas categorias para o Ensino Primario, sendo que na zona rural, especificamente
na area que concentravam-se mais moradores, as poucas comunidades privilegiadas por

esse decreto tinham apenas o Ensino Primario Fundamental:

Art. 2° O ensino primario abrangera duas categorias de ensino:

a) o ensino primario fundamental, destinado as criancas de sete a doze anos;
b) o ensino primario supletivo, destinado aos adolescentes e adultos.

Art. 3° O ensino primario fundamental serd ministrado em dois cursos
sucessivos; o elementar e o complementar.

Art. 4° O ensino primario supletivo terd um sé curso, o supletivo. (BRASIL,
1946).

Durante a década de 40 a dificuldade para encontrar a mé@o de obra qualificada
era muito dificil e diante dessa escassez de professores e a quantidade de alunos que
eram matriculados na area campesina, esse mesmo Decreto determina no artigo 28 os

tipos de estabelecimentos de Ensino Primario, mantidos pelos poderes publicos:

I. Escola isolada (R.l.), quando possua uma s6 turma de alunos, entregue a
um s6 docente.

I1. Escolas reunidas (E.R.), quando houver de duas a quatro turmas de alunos,
e nimero correspondente de professores.

I11. Grupo escolar (G.E.), quando possua cinco ou mais turmas de alunos, e
numero igual ou superior de docentes.

IV. Escola supletiva (E.S,), quando ministre ensino supletivo, qualquer que
seja 0 numero de turmas de alunos e de professores.

A Zona Rural, sempre ficava com a escola isolada*, que é a mesma formatagéo
da turma multisseriada, que contemplava apenas o Ensino Primario Fundamental
Elementar — hoje, Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Mesmo com muita
precariedade, seja no aspecto fisico ou pedagdgico as escolas rurais tornavam-se
referéncias, um centro comunitario, um espaco de grande importancia a comunidade
campesina, ela era um eixo de forte representacdo aos camponeses, o lugar de reunides,

debates, ponto estratégico onde todos se encontravam.

* A Escola Isolada é composta por varias turmas na mesma sala de aula com um Gnico professor, hoje
conhecemos por turma multisseriada, essa formatacdo é uma caracteristica marcante da escolas do campo,
onde todas as turmas dos Anos Inicias do Ensino Fundamental estudam juntos no mesmo espago de
conhecimento com 0 mesmo docente.
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2 Politica Ideolégica da Oligarquia® Agraria

A Educacdo do Campo tornou-se visivel atraves dos Movimentos Sociais, na
luta pelo direito a terra e a dignidade do homem do campo. O ensino levado a Escola
Rural divergia da sua realidade sociocultural, pois o curriculo proposto era urbanista,
trazendo em sua esséncia os aspectos da cidade, isso quando essa comunidade era
contemplada com a Escola Isolada, pois a politica ideoldgica da oligarquia agréria,
sempre teve um olhar desprezivel para 0 homem campo, ele estava segregado dos
direitos garantidos na constitui¢do, sua vida tinha apenas um unico caminho: o trabalho
bracal na roca. Dessa forma, ndo necessitaria dos conhecimentos pedagdgicos, porque
esses opressores acreditavam que esse tipo de profissdo, ndo carece saber ler, escrever e

desenvolver seus conhecimentos.
A educacdo rural no Brasil, por motivos socio-culturais, sempre foi relegada
a planos inferiores, e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do
processo educacional, aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacdo politico-
ideologica da oligarquia agraria conhecida popularmente na expressao:
“gente da roca ndo carece de estudos. Isso € coisa de gente da cidade”.
(anénimo) (LEITE, 1999 p.14).

Por muitos anos essa visdo da Escola Rural, perpassou de forma arbitraria,
desmerecendo a importancia e o valor da familia camponesa, como parte social que
contribui para o desenvolvimento, essa indignacao, por incrivel que pareca, ainda é
muito presente nos dias atuais, principalmente quando se trata em prioridades
educacionais.

Com a aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB 9394/96), a
visdo de Educacdo Rural passa a ter uma proposta idealizadora que garante a
valorizacdo do conhecimento empirico do estudante campesino, dando énfase a sua

cultura, como propde o artigo 28 da LDB:

Na oferta da educagdo bésica para a populacdo rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adapta¢Bes necessarias a sua adequacdo as peculiaridades da

vida rural e de cada regido, especialmente: | — conteldos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; 1l — organizacdo escolar propria, incluindo adequacdo do

calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condicGes climaticas; 111 —
adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL, 1996).

® O poder concentrado nas maos de um pequeno grupo de grandes latifundiérios, geralmente da mesma
familia, ou de classe econémica elevada, de um mesmo partido politico, tendo como seus suditos a massa
de poder aquisitivo baixo, aumentando por sua vez a desigualdade social.
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Mesmo com esse processo de desvincular o curriculo urbano do curriculo rural,
como exprime a LDB, essa realidade ndo € tdo presente como se esperava, a préatica vai
de encontro com o que esté previsto na Lei. O aluno do campo deveria ser protagonista
da sua histéria, seus conhecimentos empiricos e culturais, devem ser valorizados e
vivenciados como préticas pedagogicas. Dessa forma, haverd uma Educacdo especifica
para os filhos dos camponeses.

E de suma importancia uma atencdo maior voltada & Educagdo do Campo que
preze pala qualidade, pois o0 éxodo rural aumenta a cada dia, tornando cada vez mais
escasso esta modalidade de ensino, como aponta os resultados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica — IBGE “O Censo 2010 mostra também que a populagdo é mais
urbanizada que ha 10 anos: em 2000, 81% dos brasileiros viviam em areas urbanas,
agora sdo 84%.” (2010).

Vaérios fatores desencadeiam esse processo de migragdo do homem do campo
para a cidade, essa dindmica social foi motivada pela faléncia de muitas usinas e
engenhos canavieiros, provocando desemprego em massa, como também fatores
atrativos da cidade grande com o avanco significativos da industrializacdo e a
mecanizacao do setor rural dentre outros (AUGUSTO; RIBEIRO, 2005). A substituicao
do trabalho bracal por maquinas agricolas, provocou o desemprego a centenas de
familias, essa inovacdo tecnologica dilacera a estrutura da agricultura familiar como
fonte de renda, tendo em vista, a disparidade produtiva entre o trabalho manual do
homem e as maquinas agricolas (VANDERLINDE, 2005). Essa desvantagem ao
camponeés, refleti diretamente na sua vida social, cultural e econémica, deixando como
valvula de escape o mercado de trabalho promissor da cidade grande, a partir do

desenvolvimento da industrializacdo no pais.

3 POLITICA DE NUCLEACAQ®

3.1 Movimentos Sociais

® Processo de desmembrar as salas multisseriadas, (onde em uma Unica sala de aula com um Unico
professor, todas as turmas dos Anos Iniciais sdo atendidas pedagogicamente). A Nucleacdo se dar com a
juncdo dos alunos das escolas rurais em um nico polo, geralmente as escolas do campo mais proximas se
unificam em uma Unica escola, formando um ndcleo educacional, porém cada turma terd estudard em seu
Ano especifico, com um determinado professor, desfazendo dessa forma as turmas multisseriadas. A
Nucleagdo as vezes acontece no perimetro rural, outras sdo nucleadas na cidade.
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H& muito tempo vem sendo discutido a Educagdo Rural que era vista como uma
escola criada especificamente para Jeca Tatu’ ou seja, estudantes ruralistas que n&o
tinham o mesmo valor dos estudantes da &rea urbana, pois a disparidade social os
colocavam em patamares diferentes, negando por sua vez o artigo 5° da Constituigcdo
Federal que diz que somos todos iguais perante a Lei. Essa educacdo fadada ao fracasso
e carregada de preconceito e exclusdo precisava ser reinventada, a partir de novos
conceitos e percepcdes referentes ao homem do campo, era necessaria uma nova
politica publica, votada a Educacdo Rural. Entdo, comecou os grandes Movimentos
Sociais, dentre eles o mais importante que pelejou arduamente na busca pelo
reconhecimento e valorizagdo de quem vive e produz no campo, foi 0 Movimento Sem
Terra — MST, que ainda luta pelo direito e dignidade do homem do campo em todos 0s
aspectos: do direito a terra, para sua subsisténcia, tendo a agricultura familiar como
sustentabilidade; ao direito & Educacdo de qualidade que valorize os saberes culturais
de cada realidade camponesa.

A Educacdo do Campo nasceu das demandas dos movimentos sociais
camponeses na construcdo e uma politica educacional para os assentamentos
de reforma. [...]. A Educacdo na Reforma Agraria é parte da Educacdo do
Campo compreendida como um processo em construcao que contempla em
sua ldgica a politica que pensa a educagdo como parte essencial para o
desenvolvimento do campo. (FERNANDES, 2006).

Com essa nova visdo, mudangas significativas ocorreram, dentre elas, o
pensamento no que diz respeito a educacdo ruralista, que passou a ser nomenclaturada
como Educacdo do Campo, que traz na sua esséncia um pensamento voltado a Educacéo
“DO® Campo, vislumbrando um curriculo especifico para o campo que atendesse as
necessidades, respeitando as suas crencas e culturas e ndo mais, uma Educacgado “NO®
Campo, que por sua vez, impde um curriculo urbanista destoando da realidade vivida

pelo camponés. “A educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera

" Personagem da obra Urupés do escritor Monteiro Lobato, onde o protagonista Jeca Tatu, trds no seu
DNA todas as caracteristicas e mazelas do homem sofrido do campo, como: a desinformagao, o abandono
do poder publico, a falta de saneamento basico, falta de assisténcia a salde, o atraso econdmico e a
indigéncia politica.

80 fomento & Educagido DO CAMPO fortalece a proposta pedagdgica de criar um curriculo especifico do
campo, que retrate as suas caracteristicas sociocultural, histdrica, ambiental e econdmica, tendo esses
fatores como subsidio primordial para nortear o processo de ensino-aprendizagem.

° O pensamento de educacdo NO CAMPO implica em trazer um curriculo urbanizado, que destoa

nitidamente da realidade do homem camponés, desvalorizando suas crencas e culturas, trazendo uma
realidade diferente do seu cotidiano.
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promovida e incentivada com a colaboracdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo
para o trabalho.” (BRASIL, 1988, Art.205).

3.2 Processo Politico de Nucleagdo Fundamentado na Legalidade

A Resolugdo n° 2, de 28 de abril de 2008, Art. 3° afirma que: “A Educagao
Infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental serdo sempre oferecidos nas proprias
comunidades rurais, evitando-se 0s processos de Nucleacdo de escolas e de
deslocamento das criangas.” (BRASIL, 2008, secdo 1, p. 25). Diante disso, percebe-se
que o Ministério da Educacdo - MEC juntamente ao Conselho Nacional de Educacéo -
CNE e a Camara de Educacdo Bésica - CEB enfatizam que se deve evitar a Politica de
Nucleagéo das escolas do campo, o estudante precisa fazer parte dessa construcdo do
conhecimento em sua comunidade, sem que seja necessario o seu deslocamento para
outro espaco educacional. Mas, o inciso 1° do mesmo artigo, abre um espaco para a
Nucleacdo apenas aos 1°, 2°, 3°, 4° e 5° Anos Iniciais do Ensino Fundamental, desde que
essa escola nucleada esteja no perimetro rural, e 0 acesso a escola esteja dentro de

padrédo desejavel a todos.
§ 1° Os cincos anos iniciais do Ensino Fundamental, excepcionalmente,
poderdo ser oferecidos em escolas nucleadas, com deslocamento intracampo
dos alunos, cabendo aos sistemas estaduais e municipais estabelecer o tempo
méaximo dos alunos em deslocamento a partir de suas realidades. (BRASIL.
2008, Se¢do 1, p. 25.)

Como foi visto o Ensino Fundamental da Educacdo do Campo, serd sempre
ofertado na comunidade rural, porém os Anos Iniciais poderdo ser nucleados. Ja o
Ensino Infantil, ndo se enquadra nesse processo, pois 0 inciso 2° afirma que: “Em
nenhuma hipdtese serdo agrupadas em uma mesma turma criancas de Educacdo Infantil
com crian¢as do Ensino Fundamental.” (BRASIL.2008, secdo 1, p. 25). Todo o
processo para implementacdo da Nucleacdo da Escola do Campo, se faz necessario a
participacdo ativa da comunidade nas discussdes, respeitando sua cultura, espacos e
tempo de translado a escola; seja a pé ou transporte estudantil. “Quando se fizer
necessaria a adocdo do transporte escolar, devem ser considerados 0 menor tempo
possivel no percurso residéncia-escola e a garantia de transporte das criancas do campo
para o campo.” (BRASIL, 2008, se¢do 1, p.25). O Artigo 4° da ultima Resolucéo

analisada, diz que:

WWW.CONEDU.COM.BR



Quando os anos iniciais do Ensino Fundamental ndo puderem ser oferecidos
nas prdprias comunidades das criancas, a nucleacdo rural levard em conta a
participagdo das comunidades interessadas na defini¢do do local, bem como
as possibilidades de percurso a pé pelos alunos na menor distancia a ser
percorrida. (BRASIL, 2008, se¢do 1, p.25).

Quando se observa uma escola do campo e uma escola da cidade, percebe-se
uma diferenca expressiva, tanto no aspecto fisico como no aspecto pedagdgico, essa
disparidade, traz consigo uma carga de desigualdade social muito presente, remetendo a
um passado remoto que outrora, via a escola rural com um olhar inferiorizado.

Mas o artigo Art. 7° da mesma, afirma que:

A Educacdo do Campo deverda oferecer sempre o indispensavel apoio
pedagdégico aos alunos, incluindo condigdes infra-estruturais adequadas, bem
como materiais e livros didaticos, equipamentos, laboratérios, biblioteca e
areas de lazer e desporto, em conformidade com a realidade local e as
diversidades dos povos do campo, com atendimento ao art. 5° das Diretrizes
Operacionais para a Educacédo Basica nas escolas do campo. (BRASIL, 2008,
secdo 1, p.26).

3.3 Nucleagdo no Plano Nacional de Educagéo

A partir desse contexto compreende-se a importancia de promover uma
Educacdo de qualidade, atendendo as necessidades especificas de cada comunidade
campesina, dando-lhe o direito ao apoio pedagdgico e uma infraestrutura digna, com a
utilizacdo de novas tecnologias e material didatico para que as atividades propostas
possam ser desenvolvidas de forma exitosa, garantindo os mesmos direitos da escola da
cidade. O Plano Nacional de Educacdo de 2000, traz a tona o debate sobre as escolas

multisseriadas do campo, mostrando em suas Diretrizes que:
A escola rural requer um tratamento diferenciado, pois a oferta de ensino
fundamental precisa chegar a todos os recantos do Pais e a ampliacdo da
oferta de quatro séries regulares em substituicdo as classes isoladas
unidocentes é meta a ser perseguida, consideradas as peculiaridades regionais
e a sazonalidade. (BRASIL.PNE,2000).

O PNE assegura o direito de todos a Educacdo, garantido na Constituicao
Brasileira, o Plano determina que todo o territorio brasileiro, oferte o Ensino
Fundamental, inclusive o setor rural, que necessita de um olhar mais criterioso as suas
peculiaridades. Neste momento € sugerida a substituicdo das Escolas Isoladas
(multisseriadas) para as quatro séries regulares do Ensino Fundamental, previsto como
objetivo e meta “16. Associar as classes isoladas unidocentes remanescentes a escolas

de, pelo menos, quatro séries completas.” (BRASIL,2000, p. 26).

WWW.CONEDU.COM.BR



A nova Lei 13.005/2014, que a aprovou o PNE, e estd ainda esta em vigor,
deixa claro que os Estados, o Distrito Federal e 0os Municipios podem harmonizar 0s
planos educacionais que ja foram aprovadas por leis, com essas novas metas, diretrizes

e estratégias estabelecidas no atual PNE presente no Art. 8%

Os Estados, o Distrito Federal e os Municipios deverdo elaborar seus
correspondentes planos de educacédo, ou adequar os planos ja aprovados em
lei, em consonancia com as diretrizes, metas e estratégias previstas neste
PNE, no prazo de 1 (um) ano contado da publicagdo desta Lei. (BRASIL,
2014).

Os municipios tem a autonomia para elaboracdo do seu Plano Municipal de
Educacéo, sem sobrepor o PNE que rege por sua vez, os planos subordinados. O mesmo
artigo diz no inciso 1° e alinea Il que as estratégias de Educacdo dentro plano é
responsabilidade dos entes federados levando em consideracdo “as necessidades
especificas das populacbes do campo e das comunidades indigenas e quilombolas,
asseguradas a equidade educacional e a diversidade cultural;” (BRASIL,20014). Dessa
forma a Politica de Nucleacdo deve ser discutida com os sujeitos envolvidos neste
processo, tendo como elemento principal, as comunidades que serdo contempladas com

um novo formato de Educacéo.

4 DIRETRIZES OPERACIONAIS PARA A EDUCACAO BASICA NAS
ESCOLAS DO CAMPO.

A Resolucdo CNE/CEB 1, de 3 de abril de 2002, institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Basica nas Escolas do Campo, essa foi uma grande
conquista para Educacdo da Campo, pois durante muitos anos a comunidade ativista dos
Movimentos Sociais e intelectuais que aderiram esta causa que garantiria uma Educacao

voltada ao homem do campo, respeitando suas especificidades foi instituida:

O Presidente da Camara da Educacéo Basica, reconhecido o modo préprio de
vida social e o de utilizacdo do espago do campo como fundamentais, em sua
diversidade, para a constitui¢do da identidade da populagéo rural e de sua
insercdo cidadad na definicdo dos rumos da sociedade brasileira, e tendo em
vista o disposto na Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996 -LDB, na Lei n°
9.424, de 24 de dezembro de 1996, e na Lei n° 10.172, de 9 de janeiro de
2001, que aprova o Plano Nacional de Educacdo, e no Parecer CNE/CEB
36/2001, homologado pelo Senhor Ministro de Estado da Educagdo em 12 de
marco de 2002. (BRASIL, 2002, Secéo 1, p. 32)..

O primeiro artigo afirma que esta “Resolugdo institui as Diretrizes Operacionais

para a Educacdo Bésica nas Escolas do Campo a serem observadas nos projetos das
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institui¢des que integram os diversos sistemas de ensino.” (BRASIL, 2002, Secdo 1, p.
32). Isso direciona as instituicdes de ensino para desenvolver projetos que atendam
essas necessidades pendentes, sendo indispensavel sua adequacdo as Diretrizes

Curriculares Nacionais como mostra o artigo 2°:

Estas Diretrizes, com base na legislagdo educacional, constituem um
conjunto de principios e de procedimentos que visam adequar o projeto
institucional das escolas do campo as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil, o Ensino Fundamental e Médio, a Educacéo de Jovens e
Adultos, a Educacdo Especial, a Educacéo Indigena, a Educacdo Profissional
de Nivel Técnico e a Formacdo de Professores em Nivel Médio na
modalidade Normal. (BRASIL, 2002, Secéo 1, p. 32).

4.1 Diretrizes Justica Social e Igualdade

A escola do campo na maioria das vezes torna-se um paradoxo quando se refere
a escola da cidade, os investimentos geralmente sdo aplicados nas principais sedes
educacionais, proporcionando uma estrutura fisica e pedagogica mais satisfatoria para a

dindmica escolar, porem as Diretrizes do Campo afirma no artigo 3° que:

O Poder Publico, considerando a magnitude da importancia da educagdo
escolar para o exercicio da cidadania plena e para o desenvolvimento de um
pais cujo paradigma tenha como referéncias a justica social, a solidariedade e
o dialogo entre todos, independente de sua inser¢do em areas urbanas ou
rurais, devera garantir a universalizacdo do acesso da populacdo do campo a
Educacdo Bésica e & Educacdo Profissional de Nivel Técnico. (BRASIL,
2002, Sec¢do 1, p. 32).

O Conselho Municipal de Educacéo, na posicdo de Orgéo colegiado de caracter
Normativo, tem autonomia junto a Secretaria Municipal de Educagdo para criar
estratégias e alternativas para fluidez da Educacdo do Campo; seja a permanéncia das
turmas multisseriadas como modelo padrdo ou promover o sistema de ensino seriado
em uma Politica de Nucleacdo, dentre outras possibilidades pedagogicas inovadoras que
contribuam para o desenvolvimento da Educacao. Porém esses processos tém que serem
discutidos e acordados diretamente com o publico alvo, sendo a comunidade o fator
central que mostrara as reais necessidades da aplicabilidade das novas propostas
pedagdgicas.

Art. 7° E de responsabilidade dos respectivos sistemas de ensino, através de
seus Orgdos normativos, regulamentar as estratégias especificas de
atendimento escolar do campo e a flexibilizacdo da organizagdo do
calendério escolar, salvaguardando, nos diversos espacos pedagdgicos e
tempos de aprendizagem, os principios da politica de igualdade. (BRASIL,
2002, Se¢do 1, p. 32).

O MST foi protagonista nesse processo da implantacdo do sistema educacional

do campo, e luta até os dias atuais para garantir o direito a Educagdo, “As demandas
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provenientes dos movimentos sociais poderdo subsidiar 0s componentes estruturantes
das politicas educacionais, respeitado o direito a educacdo escolar, nos termos da
legislacdo vigente” (BRASIL, 2002, Secao 1, p. 32). Essa contribui¢do ¢ significativa
para 0s avangos necessarios que valorizem a cada dia a educacdo campesina, colocando-
a em um patamar justo e igualitario.

O artigo 10° reforca a democratizacdo da escola, enfatizando que suas
delegagcBes devem ser tomadas em conjunto com Vvarios segmentos, propondo
discussoes significativas a partir do dialogo, composto por diversos agentes que possam
contribuir para o desenvolvimento da Educacdo do Campo, essa afirmativa enfatizada
nesta Diretriz, fortalece e assegura o que ja € proposto na Lei de Diretrizes e Base da
Educacdo Nacional. .

O projeto institucional das escolas do campo, considerado o estabelecido no
artigo 14 da LDB, garantira a gestdo democratica, constituindo mecanismos
que possibilitem estabelecer relagGes entre a escola, a comunidade local, os
movimentos sociais, os 0rgdos normativos do sistema de ensino e os demais
setores da sociedade. (BRASIL, 2002).

O artigo 11° mostra que “Os mecanismos de gestdo democratica, tendo como
perspectiva o exercicio do poder nos termos do disposto no paragrafo 1° do artigo 1° da
Carta Magna.” (BRASIL, 2002, Se¢ao 1, p. 32) deve contribuir diretamente “para a
consolidacdo da autonomia das escolas e o fortalecimento dos conselhos que
propugnam por um projeto de desenvolvimento que torne possivel a populacdo do
campo viver com dignidade.” (BRASIL, 2002, Secao 1, p. 32).

4.2 Diretrizes para Proposta Pedagbgica

A Educacdo do Campo tem uma particularidade que necessitar ser analisada
minuciosamente, onde “as propostas pedagogicas das escolas do campo, elaboradas no
ambito da autonomia dessas instituicdes, serdo desenvolvidas e avaliadas sob a
orientacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Basica e a Educacéo
Profissional de Nivel Técnico.” (BRASIL, 2002, Se¢do 1, p. 32). O Artigo 5° propde
que:

As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e o
direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos
artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do
campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econémicos, de
género, geracdo e etnia. (BRASIL, 2002, Se¢do 1, p. 32).

O setor camponés tem uma diversidade cultural que difere da realidade

urbana, isso traz em sua génese um diferencial que precisa ser valorizado e vivenciado
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como praticas pedagdgicas, dando a importancia necessaria aos aspectos pertinentes do
seu contexto social e cultural, as Diretrizes do campo determinam com base na LDB,
que o respeito a essa diversidade e o direito igualitdrio devem ser prioridade nas
propostas pedagogicas direcionadas ao campo. O segundo inciso do artigo 7° diz que
“As atividades constantes das propostas pedagdgicas das escolas, preservadas as
finalidades de cada etapa da educacdo basica e da modalidade de ensino prevista,
poderdo ser organizadas e desenvolvidas em diferentes espacos pedagdgicos, sempre
que o exercicio do direito a educacdo escolar e o desenvolvimento da capacidade dos
alunos de aprender e de continuar aprendendo assim o exigirem.” (BRASIL, 2002,
Secédo 1, p. 32).

O artigo 8° determina que as “parcerias estabelecidas visando ao
desenvolvimento de experiéncias de escolarizagdo béasica e de educagdo profissional,
sem prejuizo de outras exigéncias que poderdo ser acrescidas pelos respectivos sistemas
de ensino” (BRASIL, 2002) devem observar a “articulacdo entre a proposta pedagogica
da instituicdo e as Diretrizes Curriculares Nacionais para a respectiva etapa da Educacéo
Basica ou Profissional” (BRASIL, 2002) como também a valorizacao da agricultura
familiar que esta alinhada ao “direcionamento das atividades curriculares e pedagdgicas
para um projeto de desenvolvimento sustentavel” (BRASIL, 2002), sobre tudo, esse
conceito de sustentabilidade, como quaisquer outro conceito que venha surgir, carece de
uma “avaliagdo institucional da proposta e de seus impactos sobre a qualidade da vida
individual e coletiva” (BRASIL, 2002), por isso se faz necessario a contribuicdo ativa
dos sujeitos envolvidos nesse sistema de ensino para que haja um “controle social da
qualidade da educacdo escolar, mediante a efetiva participacdo da comunidade do
campo” (BRASIL, 2002).

4.3 Diretrizes para Formacéo Docente

E inegavel que o professor para executar suas praticas pedagogicas, ele precisar
passar por um processo de Formacdo Docente deixando-o habilitado para desenvolver
suas técnicas de ensino, durante o processo educativo, como exige a legislacdo vigente.
O artigo 12° reafirma essas exigéncias que ja sdo comuns como: Magistério e as

licenciaturas, que habilitam o professor a desenvolverem sua docéncia.

O exercicio da docéncia na Educacdo Basica, cumprindo o estabelecido nos
arts. 12, 13, 61 e 62 da LDB e nas Resolu¢gdes CNE/CEB n° 3/97 e n° 2/99,
assim como os Pareceres CNE/CP n° 9/2001, n° 27/2001 e n° 28/2001, e as
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Resolugbes CNE/CP n° 1/2002 e n° 2/2002, a respeito da formacdo de
professores em nivel superior para a Educagdo Bésica, prevé a formacao
inicial em curso de licenciatura, estabelecendo como qualificacdo minima,
para a docéncia na Educacdo Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, o curso de formacdo de professores em Nivel Médio, na
modalidade Normal. (BRASIL, 2002).

A prética pedagdgica deve esta interligada as Formagdes Docentes dentro
dos “sistemas de ensino, de acordo com o artigo 67 da LDB desenvolverao politicas de
formacdo inicial e continuada, habilitando todos os professores leigos e promovendo o
aperfeicoamento permanente dos docentes.” (BRASIL, 2002). Hoje ha um
especificidade que foi implementada nesse processo de Formagdo Docente, que é a
Licenciatura em Educacdo do Campo, na modalidade presencial com o periodo de
quatro anos, alternados em tempo — universidade e tempo — comunidade, tracando uma
perspectiva que garanta uma Formacdo Docente Superior para ser aplicada na Educacao
Basica do Campo nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Medio.

O artigo 13° diz que os “sistemas de ensino, além dos principios e diretrizes que
orientam a Educacdo Basica no pais, observardo, no processo de normatizacao
complementar da formagdo de professores para o exercicio da docéncia nas escolas do
campo” (BRASIL, 2002) os componentes de “estudos a respeito da diversidade e o
efetivo protagonismo das criancas, dos jovens e dos adultos do campo na construcéo da
qualidade social da vida individual e coletiva, da regido, do pais ¢ do mundo” bem
COMO as:

propostas pedagdgicas que valorizem, na organizacao do ensino,
a diversidade cultural e o0s processos de interacdo e
transformacdo do campo, a gestdo democratica, 0 acesso ao
avanco cientifico e tecnoldgico e respectivas contribuicdes para
a melhoria das condicdes de vida e a fidelidade aos principios
éticos que norteiam a convivéncia solidaria e colaborativa nas
sociedades democraticas. (BRASIL, 2002).

A Formacdo Docente € mencionada nas Diretrizes do campo como uma fator

inerente aos propositos de uma Educacdo que preza pela qualidade, é quase que
impossivel um professor desenvolver as propostas pedagogicas inovadoras em suas
praticas docentes, sem que haja uma Formacdo preparatoria que atenda essa

necessidade, levando em consideracdo a diversidade cultural e tecnoldgica.

4.4 Diretrizes para o Financiamento
Para que exista uma Educacdo igualitaria exigida na legislacdo, a Educacdo do

Campo precisa de um investimento financeiro que atenda as suas reais necessidades,
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tanto do ponto de vista fisico e pedagdgico como também da valorizacdo do Magistério

como mostra o artigo 14°:

O financiamento da educacdo nas escolas do campo, tendo em vista 0 que
determina a Constituicdo Federal, no artigo 212 e no artigo 60 dos Atos das
Disposi¢des Constitucionais Transitorias, a LDB, nos artigos 68, 69, 70 e 71,
e a regulamentacdo do Fundo de Manutengdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério - Lei 9.424, de 1996, sera
assegurado mediante cumprimento da legislacdo a respeito do financiamento
da educacéo escolar no Brasil. (BRASIL, 2020).

O artigo 15° reafirma o “cumprimento do disposto no § 2° do art. 2°, da Lei
9.424, de 1996, que determina a diferenciagdo do custo-aluno com vistas ao
financiamento da educacdo escolar nas escolas do campo” (BRASIL, 2002). Esse
financiamento previsto dara suporte assistencial ao Poder Publico, levando em
consideracdo as “responsabilidades proprias da Unido, dos Estados, do Distrito Federal
e dos Municipios com o atendimento escolar em todas as etapas e modalidades da
Educacdo Baésica, contemplada a variacdo na densidade demografica e na relacéo
professor/aluno” (BRASIL,2002), Como também, ter uma olhar criterioso no que se
refere as “especificidades do campo, observadas no atendimento das exigéncias de
materiais didaticos, equipamentos, laboratorios e condi¢fes de deslocamento dos alunos
e professores apenas quando o atendimento escolar ndo puder ser assegurado
diretamente nas comunidades rurais” (BRASIL,2002).

O processo de financiamento precisa atender essa demanda das escolas do
campo para que haja uma “remuneragdo digna, inclusdo nos planos de carreira e
institucionalizacdo de programas de formacdo continuada para os profissionais da
educagdo que propiciem, no minimo, o disposto nos artigos 13, 61, 62 ¢ 67 da LDB”
(BRASIL,2002). Partindo desses principios norteadores o financiamento fica expresso
claramente nessas Diretrizes Operacionais, que dard uma sustentabilidade no

investimento da Educacdo do Campo, garantindo um direito igualitario educacional.

5 RESULTADOS E DISCUSSAO

Diante do que foi analisado, percebeu-se que as escolas do campo, passou por
varios processos de luta para sua implementacdo e permanecia na area rural, 0s
Movimentos Sociais foram fundamentais no fomento e promocdo da Educacdo do
Campo. Dentre esses movimentos o MST foi precursor nesse fendmeno historico da

educacdo no Brasil.
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A Educacdo do Campo nasceu como mobilizacdo/pressdo de movimentos
sociais por uma politica educacional para comunidades camponesas: nasceu
da combinacdo das lutas dos sem-terra pela implantacdo de escolas publicas
nas areas de reforma agraria com as lutas de resisténcia de inUmeras
organizacOes e comunidades camponesas para ndo perder suas escolas, suas
experiéncias de Educacdo, suas comunidades, seu territorio, sua identidade.
(CALDART, 2008, p.7).

Lutar e resistir se faz necessario diante de uma sociedade elitista, onde a
oligarquia agréria predomina sobre os mais carentes, intensificando cada vez mais a
desigualdade social, a unido dessa massa marginalizada pela sociedade, deu voz e forca
aos Movimentos Sociais que lutam arduamente até os dias atuais pela garantia dos seus
direitos, “ndo ha como verdadeiramente educar os sujeitos do campo sem transformar as
circunstancias sociais desumanizantes e sem prepara-los para ser o0s sujeitos dessas
transformacoes” (CALDART 2011, p. 155). A garantia a dignidade do homem
camponés aparece como afirmativas de politicas publicas, quando seus direitos sdo

assegurados na saude, Educacao respeitando a sua diversidade cultural especifica.

A populacgdo do campo tem direito a luta por politicas pablicas que garantam
0 seu direito a uma educacgdo e que seja do e no campo. No: 0 povo tem
direito a ser educado no lugar onde vive; Do: o povo tem direito a uma
educacdo que seja pensada desde o seu lugar e com sua participacdo,
vinculada & sua cultura e as suas necessidades humanas e sociais
(CALDART, 2002, p.26).

A proposta para Educacdo do Campo precisa ser desenvolvida a partir da
realidade local e construida com todos os agentes educacionais envolvidos, em especial
a comunidade campesina que € primordial nesse processo, tendo como base
fundamental os valores: sociais, culturais, e econémicos, que viabilizam uma

especificidade que atenda essa demanda curricular e suas interfaces.

As propostas pedagogicas das escolas do campo, respeitadas as diferencas e o
direito a igualdade e cumprindo imediata e plenamente o estabelecido nos
artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplardo a diversidade do
campo em todos 0s seus aspectos: sociais, culturais, politicos, econdmicos, de
género, geracdo e etnia. (BRASIL, 2002).

Promover uma Educacdo de qualidade se faz necessario um analise profunda
referente aos sujeitos que serdo contemplados nesse processo educativo, tendo em vista
que “O curriculo ndo pode ser separado do contexto social, uma vez que ele é
historicamente situado e culturalmente determinado” (VEIGA, 2006, p. 27). Dessa
forma havera um fortalecimento cultural, tendo o estudante do campo como

protagonista do seu ensino-aprendizagem.
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[...] toda vez que uma escola desconhece e ou desrespeita a historia de seus
educandos, toda vez que se desvincula da realidade dos que deveriam ser
seus sujeitos, ndo os reconhecendo como tais, ela escolhe ajudar a
desenraizar e a fixar seus educandos num presente sem lacos (Caldart, 2005,
p. 116).

A Politica de Nucleacdo, apesar de ser algo ndo muito distante, vem sendo
debatido no meio académico com mais vigor, porém ela pode ser colocada em pratica
no ambito escolar do campo, tendo em vista que ndo ha proibicdo para esse novo
formato de ensino para Educacdo do Campo, desde que esse processo se dé de acordo
com os interesses das escolas e das comunidades campesinas, valorizando sempre suas
riquezas culturais e a realidade especifica de cada localidade, mas mesmo assim, ainda
ha divergéncias significativas, onde alguns estudiosos concordam; outros ndo. O fato
que precisa ser analisado e peculiar de cada regido, de cada comunidade rural, talvez o
que seja compativel a um determinado grupo, ndo seja para outro, por isso, esse
processo precisa ser minuciosamente estudado, investigado e discutido com 0s sujeitos
envolvidos, tendo como roteiro norteador o que preconiza as legislacdes vigentes, em
consonancia com o parecer da comunidade camponesa que é o principal elemento para
esse desfeche na implementacdo do Processo de Nucleacdo das escolas do campo, como
proposta de Educacdo em um contexto de Politicas Pablicas afirmativas, tendo o

homem do campo com protagonista da sua propria historia.

CONSIDERACOES FINAIS

Sendo assim, o processo da Politica de Nucleacédo, propée um novo formato para
escola do campo, baseada na legalidade expressa nos documentos que regem a
Educacdo Brasileira em toda sua amplitude, com um olhar peculiar para qualidade do
ensino-aprendizagem, advindo da realidade local, através dos seus aspectos: sociais,
culturais, politicos e econémicos, propostos em um curriculo especifico para Educacao
do Campo. As Diretrizes Operacionais para Educacdo Basica nas Escolas do Campo
trouxe um valorizacdo necessaria para essa modalidade de ensino, que ha muito tempo
vem lutando por um espaco digno e igualitario no contexto educacional.

Dessa forma a comunidade campesina garantira ndo apenas o direito a
Educacdo, mas também a garantia da valorizacdo de sua cultura, colocando o estudante

como protagonista do seu conhecimento, dando-lhe o direito de igualdade no que diz
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respeito a Educagdo como elemento de transformac&o social, que foi negada por muitos

anos, emergindo a partir dos Movimentos Sociais como politicas publicas afirmativas.
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