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RESUMO

Com base em estudo teorico-reflexivo acerca da Alfabetizacdo e Letramento, este texto pauta-se
na analise das praticas de leitura e de escrita no processo de ensino aprendizagem. Leitura e escrita
podem ser consideradas como parte essencial do saber, uma vez que fundamentas em iniimeras
habilidades, viabilizando assim a compreensao do outro ¢ de tudo que o cerca no mundo, bem
como a construcao a respeito da virtualizagao do texto e atualizagdo da leitura com a possibilidade
de utilizagdo das Tecnologias Digitais de Informagdo ¢ Comunicagdo (TDIC) no contexto escolar
e fora dela. As referéncias textuais sdo os principais meios por onde € possivel adquirir e formatar
relativos posicionamentos, proporcionando a realizacdo do questionamento a respeito da
potencialidade da Alfabetizagdo e Letramento na construgdo de Leitura e Escrita para a formagao
do sujeito pensante. Para a realizagdo do presente artigo optou-se por fazer uma revisdo
bibliografica, com referéncias baseadas em livros, artigos cientificos, bem como textos publicados
em endereco eletrdnico e através da pesquisa documental. Tal abordagem surgiu da necessidade
de conhecer melhor sobre alfabetizacdo e letramento, compreendendo assim os processos
envolvidos na construgdo da leitura e da escrita. Em decorréncia disso, faz-se necessario verificar
a interagdo da escola e, principalmente, o olhar docente em relacdo as atividades desenvolvidas
em suas praticas pedagogicas.
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1. INTRODUCAO

Sabe-se que o governo implantou varios projetos educacionais para que o jovem,
a crianga e até mesmo os adultos pudessem adquirir o conhecimento e aprendizado das
Letras. Infelizmente, os educadores sentem certa dificuldade em relagdo ao material
disponibilizado, pois esse chega a ser insuficiente para que o professor possa trabalhar de
forma correta, levando-o a diversas outras pesquisas de complementagdo, para que os
discentes adquiram melhor entendimento do que seja uma produgdo textual e como ela

pode ser aplicada no ensino do Letramento, através da pratica da leitura e escrita.

O ato de ler e escrever pode ser considerado uma ferramenta para o
desenvolvimento educacional do aluno, apresentando-se tanto no processo do letramento,
como no desenvolvimento da compreensdo acerca do curriculo necessario nos anos

iniciais do Ensino Fundamental. Essa, porém ¢ a base para a vida escolar do sujeito
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aprendiz e ¢ o inicio da forma¢ao de um cidadao com pensamento critico, participagao

ativa e profundo conhecimento dos seus direitos e deveres, dentro e fora da escola.
O educador Freire (2006), diz:

A leitura de mundo precede a leitura da palavra, dai que a
posterior leitura desta ndo possa prescindir da continuidade da
leitura daquele. Linguagem e realidade se prendem
dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcan¢ada por sua
leitura critica implica a percep¢ao das relagdes entre o texto € o
contexto. (FREIRE, 2006, p. 11)

Hé muito tempo que o Brasil tenta alfabetizar os alunos e os professores travam
essa luta para alfabetiza-los dentro das suas potencialidades e conhecimentos. Sempre
procurando mostrar que o caminho mais desejavel € o alunado saber ler, de uma simples
mensagem a um texto narrativo, por exemplo. Existe também um universo amplo para a
realizagdo da escrita, que determina um perfil determinado de leitor, capaz de produzir

alguns textos, inicialmente, em sala de aula.

Atualmente, hé varias praticas pedagogicas que buscam uma adequacao teorica e
metodoldgica para incorporar-se no mundo da escrita. Mas a atual conjuntura mostra o
contrario, pois nem sempre essa realizacao tem sido alcancada na educagdo basica da rede

publica de ensino.

Muitas vezes, o procedimento mais comum realizado pelos discentes € o resumo,
passado de mao em mao, entre os colegas que ndo tém o menor interesse em conhecer a
leitura sugerida em determinada atividade escolar, comprovando assim a defasagem desse
método. O docente precisa escolher livros que tenham a ver com a realidade do publico

alvo, para que a leitura seja significativa e prazerosa.

Em um periodo conceituado do mundo digital, no qual os meios tecnoldgicos
crescem exponencialmente, as informacdes sdo transmitidas em uma velocidade
avassaladora, as pessoas que ndo apresentam um desenvolvido na sua capacidade de
comunicacdo na era das Tecnologias Digitais de Informacao e Comunicagao (TDIC)
poderao ficar a margem de todos esses beneficios e avangos tecnologicos.

Profissionais da Educagdo Basica com o minimo de informagdo sobre textos em
circulagdo, geralmente apresentam poucas habilidades para influenciar seu aluno para a
realizacdo de uma boa leitura, tornando-se desconhecedor de técnicas e metodologias

consideradas essenciais para o processo de um aprendizado eficaz.
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Alguns professores buscam evidenciar para o alunado a real importancia da leitura
e da escrita na constru¢@o individual, visando leva-lo a compreender que ler e escrever
ndo sdo atos mecanizados, mas processos de fundamental relevancia para a sua formacao,
presentes na base sobre a qual possibilita-se construir grande parte dos conhecimentos

essenciais dos saberes da vida humana.

Estudos sobre os instrumentos de avaliagdo mostram que a grande maioria do
estudante brasileiro apresenta uma grande dificuldade para ler e escrever. Muitos
discentes passam pela escola sem desenvolverem plenamente as habilidades propostas de

leitura e escrita.
2. METODOLOGIA

Este artigo tem o objetivo de promover a leitura e escrita no aluno a partir de estudos
e consideragdes essenciais acerca do Letramento e da Alfabetizacdo ¢ assim construir uma
interagdo entre o ato de ler e escrever, elementos basicos para o processo de ensino-
aprendizagem do aluno, bem como a sua integragdo com o mundo digital, além de aflorar

0 senso critico e prazer pela leitura.

Esta abordagem compreende o levantamento bibliografico efetuado em pesquisa da
area que aborda Alfabetizacdo e Letramento na construgdo da leitura e escrita no decorrer
da vida estudantil do individuo. Tal pesquisa foi desenvolvida com base em uma
abordagem bibliografica, qualitativa e descritiva.

A pesquisa bibliografica, segundo Rampazzo (2005), “procura explicar um
problema a partir de referéncias teoricas publicadas (em livros, revistas, artigos etc.)”. Ja
para Gil, (2012) “a pesquisa bibliografica ¢ desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituido principalmente de livros e artigos cientificos”.

Tal estudo apresenta também uma interpelacdo qualitativa que, segundo Reis

(2008), a pesquisa qualitativa tem a finalidade de:

Analisar a interagdo de certas variaveis; Interpretar e dar significados aos
fendmenos analisados; Descrever a complexidade de um especifico problema;
Compreender e classificar processos dindmicos vividos por grupos sociais;
Possibilitar o entendimento das possibilidades do comportamento dos
individuos; Atribuir significados basicos aos conceitos no processo de pesquisa
qualitativa (REIS, 2008, p.57).

O presente artigo apresenta um carater descritivo como diz Rampazzo (2005):

A pesquisa descritiva ¢ aquela que observa registra analisa e correlaciona fatos
e fendmenos, sem manipula-los; estuda fatos e fendmenos do mundo fisico e
especialmente do mundo humano, sem a interferéncia do pesquisador. Procura
descobrir, com a precisao possivel, a frequéncia com que um fendmeno ocorre,
sua relagdo e sua conexdo com outros, sua natureza e suas caracteristicas.
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Busca conhecer as diversas situagoes e relagdes que ocorrem na vida social
politica, econdmica e demais aspectos do comportamento humano
(RAMPAZZ0, 2005, p. 53).

Isso € composto por um universo de amostras intencionais, pois foram escolhidos
autores e obras a fim de mostrar como ocorre a Alfabetizacdo e o Letramento na vida de
aluno. Por tratar-se de uma pesquisa de cunho bibliografico, tomaram-se como base para
esta investigacio as obras de alguns tedricos, tais como: BRANDAO (2002), FERREIRO
(2011), FREIRE (2006), CAGLIARI (1999), RUSSO (2012), SOARES (2004), dentre
outros. Esses autores foram selecionados a partir de um estudo ao longo desses anos de

carreira académica e profissional.

Os instrumentos de coleta de dados utilizados foram: livros, resenhas, resumos,
leituras de periodicos, consulta a sites a fim de levantar a maior quantidade possivel de
dados e ideias sobre o tema aqui abordado. Esses dados foram analisados de forma
concisa e neutra com o propdsito de expor ao leitor uma visao mais clara da Alfabetizagao

e Letramento na Educacao.

3. O PAPEL DA EDUCACAO NA SOCIEDADE BRASILEIRA

Entende-se que os valores humanos sdo fundamentos morais e espirituais da
consciéncia humana e que todo ser humano pode e deve tomar conhecimento da
importancia da vivéncia desses para alcangar a arte de viver em paz consigo mesmo, com
as pessoas € com o mundo que o rodeia (MARTINELLI, 1996). Uma das causas de tantos
conflitos que afligem a humanidade estd na negacao dele mesmo, como suporte para o
desenvolvimento integral do individuo e da sociedade.

Para Martinelli (1996), ndo € possivel encontrar o proposito da vida sem viver
intensamente esses valores que estdo registrados no d&mago do ser humano, ainda que
adormecidos na mente.

Segundo ele:

A vivéncia dos valores alicerca o carater e reflete- se na conduta como uma
conquista espiritual da personalidade. No dinamismo historico, os valores
permaneceram inalteraveis como heranga divina em cada um de nos,
apontando, sempre, na dire¢do da evolugdo pelo autoconhecimento. Nesse
grandioso drama humano, criado por nossos erros e acertos, os valores abrem
espago e trazem inovagdes essenciais para a sobrevivéncia da espécie e o
cumprimento do papel do ser humano na criagdo. Vivemos tempos criticas
violentos e desesperados; isso acontece devido ao fato de grande parte da
humanidade ter esquecido seus valores e té-los considerado até ultrapassados
e desinteressantes (MARTINELLI, 1996, p. 15).
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Sabe-se que, através do compromisso profissional, os educadores tém que
incentivar seu aluno como deve proceder pela for¢a do proprio exemplo. De acordo com
Freire (1994), a educacdo como pratica de liberdade, ao contrario daquela que ¢ pratica
da dominacao, implica na negacao do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo
como uma realidade ausente dos homens.

Compreende-se que a educacao libertadora visa a busca de uma relagao dialética
entre o educador e o educando, ou seja, ambos aprendem e ensinam mutuamente. Ainda
segundo Freire (1994), o educador ja ndo ¢ mais aquele que educa, mas o que, enquanto
educa ¢ educado em dialogo com o educando, que ao ser educado, como sera a
experiéncia formadora do educando e transgrede os principios fundamentalmente éticos
de nossa existéncia.

Abordando a questdo da Declaragdo Universal de Direitos Humanos, que ¢ uma
proposta elaborada pelas Organizagdes das Nagdes Unidas, com o intuito de legitimar os
direitos humanos, aponta-se que o respeito a dignidade contribui para validar a efetividade
da educagdo, como direito fundamental e universal, onde o individuo ¢ preparado para o

desenvolvimento social, econdmico e cultural.

A Declaragdo Mundial também ressalta a protecdo da Educacdo Basica ¢ a
relevancia da mobilizacao de recursos nos setores publicos, privados e da sociedade civil,
buscando priorizar a promog¢ao educacional como prioridade. A proposta ¢ dar uma
melhor visibilidade a Educagdo, principalmente nos organismos internacionais, para
fortalecer parcerias e atenuar o analfabetismo nos paises que nao conseguem atingir a

meta da Alfabetizagao.

A partir do conceito de Direito pode-se refletir a respeito da Educagdo enquanto
um direito social no Brasil, fundamentado pela Constituicao Federal de 1988, que diz no
Titulo VIII na Ordem social, Art.205, que a educagao € um direito social, dever do Estado
e da Familia, que serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacdo para o mundo profissional, sendo responsaveis por sua gestdo a esfera
Federal, Municipal e Estadual, para articular e assegurar as modalidades e o

desenvolvimento das agdes voltadas para efetivagdo dos Direitos Humanos.

Diante do avango no sistema capitalista, documentos como a Declaragao
Universal de Direitos Humanos ¢ a Declaragao Mundial sobre a Educagao sao arcaboucgos

relevantes para fundamentar a Educagdo como direito. Os principios contidos nestes

WWW.CONEDU.COM.BR



documentos estdo presentes na Lei de Diretrizes ¢ Bases Educacional (LDB) elaborada
no governo de Fernando Henrique Cardoso. Essa lei prioriza a Educagdo Basica e tem
como finalidades desenvolver o educando, assegurar-lhe a formacao indispensavel para
o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no trabalho e em estudos
posteriores (LDB art. 22). Essa lei legitima a Educagdo brasileira, estabelecendo as
diretrizes e base para a Educacdo e assegura o desenvolvimento no sistema educacional,
vinculado com o processo de trabalho, sob a intervencao do Estado e a responsabilidade
da familia propiciar a crianga e ao adolescente uma conjuntura socio educacional voltada

para a cidadania.
Assim, a LDB no Art. 2° visa que:

A educacao, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade
e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagdo para o trabalho. (LDB, 1996)

Diante dessa lei em que o Ensino Fundamental € obrigatorio e gratuito, ¢ dever da
familia e do Estado prover qualidade no ensino e implementar politicas publicas que
assegure as criangas e adolescentes o acesso a escola. A LDB tem consondncia com os

principios da Declaracdo Universal sobre a Educacdo e os principios do Estatuto da

Crianga e do Adolescente (ECA).

O Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA), em seu Art. 53,

[..] relata que a crianga e ao adolescente tém direito & educagdo, visando ao
pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho, assegurando-lhes: igualdade de condigdes para o
acesso e permanéncia na escola; direito de ser respeitado por seus educadores;
direito de contestar critérios avaliativos, podendo recorrer as instancias
escolares superiores; direito de organizagdo e participagdo em entidades
estudantis; acesso a escola publica e gratuita proxima de sua residéncia. (ECA,
1990)

Ap0s os processos de transformagoes politicas, sociais, culturais e depois das lutas
e movimentos sociais, houve conquistas de alguns direitos, onde a Educagdo foi se

aproximando da camada mais carente da sociedade, tornando-se um Direito Universal.

Atualmente a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB) no Art. 21 estabelece
que a Educacdo brasileira seja dividida em Educagdo de Base e Ensino Superior. A

Educagao de Base divide-se em: Educagao Infantil; Ensino Fundamental; Ensino Médio.
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Importante, ainda, salientar que a crianca com idade de 0 a 6 anos nao pode ser
reprovada na escola, pelo fato de o professor considerar que ela ndo esta apta. Logo a
promogdo ¢ automatica, ou seja, a crianga passard para o proximo ano seguindo a sua

faixa etaria do respectivo ano.

4. PROCESSO PARA A CONSTRUCAO DE LEITURA E ESCRITA

4.1. Alfabetizacido e Letramento

Russo (2012) afirma que “a alfabetizagdo consiste no aprendizado do alfabeto e
de sua utilizacdo como codigo de comunicagdo. De um modo mais abrangente, a
alfabetizagdo ¢ definida como um processo no qual o individuo constroi a gramatica e em
suas variagdes”. Essa acdo ndo se limita somente na obten¢do dessas capacidades praticas
de codificagdo e decodificagdao de leitura, mas na habilidade de interpretagao, critica e
producdo de conhecimento. A alfabetizag¢do cinge, também, a adicdo de maneiras mais
modernas de compreensao e uso da linguagem de uma maneira geral.

De acordo com Mortatti (2000), a alfabetizacdo de um individuo promove sua
socializacdo, j& que possibilita o estabelecimento de novos tipos de trocas simbdlicas com
outros individuos, acesso a bens culturais e a facilidades oferecidas pelas instituigdes
sociais. A alfabetizacdo ¢ um fator propulsor do exercicio consciente da cidadania e do
desenvolvimento da sociedade como um todo.

Ainda segundo Mortatti (2000):

Uma das explicagdes dadas para o fracasso da alfabetizag@o no Brasil é a de
que a democratizagdo do acesso a educagdo, ocorrida a partir dos anos 70,
levou a escola a lidar com criangas que teriam, em razao de suas condigdes de
vida, sérias deficiéncias culturais e linguisticas, que acarretariam dificuldades
de aprendizagem. Teriam problemas de indisciplina ¢ nao valorizariam a
escola. Sua linguagem oral seria muito distante da lingua escrita. Em seu
ambiente familiar, ndo vivenciariam os usos da escrita nem conviveriam com
pessoas que valorizassem esse aprendizado. Seus pais teriam pouco interesse
pela escola (MORTATTIL, 2000, p. 89).

Quando articuladas as diferentes facetas no processo de alfabetizacdo, fica
evidente que os objetivos, funcdes e a utilizagao da leitura e da escrita sdo diferentes entre

as classes populares e as classes favorecidas.

Segundo Soares (2001):

Este processo de alfabetizag@o precisa ser contextualizado, porque, qualquer
sistema de comunicagdo escrita ¢ profundamente marcado por atitudes e
valores culturais, pelo contexto social e econdmico em que ¢ usado (SOARES,
2001, p. 128).
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Portanto, a alfabetizacdo ¢ um processo de natureza ndo sé psicoldgica e
psicolinguistica, como também de natureza sociolinguistica. Do outro lado se tem o
alfabetismo, incluindo a perspectiva historica, antropoldgica, socioldgica, discursiva,
textual, literaria, pedagogica e politica; tornando-se impossivel formular um conceito
universal de alfabetismo sem levar a diversidade de suas relagdes com a sociedade.

De acordo com Coll (2013), no Brasil, por exemplo, ¢ considerado alfabetizado
(letrado) aquele que € capaz de localizar, compreender e usar informagdes fornecidas por
diferentes tipos de textos. Em algumas sociedades, saber assinar o nome significa estar
alfabetizado, isto porque, ha diferentes conceitos de alfabetismo, dependendo das
necessidades e condigdes sociais presentes em determinado momento histérico de um
grupo ou cultura.

Nao ¢ possivel falar de alfabetizacao sem referir-se a Paulo Freire, (1983) ¢ o seu
“M¢étodo de Alfabetiza¢do”, que vai além da simples alfabetizagdo. Propoe e estimula a
inser¢ao do iletrado no seu contexto social e politico, na sua realidade, promovendo o
despertar para a cidadania plena e transformagdo social. E a leitura da palavra,
proporcionando a visdo de mundo. O método de alfabetizagdo de Freire ¢ resultado de
muitos anos de trabalho e reflexdes do autor no campo da educagdo. No processo de
estudo, o alfabetizando ou o alfabetizado ¢ estimulado a articular silabas e formar palavras

extraidas da sua realidade, do seu cotidiano e das suas vivéncias.

De acordo com Dias (2012),

Nesse sentido, vai além das normas metodologicas e linguisticas, na medida
em que propde as criangas que se apropriem da escrita e da palavra para se
politizarem, tendo uma visdo de totalidade da linguagem ¢ do mundo. O
método Paulo Freire estimula a alfabetizagdo mediante a discussdo de suas
experiéncias de vida entre si, os participantes da mesma experiéncia, através
de tema/palavras gerador (as) da realidade dos alunos, que ¢ decodificada para
a aquisi¢do da palavra escrita e da compreensdo do mundo (DIAS, 2012, p.
24).

O leitor se formara a partir das proprias concepgdes que a crianga tem a respeito
do que sdo e para que serve a leitura e a escrita, facilitadas ou ndo pelo modo como a
escola as insere no dominio deste novo conhecimento.

Segundo Soares (2001), o dicionario comete uma omissdo curiosa: nele,
alfabetizar aparece apenas como o ato de "ensinar a ler", ndo se fazendo referéncia ao
termo "escrever". Para a autora, a alfabetizacdo: "¢ a acdo de ensinar e aprender a ler e a

escrever", ou seja, € tornar o individuo apto a ler e a escrever.

WWW.CONEDU.COM.BR



A autora, ainda, considera que um sujeito alfabetizado nao ¢ aquele que ¢ capaz
apenas de codificar e decodificar simbolos, e sim aquele que, ao aprender a ler ¢ a
escrever, incorpora as praticas e funcdes sociais que a leitura e a escrita demandam.

Por meio de pesquisas a respeito do tema, constatou-se que alfabetizacao ¢ um
processo que impulsiona a aprender ler e escrever. Para Teberosky e Tolchinsky (1995),
ser alfabetizado pode ser entendido sob trés perspectivas ou concepgoes:

Na primeira, alfabetizados sdo aquelas pessoas que possuem habilidades
basicas para se adaptar a vida moderna. Nessa perspectiva, a escrita ¢
concebida como instrumento que os sujeitos sabem manusear para poder
exercer suas atividades do dia-a-dia. Aqueles que ndo possuem tais habilidades
sdo conhecidos como analfabetos funcionais, mesmo sabendo decodificar o
codigo linguistico. A segunda perspectiva vé na utilizagdo da escrita uma
aquisicdo de poder politico, econdmico e mental. A terceira considera que o
essencial para um sujeito se considerar alfabetizado é a aquisi¢@o das formas
de expressdo contidas nos diferentes suportes e a valorizagdo da estética,
desenvolvendo suas habilidades de expressar sentimentos, provocar

ambiguidades e fazer uso da imaginagao ao redigir um texto (TEBEROSKY e
TOLCHINSKY, 1995, p. 45).

Alfabetizar ¢ muito mais do que codificar e decodificar o codigo alfabético, por
isso letramento se soma com a alfabetizacao e, o educador precisa saber o momento certo
para articular leitura e producao de texto, fazer as intervengdes adequadas para o aluno
progredir, pois ¢ uma fase de libertacdo, aquisicdo da escrita e ndo pode ser entendida
como um recurso memorativo, alfabetizar ¢ oferecer ao aluno a oportunidade de se
expressar dando a oportunidade do mesmo construir o seu proprio conhecimento.

Concorda-se com Teberosky e Tolchinsky (1995), ao considerar a alfabetizagado
como instrumento de poder. Para “ela, ‘o sujeito alfabetizado encontra-se mais preparado
para viver com a sociedade, ¢ alguém com mais poder, status”, informag¢ao consciéncia e
com maiores possibilidades de acesso ao mercado de trabalho.

Todos os tedricos pesquisados concordam que a alfabetizagdo compreende o
dominio sistemadtico das habilidades de ler e escrever, ou seja, habilidades de codificagdo
(representacdo escrita de fonemas e grafemas) e decodifica¢do (representacao oral de
grafemas em fonemas), mas também questionam a amplitude deste conceito, que se
mostra meramente mecanico e excludente, pois deixa de fora as praticas sociais de leitura

€ escrita.

4.2. Diferenca entre Alfabetizacio e Letramento
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Por muito tempo, o alfabetizado no Brasil era considerado aquele que declarava
saber ler e escrever, isso era interpretado como a simples capacidade de escrever o proprio

nome.

Como afirma Soares (2004):

Letramento € o que as pessoas fazem com as habilidades de leitura e escrita,
em um contexto especifico, € como essas habilidades se relacionam com as
necessidades, valores e praticas sociais. Em outras palavras, letramento nao ¢é
pura e simplesmente um conjunto de habilidades individuais; é o conjunto de
praticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os individuos se envolvem
em seu contexto social (SOARES, 2004, p. 72).

Através de pesquisas atuais ¢ que se tem reunido mudanga gradual nessa
concepegao de ideia, onde alfabetizada ¢ aquele individuo apto a fazer uma leitura e escrita
de uma simples mensagem, isto €, habilitado a ndo somente o conhecimento de ler e
escrever, mas também de desempenhar o hébito pela leitura e escrita. Ha, neste sentido,
um acréscimo ao estudo do que ¢é alfabetizagdo em relagdo ao letramento, passando

singelo ato de saber ler e escrever, para a capacidade de utiliza-la como préatica social.

Segundo a definicao de Val (2006):

pode-se definir alfabetizacdo como o processo especifico e indispensavel de
apropriagdo do sistema de escrita, a conquista dos principios alfabético e
ortografico que possibilitem ao aluno ler e escrever com autonomia. Noutras
palavras, alfabetizacdo diz respeito a compreensido e ao dominio do chamado
“codigo” escrito, que se organiza em torno de relagdes entre a pauta sonora da
fala e as letras (e ouras convengdes) usadas para representa-la, a pauta, na
escrita (VAL, 2006, p. 19).

A epistemologia genética de Piaget (1982) € uma teoria construtivista de carater
interativo, entendendo o pensamento e a inteligéncia como processos cognitivos que tem
sua base em um organismo biologico. E a partir da heranca genética que o individuo
constréi sua propria evolugdo da inteligéncia paralelo com a maturidade e o crescimento
bioldgico da pessoa que, através da interacdo com o meio, desenvolve suas capacidades

basicas para a subsisténcia, sejam elas a adaptagdo e a organizagao.

Para Vygotsky (1989) “a aprendizagem ¢ o resultado da interacdo do aprendiz
com o ambiente através da sua experiéncia, compartilhada em um momento historico e
com determinantes culturais particulares”. Esse estudo como solugdo desse didlogo e
sapiéncia ndo ¢ difundida de uma pessoa para outra de modo automatico, mais sim por

meio de atividades mentais que se realizam na relacdo do individuo com o universo
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material e social. O essencial dessa perspectiva da teoria do autor € aceitar o sujeito como
solucdo do da acdo histdrica e social, onde a palavra cumpre o papel principal. Desta
maneira, ainda, afirma Vigotsky (1989) que, “o conhecimento ¢ um processo de interacao

entre sujeito e 0 meio, mas o meio entendido social e cultural”.

4.3. Conceituando Leitura e Escrita

As praticas sociais de leitura e escrita assumem a natureza de um problema
relevante, porque a populacdo, mesmo sendo alfabetizada, ndo dominava as habilidades

basicas de leitura e de escrita necessarias para uma participacao ativa na sociedade.

Conforme define a autora Ferreiro (1995) “a escrita pode ser considerada como
uma representagao da linguagem ou como um codigo de transcri¢do grafica das unidades
sonoras”. A escrita, também, nas concepgdes tradicionais de alfabetizagao, estdo baseadas
na visdo de que a aprendizagem da linguagem escrita ¢ um processo de associacdo de
simbolos graficos a sons da fala e, por isso, um processo mecanico de repeticao de letras
ou silabas e seus respectivos segmentos sonoros, passou a ser questionada com mais
intensidade (PCN, 1998).

O reiterado fracasso escolar das criancas de escolas publicas, na fase inicial de
alfabetizagdo, contribuiu para que a teoria de Ferreiro & Teberosky (1989), orientada para
pressupostos interacionistas, na perspectiva psicogenética, encontra-se em campo feértil
para divulgacdo e aceitagdo no meio educacional.

Tais pesquisadoras assinalaram que as elaboragdes construidas por elas eram as

primeiras no sentido de:

[...] proceder a uma revisdo completa de nossas ideias sobre a aprendizagem
da lingua escrita, a partir das descobertas da psicolinguistica contemporanea e
as primeiras a vincular esses conhecimentos "com o desenvolvimento
cognitivo, tal como ¢ visto na teoria de Piaget (FERREIRO & TEBEROSKY,
1989, p. 25).

A tematica sobre leitura tem sido, por variadas ocasides, debatida nos ambientes
académicos, visto que, o modo de alfabetizagdo ocorre na pratica da escrita. Para
posicionar o estudo sobre leitura faz-se necessario a busca pela defini¢dao deste termo, a
luz do que ja foi estudado sobre a temdtica aqui abordada. Ainda segundo Ferreiro (2011),
“leitura € o ato ou efeito de ler, arte, habito de ler; aquilo que se ler”.

Para Branddo e Micheletti (2002), o ato de ler:

E um processo abrangente e complexo; ¢ um processo de compreensio, de
intelec¢do de mundo que envolve uma caracteristica essencial e singular ao
homem: a sua capacidade simbdlica e de interagdo com o outro pela
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mediagdo de palavras. O ato de ler ndo pode se caracterizar como uma
atividade passiva (BRANDAO; MICHELETTI, 2002, p. 9).

E por meio da leitura que o individuo se relaciona com outrem, mediante uso da
palavra escrita. O sujeito que 1€ ¢ um ser dinamico que da oferece lucidez ao texto. A
mensagem escrita ganha importancia a partir da atividade do leitor sobre ela. Aquilo que
se 1¢ ¢ um método de percepcdo de mundo que rodeia qualidades peculiares do sujeito,
levando a sua habilidade de contato com outra palavra de intervengao visivel no ambiente
social. Desse modo, um texto s6 se finaliza com a leitura mediante a atualizacdo da

linguistica e da enunciag¢ao feita pelo leitor.

5. O PAPEL DO PROFESSOR E OS INSTRUMENTOS UTILIZADOS NA
CONSTRUCAO DO PROCESSO DE LEITURA E ESCRITA NA ERA DAS
TDIC

Os profissionais de Educagdo tém acesso as mais variadas ferramentas para o
preparo de suas aulas, contudo, tanto o livro didatico quanto testos diversificados sao
materiais imprescindiveis para que o estudante tenha acesso a um mundo infinito de
possibilidades de conhecimento. O aluno tem contato com livros durante o periodo de sua
formacgao, entretanto, diversas vezes, o livro didatico acaba sendo a unica ferramenta de
leitura utilizada em sala de aula no processo de ensino aprendizagem. Com isso, € através
da leitura que se obtém o conhecimento, incluindo, além do uso do livro didatico, outras

maneiras de literatura que o professor possa oferecer uma leitura que enriqueca a sua aula.

Vale ressaltar que, e em muitos casos de defasagem de leitura, a responsabilidade
fica somente com o professor de Lingua Portuguesa. Porém, ¢ necessario compreender
que ¢ imprescindivel ter mais influéncia das outras areas do conhecimento, para adquirir

o conhecimento basico e o habito de leitura e da escrita.

De acordo com Silva (2015) a pratica docente da Educacao Basica da leitura ndo
deve estar presente somente na disciplina de Lingua Portuguesa, bem como, em todas as
outras disciplinas académicas que visam transmitir os conhecimentos, informagoes,
cultura e valores a novas geragoes. De forma resumida, ressalta-se que os professores das
mais diversas areas do conhecimento devem contribuir com participacdo ativa nas agdes
pedagodgicas de incentivo a leitura e a escrita. Como essas praticas sdo relevantes
ferramentas para ampliar os conhecimentos e promover a aprendizagem, € preciso
promover o ensino da leitura e a pratica da escrita, em conjunto, para que possa alicercear

o saber.
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E notério que o docente tem um importante papel no processo educativo,
devendo sempre assumir a postura de um verdadeiro facilitador da aprendizagem. Para
isso, deve-se adotar estratégias que oferecam oportunidades iguais a todos os alunos,
reconhecendo as diferengas e limitacdes de cada um.

Cagliari (1999), afirma que “a educagao na sua esséncia tem dois métodos apenas:
um baseado no ensino e outro na aprendizagem e a verdadeira pratica educativa serve-se
de ambos, na medida adequada”. Desse modo, a declinagdo comum de um ou de outro
transforma o processo deficitario e com provaveis desfechos e consequéncias. Apesar do
processo para a aquisi¢ao do conhecimento de leitura e escrita esta em torno do educando,
o docente atua como um grande exemplo na vida do aluno, podendo aticar a sua
motivagdo e incentiva-lo a gostar de ler e escrever, promovendo assim uma enorme
inspiragdo no sujeito o querer aprender o contetido que estd sendo transmitido, apos
reflexdo e analise.

Assim como a cultura, educacdo ¢ necessaria para que o ser humano possa
sobreviver. Para que ndo precise inventar tudo de novo, € preciso apropriar-se da cultura
que a humanidade j& produziu. Isso era relevante em tempos atavicos e hoje, na sociedade

do conhecimento, € ainda mais decisivo.

O professor precisa saber, contudo, que ¢ dificil para o aluno perceber essa relacao
entre o que ele estd aprendendo e essa heranga da humanidade. O educando que nao
perceber essa relagdo ndo verd sentido naquilo que estd aprendendo e, portanto, nao
aprendera e faré resisténcia a aprendizagem, tornando-se indiferente ao que o docente
estiver ensinando. S6 aprende quando quer aprender e s6 quer aprender quando a

aprendizagem tem algum sentido pratico.

Segundo Rubem Alves (2002):

O corpo aprende para viver. E isso que da sentido ao conhecimento. O que se
aprende sdo ferramentas, possibilidades de poder. O corpo ndo aprende por
aprender. Aprender por aprender ¢ estupidez. (RUBEM ALVES, 2002, p. 3)

Todo ser vivo aprende interagindo de acordo com o contexto. Quem dé significado
ao que aprendemos € o contexto. Para o professor ensinar ele precisa dominar, além do
texto, o contexto, além de um conteudo, o significado do conteudo que ¢ dado pelo

contexto social, politico, econdmico e historico do que ensina.

O educador necessita estar atento as mudangas que o contexto mididtico

contemporaneo estd provocando na cabega de criancas e adolescentes. As estatisticas
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dizem que, no mundo, uma crianga passa quatro horas diarias em frente ao celular. No
Brasil sao oito horas. Em média, no mundo, a crianga fica oito horas diarias na escola. No
Brasil sdo quatro horas. E mais, os professores passam mais tempo com as criangas do

que os proprios pais delas.

Quanto a isso, vale lembrar as ideias de Paulo Freire, teérico que sempre ressaltou
o verdadeiro sentido da docéncia e a responsabilidade do professor na condugdo do
processo de ensino-aprendizagem. Freire (1996), por sua vez, em suas obras, mostra que
“ensinar nao ¢ transferir conhecimentos, conteudos, nem formar ¢ agdo pela qual um
sujeito criador da forma, estilo ou alma a um corpo indeciso e acomodado”. Ao defender
que o aluno ¢ o foco de todo o processo pedagdgico, o autor mostra a necessidade e
importancia do docente considerar o aluno como sujeito e ndo como objeto da acdo
educativa, defendendo o didlogo como método fundamental para a construcdo do

conhecimento.

Como educador Freire (1994) lembra que “ndo ha docéncia sem deiscéncia”,
defendendo sempre a ideia de que “quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender”. O autor defende que o aprendiz precisa ser capaz de recriar ou de
refazer o ensinado e que o professor democratico ndo pode negar-se ao dever de, na sua
pratica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua

insubmissao.

Vygotsky (1989) também se ocupou em desvendar os mistérios do
desenvolvimento humano ressaltando o peso das interagdes sociais como fonte de
cognicdo e do comportamento do homem quando formulou a sua teoria sociocultural.
Para esse teorico, “o ser humano desenvolve-se interagindo com o meio em que se
encontra inserido, mediante contato, comunicacao, assimilacdo de valores e praticas”, isto
¢, compartilhando cultura. Na sua visdo, no contexto geografico e cultural tem
importancia decisiva no desenvolvimento humano, destacando-se ai a influéncia do
processo historico-social e o papel da linguagem no desenvolvimento do individuo. Além
de defender que “na auséncia do outro, 0 homem ndo se constréi homem” (Rev. NOVA

ESCOLA, 2008, p. 92).

Assim, para dar conta da sua missdo, o professor precisa se qualificar

permanentemente, recebendo formacdo inicial e continuada para que esteja apto a
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desenvolver estratégias adequadas ao contexto, estimulando o potencial dos alunos e
facilitando a superagdo das suas dificuldades de aprendizagem.

O professor ¢ um dos principais responsaveis na formagao de leitores e tem o
dever de oferecer diversas formas de leitura para incentivar os seus alunos, além da
classica pratica de leitura impressa, com os avangos tecnologicos ndo se pode negar a
influéncia da leitura no meio digital que atrai as novas geragdes pelo fator de estar atrelada
as Tecnologias Digitais de Informa¢ao e Comunicagdo (TDIC), o que pode aumentar o

interesse e influenciar na sua motivagao de ler e escrever.

Fernandez (2009), afirma que:

Hoje, observo que estamos diante de multiplas textualidades, maneiras de ser
leitor e de ler coexistindo em distintos espagos que a humanidade transita. A
internet acoplada ao computador vem se constituindo num dos ambientes no
qual a triade leitor-leitura-texto esta a cada dia que passa sendo predelineada e
ressignificada, requerendo de nds, professores e pesquisadores, um olhar
agucado para compreendermos os diversos meandros e matizes dessa relagdo
(FERNANDEZ, 2009, p. 01).

A leitura digital consiste em qualquer leitura feita em uma tela digital, por meio
da Tecnologias Digitais de Informac¢do e Comunicag¢ao (TDIC), tais como computador,
tablet, celular entre outros objetos da era digital, sendo diferente do método tradicional
da leitura impressa, entretanto, vale ressaltar que ndo importa qual a maneira a ser usada

na sala de aula, ambas necessitam da media¢do do professor.

Ao mencionar acerca das Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicagdo
(TDIC) ¢ pertinente afirmar que sdo todos os artefatos culturais presentes no cotidiano
das pessoas, ja que se ha um forte habito de uso desses recursos. No ambiente da educagio
percebe-se que a tecnologia influencia no aprimoramento e dinamizagdo das agdes
pedagdgicas possibilitando assim uma nova forma de trabalhar o desenvolvimento da

préatica de leitura.

Hoje em dia € quase impossivel viver sem elas, pois ja fazem parte do cotidiano,
da maioria das pessoas e ditam as regras no modo como vivem, aprendem, pesquisam, se
comunicam e se relacionam. Com apenas um comando, ¢ possivel pagar contas, marcar
consultas, realizar compras, cruzar fronteiras, conhecer pessoas, estabelecer redes sociais,
enfim, € possivel realizar inimeras tarefas. Ao discorrer sobre esta questdo, Manuel
Castells (1999), em sua obra Sociedade em Redes, afirma que “um novo sistema de
comunicagdo que fala cada vez mais a mesma lingua universal digital estd movendo a

integragdo global da producao e distribui¢ao de palavras” (CASTELLS, 1999, p. 40).
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Segundo Zuin (2010):

Numa sociedade em que a tecnologia ocupa posi¢do decisiva, a ponto de
ressignificar as configuracdes das relagdes humanas em todas as suas esferas,
a discussdo dos eixos direcionadores das futuras politicas ptiblicas de educacio
ndo pode abster-se de uma analise mais apurada sobre o modo como as atuais
relagdes de producdo determinam transformagdes cada vez mais aceleradas na
esfera da superestrutura e, portanto, nas instituicdes que as compdem,
principalmente as escolares (ZUIN, 2010, p. 977).

6. O PAPEL DA ESCOLA NO PROCESSO DE LEITURA E ESCRITA

A escola tem um papel muito importante, ndo s6 na qualidade no ensino, mas no
desenvolvimento e preparagdao do aluno na vida social. Portanto, ndo pode ser uma
instituicdo de exclusdo social. Assim “a desigualdade social ndo repercute apenas nas
condi¢des de vida, mas se manifesta, também, na distribuicdo desigual de oportunidades
educacionais”. (ALBUQUERQUE apud FERREIRO; TEBEROSKIY apud MORITA,
1989, p. 77).

Entende-se como letramento uma ferramenta de valores social e cultural, onde
dissociar a pratica de leitura da escrita, de suas utilidades e afins se transforma em algo
incoerente, pelo fato de vida na escola e letramento caminharem de maneira conjunta.

Desse modo, KLEIMAN (2001), afirma que:

(...) desde que a escola acolheu o papel de transferir a “todos” a escrita
alfabética, se tornou quase impossivel desfazer a mescla ideologica
entre letramento, capacidades (cidadds e cognitivas), bem falar e
escolaridade — seja para o senso comum, seja para a elaboracdo
cientifica sobre o tema. (KLEIMAN, 2001, p. 25).

Cabe entao a escola criar um ambiente acolhedor e propicio a aprendizagem do
aluno, estimulando o desenvolvimento das suas potencialidades e a aceitagdo de suas
limitagdes, o que exige constante monitoramento da pratica educativa, avaliando os seus

resultados, para que possa renovar-se permanentemente.

A escola que almeja educacdo de qualidade precisa ver o aluno como um ser
integral e propiciar o seu desenvolvimento em todas as dimensdes: pedagogica, cultural,
social, psicoldgica, inserindo o aluno no seu tempo e lugar. E preciso que a escola seja

um verdadeiro espaco de integragdo, de crescimento intelectual, emocional e afetivo.

E importante que o ambiente escolar promova adaptagdes necessarias e criativas

para o melhor aprendizado do aluno, especialmente, na parte pedagogica, promovendo a
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formagdo continuada do professor para que ele possa adotar estratégias e metodologias

de aprendizagem que atendam as boas técnicas de leitura e escrita dos alunos.

7. DISCUSSAO

Esta pesquisa surgiu da necessidade de reflexao a respeito de Alfabetizagdo e
Letramento, compreendendo assim os processos envolvidos na construcao de leitura e
escrita. Em decorréncia disso faz-se necessario verificar o olhar docente acerca das
atividades de leitura e escrita, desenvolvidas em suas praticas de ensino, pois muitos
estudantes nem ao menos sabem ler (analfabetos funcionais), tornando assim de

fundamental relevancia o papel do professor para mudar essa realidade.

Conforme Mey (2010), historicamente, as discussdes sobre a alfabetizagdo se
organizaram em torno da eficicia dos processos (analitico, sintético, analitico-sintético)
e dos métodos (silabico, fonico, global). Posteriormente, com a divulgacdo dos estudos
sobre a psicogénese da Lingua escrita, assistiu-se a um abandono da discussio sobre a
eficacia dos processos e métodos. Como caracteriza-se, hoje, o estado da discussdo sobre
a metodologia da alfabetizagao.

Percebe-se ainda que o sujeito ndo precisa somente saber ler e escrever, mas
desenvolver a leitura e a escrita no meio em que vive, encaixando-se cada vez no seu
cotidiano social. A cada dia mais a sociedade tem o dever de praticar o habito de leitura
e escrita, ndo apenas pelo papel cultural que exerce, mas para auxiliar na constru¢do de
um novo conhecimento a respeito de Letramento e Alfabetizacdo. Para isso ¢ essencial
que um individuo seja capaz de ler ndo apenas frases, mas livros, textos longos, sendo

considerado um sujeito alfabetizado e ndo somente letrado.

8. CONSIDERACOES FINAIS

O presente artigo oportunizou uma maior compreensao sobre a construgdo de
leitura e escrita no processo de Alfabetizacdo e Letramento. Como produto deste estudo
concorda-se que as praticas escolares sejam salientadas no desenvolvimento da
aprendizagem, precisando haver agdes que incentivem a pratica de leitura e escrita, tendo
a participagao ativa do professor que vai despertar no aluno o interesse pelo habito de ler
e escrever. Baseado nisso, se faz necessario que leitura e escrita sejam vistas como

processo educativo, uma vez que elas estdo relacionadas ao aperfeigoamento do
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vocabulario, ao desenvolvimento de habilidades da oralidade e de raciocinio, bem como

a reflexdo, andlise e interpretagdo do sujeito.

Disto exposto, precisa haver agcdes que incentivem a pratica de leitura e escrita na
escola, com a participacdo de professores e de toda comunidade escolar que podem

contribuir no despertar e na sensibilizacdo do aluno para obter o interesse pelo processo.

Portanto fica claro que o processo de desenvolvimento de Alfabetizacao e
Letramentodo na constru¢do do habito da leitura e escrita estd diretamente ligado a
qualidade de aprendizagem do discente. Este fato fica evidente quando observa-se que o
aluno que ler mais tende a apresentar melhores resultados em todas as disciplinas. Devido
e extensao que se referem assunto proposto, fica aberto para o desenvolvimento de novos

estudos com esse tema amplamente abordado.

Todas as constatagdes feitas sobre Alfabetizacdo, Letramento, Leitura e Escrita
procuram demonstrar que € a construgao de sentidos na produgao e/ou recepcao de textos

que poe a lingua, e seu funcionamento, como parte essencial nas praticas escolares.

Por fim, € necessario, também, analisar os novos e variados suportes textuais que
podem promover escrita e leitura de maneira tecnologica e ainda desmistificar a
ultrapassada a concepcdo de Educagdo, cuja aprendizagem estd centrada na relagdo
professor - aluno e somente no ambito escolar. Nesta perspectiva, o aprendizado de leitura
e escrita precisa ser construido para novos espagos, tais como ambientes cibernéticos,

além dos muros escolares.
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