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RESUMO

No atual cenario da educagdo brasileira é notavel o distanciamento existente entre a teoria e a pratica
docente. Nesse sentido, a preocupagdo entre esse distanciamento na formagdo de professores ndo é
algo recente, haja vista esta tematica ser objeto de estudo de varios pesquisadores que buscam analisar,
diagnosticar e descrever alguns problemas e desafios dentro do nosso sistema de ensino. Desta forma,
esse trabalho tem objetivo de discutir a importancia da formagdo continuada dos professores no atual
cenario da educacdo brasileira, bem como compreender a importancia da reflexdo sobre a agdo na
formacgdo docente. Em face dessas discussoes, classificamos esse trabalho como de natureza
exploratoria com abordagem qualitativa, pois optamos em realiza-lo através de uma breve revisdo
bibliografica acerca da formagao continuada e da formagdo do professor reflexivo. Utilizamos como
apoio tedrico-metodologico o aporte de autores como Imbernén (2016), Pimenta (2006), Novoa
(1992), e outros. Concluimos entdo que ¢ a partir da reflexdo que o ser humano define seu modo de
agir no futuro e tem como fungéo possibilitar uma nova diregdo a sua agdo sobre a pratica de ensino,
esclarecendo o que se deve fazer diante de determinadas situagdes. O desenvolvimento de um
processo articulado entre a teoria e a pratica ¢ de suma importancia para que o professor tenha atitude
critico-reflexivo nas suas proprias agdes educativas.
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INTRODUCAO

No atual cenario da educagdo brasileira é notavel o distanciamento existente entre a
teoria e pratica docente, haja vista algumas problematicas que relacionam os sistemas de
ensino, os financiamentos estudantis, a formagao inicial e continuada dos professores, dentre
outras questdes. Ainda ¢ um problema o fato de alguns professores ainda ndo pautarem-se

com a sua ag¢do, de ndo refletirem sobre sua pratica, pautando-se somente no aspecto reflexdo
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quantitativo, ignorando um pouco do que ¢ imprescindivel que ¢ a qualidade do ensino e a
sobre seu proprio “ser professor”. Dessa forma, a reflexdo na acao do fazer pedagdgico se faz
necessaria na pratica docente do professor, uma vez que o torne um ator critico de sua pratica.

A preocupacdo com a formagdo de professores ndo ¢ um fato recente, pois esta
tematica ja vem sendo objeto de estudo de varios pesquisadores que buscam por novos
horizontes e possibilidades de discussdao desse assunto. Essas discussdes sdo feitas no sentido
de tornar os professores mais capazes de diagnosticar, de descrever ou construir caminhos
para superar alguns problemas e deficiéncias existentes no nosso sistema de ensino.
Destacamos que a discussdo sobre a formagdo de professores também se da pela necessidade
em se atender as exigéncias da sociedade que almeja pelo ensino de qualidade, capaz de
preparar os alunos para o exercicio pleno da cidadania e da emancipacao do conhecimento.

E importante salientarmos que a formacgio de professores nio ocorre de forma
linear, sendo um processo complexo e dialético que ndo se d4 mecanicamente, mas sim,
processualmente. Isso exige que o professor lance um “novo” olhar sobre a sua pratica,
buscando condigdes de refletir sobre si mesmo e sobre sua agao docente. Nessa perspectiva, a
formag¢do inicial e continuada dos professores deve ser vista como um fundamento para
provocar mudancas na profissdo do professor.

Dessa forma, este trabalho tem objetivo de discutir a importidncia da formagdo
continuada dos professores no atual cenario da educacao brasileira, bem como compreender a
importancia da reflexdo sobre a a¢do na formagao docente. O mesmo foi construido sob o
pretexto ao qual ¢ sempre necessario revisitarmos a discussdo sobre a formacdo dos
professores, bem como sobre a necessidade de langar um novo olhar sobre sua pratica
assumindo o carater reflexivo. Essa reflexdo possibilita o desenvolvimento de um processo
articulado entre a teoria e a pratica, sendo, portanto de suma importancia que o professor
tenha atitude critico-reflexivo de suas proprias agdes educativas.

A necessidade de discutir a formagdo de professores e de vé-lo como um sujeito
critico-reflexivo se deu diante os nossos percursos de formacdo como professores. Desde
nosso contato com o mundo escolar nos niveis de ensino fundamental, médio e em nossas
atividades docentes viamos algumas deficiéncias sobre o distanciamento entre teoria e pratica,
do certo “desligamento” que hé entre essas duas dimensdes que compromete de certa forma a
atuacao do professor.

Desde a nossa formacao académica sentimos um certo “distanciamento” entre os

conteudos abordados nos cursos de licenciatura com relacdo ao que ocorre de fato nas
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instituicdes de ensino basico, fazendo com que o profissional aprenda a “ser professor” no dia
a dia, na pratica, aprender a ser professor no “chdo da sala de aula”. Isso leva a uma
construgdo do cotidiano no seu cotidiano. Diante disso, essas questdes foram nos instigados a
discutir a necessidade de analisar a formacgdo de professores, uma vez que esse profissional
precisa se reinventar, se adaptar ao novo e buscar atualizar-se constantemente.

Dividimos o artigo em algumas segdes. A primeira diz respeito a esta introdugdo com
aspectos que introduzem o tema. A segunda abarca a nossa metodologia utilizada para este
estudo, uma vez que nela explicitamos o delineamento de pesquisa € nossos procedimentos
utilizados. A terceira secdo compreende aos nossos resultados e discussdes. A subdividimos
em suas subse¢des. Uma que analisa sobre os desafios da formagdo continuada dos
professores e outra contando com uma discussdo sobre o professor critico reflexivo.
Encerramos com nossas consideracdes finais, mesmo sabendo que o assunto nao se encerra

com essa reflexao.
METODOLOGIA

Toda pesquisa cientifica necessita de fundamentagdo tedrica e metodoldgica para
apresentar validade cientifica. Desta forma, a constru¢do de um arcabougo tedrico-
metodoldgico se faz imprescindivel para toda pesquisa. Por isso, adiante fazemos uma
explanagdo sobre nossas opgoes tedricas, metodologicas e os procedimentos de pesquisa para
que fosse alcangado nossos objetivos de pesquisa.

Do mesmo modo, nos aproximamos da perspectiva tedrica de trés autores principais
como Imbernén (2016), Pimenta (2006), Novoa (1992), e outros, que discutem sobre a
tematica formacao de professor, aos quais nos deram condigdes de refletirmos sobre o
professor reflexivo, no sentido de que este deve sempre buscar refletir sobre sua agao e pratica
com vistas de melhorar sua pratica pedagogica.

Com relagdo ao nosso delineamento de pesquisa, classificamos nosso estudo como
uma pesquisa exploratoria. Gil (2002) explica que trabalhos desse tipo sdo estudos
preliminares que buscam sistematizar informagdes € suscitar questdes sobre um tema. Quanto
a nossa abordagem, nos amparamos na perspectiva qualitativa, uma vez que fazemos um
estudo de natureza bibliografica e exploratoria.

Também adotamos no trabalho a efetivagao de alguns procedimentos metodoldgicos,
ou seja, alguns “caminhos”. Desse modo, realizamos inicialmente um breve resgate

bibliografico e documental em obras aos quais trabalham a tematica da formagdo de
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professores em livros e artigos. Tomamos alguns trabalhos como referéncia e os utilizamos
para a fundamentacdo deste trabalho. Consiste num passo importante de constru¢do da
pesquisa por razao de nos aproximarmos com estudos especificos sobre a tematica, sobretudo
quanto a definicao de conceitos chaves dessa investigacdo. Apos a construgao e analise desse
referencial bibliografico de pesquisa, tivemos condi¢cdes de refletir e construir o presente

texto, lancando questdes sobre o professor critico-reflexivo.
RESULTADOS E DISCUSSAO
Desafios na formacao continuada dos professores

Ser professor reflexivo implica que os profissionais da educacdo conhegam e tenham
dimensdo de alguns dos desafios aos quais 0 mesmo tem que enfrentar. Tendo em vista isso, €
necessario fazermos alguns apontamentos sobre os desafios na formagdo continuada de
professores, aos quais nos remetemos um pouco sobre isso a partir de agora.

Podemos afirmar que sdo inimeros os desafios que o profissional docente enfrenta na
sua pratica e que esses desafios foram intensificados na atual conjuntura. Dentre alguns desses
desafios podemos elencar um dos que julgamos como principais que diz respeito ao manter-se
atualizado e a desenvolver praticas pedagogicas eficientes. Nesse sentido, Novoa (1992, p.
23) afirma que “o aprender continuo ¢ essencial e se concentra em dois pilares: a propria
pessoa como agente e a escola como lugar de crescimento profissional permanente”. Essa
afirmacdo nos leva a refletir que a formacdo continuada acontece de maneira coletiva,
dependente da experiéncia de vida e da reflexdo como instrumentos continuos de analise.

O professor deve estar sempre se aperfeicoando e buscando conhecimento, pois a
satisfacao pelos estudos e pela formacao continuada podera promover melhores condi¢des
para que o mesmo consiga bons resultados. E por meio de atualizagio que o profissional da
educacdo serd capaz de debater, aprimorar-se e ser valorizado como profissional. Deste modo,
a formacao do professor ultrapassa a dimensdo técnica e se insere na propria formacgao
humana, assim a educagdo passa a compreender o papel social a que ela se destina.

Salientamos o papel que as instituigdes de ensino superior possuem no tocante a
formag¢do do professor. Essas instituicdes promovem a formacdo inicial em cursos de
licenciatura, realiza trabalhos de extensdo, ensino, pesquisa, estagios supervisionados,
trazendo condigdes para que um “ser” se torne um potencial profissional da educagdo.

Todavia, ndo ¢ raridade encontrar profissionais da educacdo que responsabiliza as instituigdes
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pelos constantes insucessos da educacdo no Brasil e dentro de suas praticas pedagogicas.
Talvez isso seja um reflexo do grande distanciamento que a instituicdes promovem dando
mais énfase a teoria pedagdgica com a pratica.

Desta maneira, destacamos nessa discussao o pensamento de Imbernon (2016), uma
vez que:

A fungdo que a universidade deve cumprir na formagdo e no
desenvolvimento desses professorados. Refere-se, portanto, tanto a formagao
inicial quanto a formagdo permanente. A primeira reflexdo que surge,
obviamente, ¢ que essa relacdo teria de ser mais muito mais estreita, deveria
colocar énfase no desenvolvimento profissional e, por sua importancia, teria
de ter mais relevancia institucional IMBERNON, 2016, p.128).

Assim, pensamos que nao seja possivel provocar mudancas na educacao sem comecar
pela “base”, sem considerar os processos € percursos formativos da formag¢ao dos professores,
buscando leva-los a novas condi¢des de pensarem sobre sua propria formacdo. Esse enfoque
deve ser permanente a partir de uma politica voltada a formagao iniciada e continuada, a
universidade deve permear este processo promovendo o intercambio entre a teoria e a pratica
na gerac¢ao de conhecimento pedagdgico.

Desse modo, o debate sobre a formagao de professores deve ultrapassar as questdes
técnicas, pois 0 momento historico social atual exige um professor critico reflexivo portador
de competéncias, atitudes, habilidades e criatividades, ou seja, preparado para o
enfrentamento das diversidades, da heterogeneidade de saberes (IMBERNON, 2016). Nesse
sentido ¢ importante ressaltar que a formacao de professores deve ser vista como um processo
permanente e continuo.

Vale destacar que os projetos voltados a educagdo no Brasil foram elaborados quase
como uma imposi¢ao, reforcando o imediatismo e o descompromisso com a educagao de
qualidade, onde os professores e a escola estdo fadados a um curriculo rigido, inflexivel,
dominante e excludente, que ndo possibilitam desenvolver a autonomia do professor em sala
de aula.

Assim sendo, as discussdes que acompanham o processo de formulacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDB (Lei n® 93.94/96) representa o
aprofundamento das politicas neoliberais. Todavia, no tocante a formagao de professores essa
lei trouxe muitos avangos € novas perspectivas a toda educagdo brasileira. Destacamos neste
momento o que fala o seu artigo 62, quando fala que “A unido, o Distrito Federal, os Estados
e os Municipios, em regime de colaboragdo, deverdo promover a formacdo inicial, a

continuada e a capacitagdo dos profissionais do magistério” (LDB, artigo 62).
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Pelo exposto, podemos observar que a lei assegura que os sistemas de ensino
promovam a valorizagdo dos profissionais da educagdo, oferecendo-lhes formagao continuada
e permanente, devendo essa formacao estd alicercada numa pratica politico-pedagogica
competente e comprometida com a construgdo de uma escola que atenda aos reais anseios da
populacgao.

Dada essa discussdo, precisamos tocar agora no aspecto sobre o professor como um
sujeito da educacdo que deve assumir posi¢do reflexiva, ou seja refletir sobre sua acao e

buscar relacionar a teoria com a pratica.
O professor como sujeito reflexivo: relacao entre teoria e pratica

Diante da responsabilidade que o professor possui frente ao trabalho intelectual e a
sua representatividade social, ¢ necessario que se tenha compromisso para transformar a
sociedade, a educagdo e o ensino a partir de sua propria pratica. Essa transformagdo ocorre
inicialmente na pratica pedagogica, e atualmente tem-se discutido muito sobre a importancia
da relagdo teoria e pratica no ato educativo. Essas discussdes apontam para a necessidade do
professor romper com praticas pautadas na pedagogia tradicional, que tenha como
metodologia de ensino s6 a exposi¢do oral dos conteudos. Do contrario, corre-se o risco dos
alunos terem uma aprendizagem mecanica, pois ndo ha um estabelecimento da relagdo entre
os conteudos que se ensina com os interesses dos alunos e os problemas reais que os afetam.
Luckesi (1984) também aborda alguns aspectos relacionados com essa articulagdo
entre teoria e pratica propondo a tendéncia critico social dos contetidos. O autor destaca que
essa tendéncia tem como método de ensino a correspondéncia dos conteudos com o interesse
do aluno, ou seja, esta tem como objetivo fazer uma relagdo direta com a experiéncia do
aluno. O assunto dado pelo professor deve ser relacionado com a pratica vivida pelo aluno,
havendo assim a troca de saberes entre ambos, oportunizando, portanto, ao aluno uma maior
compreensio da realidade. E importante que o professor perceba que sua relagdo com o aluno
contribui bastante para o aprendizado de ambos, fortalecendo assim a sua formacdo na
construgdo permanente como profissional da educacao.
No que se refere ao relacionamento entre o professor e o aluno, este se realiza através
dessas trocas de experiéncias, pois segundo Luckesi (1994, p. 71) “O aluno com experiéncia
imediata num contexto cultural, participa na busca da verdade, ao confrontd-la com os

conteudos e modelos expressos pelo professor.
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Diante da necessidade de superar as tendéncias meramente reprodutivas do
conhecimento, aborda-se a reflexdo como elemento a favorecer uma maior articulagdo entre a
tao destacada relagdo teoria e pratica na escola, onde o professor ird investigar suas proprias
acoes, a luz das diversas teorias construidas pela ciéncia e pelo docente.

Nesta perspectiva, professores reflexivos na perspectiva de Schon (1992) ndo ficam
estagnados ou presas a uma Unica visdo de formacdo e ensino, mas que examinou
criteriosamente as alternativas apresentadas, como alternativas viaveis e até mesmo as que se
apresentam com certa dificuldade em se resolver com o mesmo rigor e persisténcia, seja uma
pratica reflexiva que proporcione ao professor oportunidades para o seu desenvolvimento,
tornando-os profissionais mais responsaveis e conscientes de seu papel na sociedade. Ha,
portanto uma necessidade de formar professores que venham a refletir sobre a sua propria
pratica, na expectativa de que a reflexdo seja um instrumento de desenvolvimento do
pensamento e da agao.

Entendemos por reflexdo o ato onde o ser humano passa a fazer uma analise de sua
acdo, cabendo ao professor através dessa reflexdo fazer uma autoavaliacdo de sua pratica
durante o seu exercicio na atividade docente. A reflexdo coletiva entre os professores acerca
de suas praticas pode criar um clima de colaboracdo entre os mesmos, no sentido de
compartilharem seus saberes e suas experiéncias, produzindo referenciais pelos quais os
professores devem se apoiar. E a partir da reflexdo que o ser humano define seu modo de agir
no futuro e tem como fun¢do dar uma nova direcdo a sua agdo sobre a pratica de ensino,
esclarecendo o que se deve fazer diante de determinadas situagdes.

Um dos maiores desafios da educagao brasileira diz respeito a formagao de professores
reflexivos, visto que a formagao tradicional, tanto a inicial como a continuada tinham como
referencial a pratica docente como ponto central. Todavia a constituicdo do professor
reflexivo surge como uma nova forma de atendimento da pratica docente, enquanto a
experiéncia ganha relevancia como parte de um saber fazer proprio da profissao de professor.

Neste sentido, ao envolver-se em projetos de investigagdo-a¢do sobre pratica numa
abordagem reflexiva, o professor esta a refletir sobre sua pratica, aumentando o seu
conhecimento profissional a medida que consegue explicitar diferentes aspectos do seu
conhecimento tacito. Alarcdo (2003) enfoca que o professor reflexivo ndo é um mero
reprodutor de conhecimentos, por ter a capacidade de pensar, torna-se um ser criativo capaz
de intervir na vida pessoal.

Schon (1992) define o professor reflexivo, como sendo um profissional que através da

analise e interpretagdo de sua pratica, cria seu proprio conhecimento em contato com a sua
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pratica. Assim o autor aponta trés momentos que caracterizam esse processo de reflexdo na
profissdo docente: a reflexdo na agdo, a reflexdo sobre a a¢do e a Reflexdo sobre a reflexdo na
acdo. A reflexdo na acdo caracteriza-se como 0 momento em que o professor € surpreendido
pela atitude do aluno, procurando refletir sobre que fatores o levaram a ser surpreendido, para
s6 entdo formular novas hipoteses, no intuito de verificar os fatores que levaram o aluno a ter
tal atitude.

No momento da Reflexdo sobre a acdo, o professor busca realizar uma anélise sobre a
reflexdo que ele fez durante sua pratica profissional, na mesma medida em que faz os
registros dos pontos positivos e negativos detectados no decorrer de suas aulas. Essa reflexao
ndo deve ser feita somente em sala de aula, ¢ importante que o professor realize em qualquer
circunstancia, tanto em seu trabalho quanto fora dele, havendo para tanto a necessidade de
uma teoria critica, o que leva a tornar-se um intelectual critico que faz uso da sua reflexao
sobre sua pratica diaria.

O professor reflexivo busca progredir no seu desenvolvimento e a construir a sua forma
pessoal de conhecer, trata-se do olhar retrospectivo para agdo e refletir sobre cada momento
da reflexdo na agdo, isto ¢, sobre o que aconteceu, o que o profissional observou, que
significado atribui e que outros significados podem atribuir ao que aconteceu. Para Schon,
(1992) o professor apods lecionar sua aula, ird refletir o que aconteceu, observando e
descrevendo o que foi analisado.

Os professores que refletem sobre a agdo estdo envolvidos num processo investigativo,
nao so tentando compreender a si proprio como professor, mas também procurando melhorar
o ensino e seu modo de ensinar. Com isso o professor tera uma visdo muito além do que ele
vive em sala de aula, ou seja, a teoria critica desenvolve uma caracteristica emancipatodria, a
partir do momento em que possibilita ao individuo condigdes para que ele busque as formas

praticas de relacdo. Assim, Pimenta (2002) destaca que:

A necessidade da reflexdo sobre a pratica a partir da apropriacdo de teorias
como marco para melhoria das praticas de ensino, em que o professor €
ajudado a compreender o seu proprio pensamento e a refletir de modo critico
sobre a sua pratica e, também, a aprimorar seu modo de agir, seu saber-fazer,
internacionalizando também novos instrumentos de acdo (PIMENTA, 2002.
p.70).

Observamos que o professor apresenta dificuldades, tem limitagdes no que se refere
ao aprender a pensar sobre sua relacdo com os conteudos, necessitando assim de estratégias

que facilitem o pensar sobre o proprio pensar. Para isso, ¢ preciso que as instituigoes de
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ensino formem sujeitos criticos e reflexivos, capazes de desenvolver habilidades que o fagam
ter consciéncia de sua realidade e procure atuar, tomando decisdes certas para a sua
transformagao e atuagao como profissional.

E através da pratica docente que se constrdi o conhecimento e corroborando com esse
pensamento Pimenta (2002) nos diz que a medida que o professor se depara com problemas
que surgem durante sua pratica, este acaba por elaborar estratégias a fim de prosseguir com
seu trabalho docente, e agindo dessa forma o professor produz conhecimento através do que
ele ja carrega consigo para tentar resolver os problemas que se encontra no percurso, ou seja,
¢ um conhecimento fruto de sua propria experiéncia.

O profissional que ndo procura refletir sobre sua pratica acaba aceitando o que os
outros lhe impde como meio de solucionar os seus problemas, porém o simples ato de refletir
ndo ¢ a solucdo unica para os cursos de formagao de professores, pois a reflexdo ndo ¢ um
processo mecanico, pelo contrario parte de um idedrio que através dela o profissional ira
analisar seus interesses e valores que o auxilia na formacao de sua identidade profissional.

Para tanto, ¢ necessario que o professor amplie sua reflexdo para além de sua pratica,
analisando a estrutura organizacional, os valores e as condi¢des de trabalho docente. Esse
processo reflexivo possibilita ao professor que ele seja visto ndo apenas como um mero
reprodutor de conhecimento, mas como um sujeito que analisa e questiona sua realidade.

O processo reflexivo tem como objetivo contribuir para a formacdo de cidaddos
autonomos. Este processo ndo surge por acaso, ele se da ao longo da vida, fazendo com que o
cidadao compreenda sua vida, desenvolvendo assim um processo critico-reflexivo, pois
somente formando cidaddos criticos e reflexivos, se estard rompendo com modelos
tradicionais da educacao.

Contudo a reflexdo nao ¢ algo simples de realizar na pratica, visto que muitas vezes a
propria escola lugar onde investir na formacao destes cidadaos reflexivos reduz-se somente a
mera transmissdo de contetido, ndo buscando fazer uma reflexdo sobre tais conceitos

Desse modo a reflex@o sobre a sua pratica ajuda o professor na sua profissdo. Mas vale
destacar que ndo ¢ apenas a auséncia dessa reflexao que contribui para uma educagao de ma
qualidade, existem outros fatores que impedem o professor de desenvolver de forma plena seu
papel social enquanto profissional da educacdo, como exemplo podemos citar: a insatisfacao
profissional causada pela desvalorizacdo da profissdo e os poucos investimentos financeiros
em arecas de formacao continuada.

Diante do exposto, percebemos que a reflexdo ¢ o ponto de partida para novos

questionamentos, uma vez que o professor sO estard preparado para exercer seus
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compromissos educativos e éticos com a competéncia e habilidades quando passar a
reconhecer a capacidade de refletir e se posicionar diante diversas situagdes que surgem
dentro de uma sala aula, construindo conhecimentos que possam despertar a consciéncia €
criatividade dos alunos.

E preciso que os curriculos de formagdo dos professores propiciem o desenvolvimento
da capacidade de reflexdo desde o inicio de sua formagdo. Hoje mais do que nunca se
necessita de um professor reflexivo, pois a refletividade nada mais ¢ do que “uma auto-analise
sobre nossas a¢des que podem ser feitas consigo mesmo ou com os outros” (LIBANEO, 2002.
p.55).

E preciso compreender que o processo de formagdo do professor é permanente, que
deve integrar a formacao inicial e continua, pois de fato ¢ na escola, ¢ na pratica que o
professor se constroi, embora ndo possamos ser ingénuos € menosprezar a teoria. Assim, essas
duas dimensdes devem ocorrer de maneira integrada. Segundo Canério (2002) é necessario
valorizar a experiéncia e buscar aprender a aprender com a experiéncia. Isso somente ¢
possivel com a autocritica, devendo refletir sobre si, sobre sua pratica. Nesse sentido, Canario

(2002) nos diz que:

Valorizar a experiéncia significa, sobretudo, aprender a aprender com a
experiéncia, o que, frequentemente, s6 € possivel a partir da critica ¢ da
ruptura com essa experiéncia. Aprender com a experiéncia nao pode, entdo,
ser sindnimo de imita¢do, mas sim de uma agdo em que o pratico se torna
um investigador no contexto da pratica. (CANARIO, 2002, p.160).

Destacamos alguns programas de educacgdo continuada desenvolvidos pelo Ministério
da Educacdo que tem como publico alvo os profissionais que ja possuem experiéncia docente,
tais como o Prolnfantil e o Plano Nacional de Formagdo de professores da Educagao Basica —
Parfor.

O Prolnfantil consiste num curso em nivel médio, a distdncia que ¢ destinado aos
profissionais que ja se encontram em sala de aula da educagao infantil, a exemplo; creches e
pré-escolas das redes publicas e privada, que ndo possuem fins lucrativos, e formacao
especifica para o magistério. O curso tem duracdo de dois anos e objetiva que o profissional
seja capaz de dominar estratégias de intervencdo pedagdgicas adequadas as criangas da
educagao infantil.

O Plano Nacional de Formacao de professores da Educacao Basica — Parfor ¢ uma

iniciativa que fomenta a oferta de educacao superior de forma gratuita para professores em
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exercicio na rede publica de educacdo bésica, fazendo com que estes profissionais atendam a
exigéncias de formacao disposta pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional — LDB,
a iniciativa ¢ um investimento na educacao basica do pais. Ele se sustenta na premissa a qual
os professores devem possuir certificacao profissional em um curso de licenciatura plena para
poderem atuar no universo escolar.

Ha ainda outras iniciativas federais na educagao destinadas a formagao continuada de
profissionais da educagao basica, sdo eles; Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa,
Proinfo Integrado, e-Proinfo, Pro-Letramento, Programa Gestao da Aprendizagem Escolar-
GESTAR II e a Rede Nacional de Formacao Continuada de Professores.

Formacdo no Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa que ¢ um curso
presencial de dois anos destinado para professores alfabetizadores, possui carga horaria de
120 horas por ano e propde estudos e atividades praticas. Os estudos sao dirigidos por
orientadores que sdo professores das redes estaduais e municipais € que fazem um curso
especifico de 200 horas de duragdo por ano em universidades publicas. O objetivo principal
sdo as ag0es que buscam garantir os direitos de aprendizagem das criangas do ciclo de
alfabetizagdo, assim como, os processos de avaliagdo e acompanhamento da aprendizagem
das criangas, o planejamento e avaliacdo das situacdes didaticas, o uso dos materiais
distribuidos pelo MEC, que procuram melhorar a qualidade do ensino no ciclo de
alfabetizagao.

O Proinfo Integrado, por sua vez, ¢ voltado para o uso didatico-pedagogico das
Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo — TIC no cotidiano escolar, sendo ainda
articulado a distribui¢do dos equipamentos tecnologicos nas escolas, conteudos, recursos
multimidia e digitais oferecidos pelo Portal do Professor, pela TV Escola e DVD Escola, pelo
Dominio Publico e pelo Banco Internacional de Objetos Educacionais, € o que se propde o
programa.

O e-Proinfo consiste num ambiente virtual colaborativo de aprendizagem que permite
diversos cursos a distdncia, complementares aos presenciais, também projetos de pesquisa e
colaborativos, assim como apoio a distancia e ao processo ensino-aprendizagem.

O Pro-Letramento tem como objetivo principal incentivar € melhorar a qualidade de
aprendizagem basilar da leitura/escrita e matematica nas séries iniciais do ensino
fundamental. Realizado pelo MEC, em parceria com universidades que integram a Rede
Nacional de Formag¢ao Continuada ¢ com adesdo dos estados € municipios. Planejado para

modalidade semipresencial, sendo utilizado material impresso e video, contando com
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atividades presenciais e a distdncia acompanhada por tutores. A duracdo dos cursos de
formagao continuada devera ter duracdo de 120 horas.

O Programa Gestao da Aprendizagem Escolar — Gestar II ¢ destinado professores dos
anos finais, do sexto ao nono ano, do ensino fundamental que ja estdo em sala de aula nas
escolas publicas, o programa ¢ destinado a formacdo continuada em lingua portuguesa e
matematica, com carga horaria de 300 horas, distribuida em aulas presenciais e a distancia, o
objetivo ¢ a discussdao de questdes pratico-tedricas e contribuir para a formagdo e autonomia
do professor.

Outro programa que contribui para a formagdo continuada ¢ a Rede Nacional de
Formagdo Continuada de Professores, criada no ano 2004, tem como publico-alvo os
professores de educacao basica dos sistemas publicos de educagao.

As politicas publicas supracitadas fazem parte dos programas planejados pelo
Ministério da Educagdo do Brasil, embora tenham objetivos diferenciados, buscam em
comum a formag¢ao do professor e a melhoria da qualidade da educacdo basica, porém nem
sempre esses programas tornam-se acessiveis a todos os profissionais, tendo em vista velhos
problemas que assolam a classe, desde a auséncia de meios a auséncia de tempo dentro de
uma rotina exaustiva dos profissionais da educagdo bésica do pais.

Dentro da pratica docente sdo muitas as barreiras encontradas para uma educagdo de
qualidade, como temos discutido, a propria formagdo do docente muitas vezes o impede de
ser sujeito pratico reflexivo. Para Pimenta (1999) no que se refere a formagdo continua a
pratica mais frequente tem sido a de realizar cursos de supléncia e/ou atualizacdo dos cursos
de ensino, esses programas tém se mostrado pouco eficiente na pratica docente, acabam
fracassando, pois ndo se inserem no contexto escolar.

Na préatica os professores necessitam de incentivos, ndo ¢ possivel falarmos numa
nova postura e pensamento critico reflexivo do docente sem citar a necessidade de mudancas

na sua formagao, nos sistemas de formagao, como nos fala Marchesi (2002):

(...) a formagdo dos professores ¢ o desenvolvimento de suas perspectivas
profissionais adquirem importancia fundamental. Nao seria possivel
imaginar que a mudanga nas func¢des e nas exigéncias para os professores
possa ser implementada sem modificar sua situac@o laboral e os sistemas de
formagdo. Os professores precisam de tempo para refletir em comum acerca
de suas praticas de ensino, para elaborar projetos educativos e para participar
de programas de avaliagdo, bem como para transformar suas estratégias de
ensino. (MARCHESI, 2002, p.21).
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Ainda segundo Marchesi (2002) faz-se necessario pensar na distribuicdo do tempo
dos professores, o seu vinculo empregaticio que ndo se faz apenas com uma escola, garantir o
basico como condigdes econOmicas razodveis, a implantacdo de sistemas de promogao
profissional sdo desafios dos sistemas educativos modernos € uma tarefa que ainda nao teve
inicio nas escolas publicas da maioria dos paises de América Latina.

Diante do contexto ¢ perceptivel a necessidade de pensarmos a educacdo e o
aprendizado de forma séria e responsavel, o professor desempenha importante fungao social e
investir na sua formagao ¢ essencial, o investimento em programas, cursos de formacao eleva
a autoestima dos profissionais dando folego para permanéncia na sua profissdo. A valorizacao

profissional consegue éxito no objetivo de uma educagdo de qualidade.
CONSIDERACOES FINAIS

Diante das discussdes até aqui apresentadas, observamos que a refletividade ¢
importante para o desenvolvimento profissional dos professores, desenvolvendo
conhecimentos e habilidades necessarias a condugao de sua atividade docente. Mas para que o
professor consiga de fato transformar-se em um ser reflexivo, capaz de avaliar sua propria
pratica, faz-se necessario que o profissional procure tanto em sua formacao inicial, quanto na
continuada, fazer uma autoanalise de suas a¢des, desenvolvendo seu lado critico, tornando-se
assim professor observador de sua propria pratica pedagogica.

Vale ressaltar que essa reflexao utilizada pelo profissional docente ndo se limita a sua
pratica, pois € preciso também que se faca uma andlise da estrutura organizacional e de suas
condi¢des de trabalho. Ao pensar na pratica, dentro de uma estrutura de organizacional e de
suas condi¢des de trabalho, o professor constrdi conhecimentos, na mesma medida em que se
depara com problemas em sala de aula e assim acaba elaborando estratégias com o intuito de
resolvé-los e superar a racionalidade técnica, em que os professores eram vistos como meros
reprodutores de conhecimento.

E evidente que a construgdo do saber ndo se desenvolve tio somente no periodo da
formacao inicial, mas durante e principalmente na realizacao de suas atividades docentes, ou
seja, estes saberes podem ser construidos a partir da propria experiéncia profissional, para
isso, ¢ necessario que a formacdo inicial e continuada ou permanente ofereca suporte
necessario para a aquisi¢ao de todos os mecanismos e para a efetiva apropriagdo dos saberes

indispensaveis para o exercicio da docéncia
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Tendo a compreensdo de que a pratica estad imersa num contexto social mais amplo,
envolvendo varias classes sociais, percebe-se que a funcdo do professor vai muito além de
ensinar, ela devera promover um ambiente de respeito, tolerdncia e aceitagdo as
peculiaridades e de diferencas dos outros.

Concluimos com essa pesquisa, a importancia do professor e sua necessidade de
formag¢ao permanente baseada numa pedagogia reflexiva que leve em conta o que o professor
jé sabe para partir para situagdes mais complexas, realizando a reflexdao na acao de sua pratica
educativa, relacionando a teoria com a pratica no desenvolvimento de conceitos voltados ao
ensino, que possa se refletir em resultados positivos para a sociedade. Por fim, sabemos da
amplitude a qual a temdtica possui, bem como de nossas limitacdes em trazer outros
apontamentos sobre o tema. Embora isso, buscamos discutir e suscitar questdes a respeito

dessa tematica, uma vez que ¢ necessario que o professor reflita sobre sua pratica.
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