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RESUMO

As religibes de matriz africana tém sido importante campo de pesquisa ao expressarem
dindmicas culturais, sociais e politicas, ndo apenas por sua relagdo com o sagrado, mas como
guardides do patrimonio civilizatorio dos descendentes de africanos no Brasil. O estudo objetiva
evidenciar as bases teoricas e civilizatorias deste tema como contribuicdo para a implementagao
da educacgdo das relagdes étnico raciais. Este debate torna-se relevante, na medida em que, se
apresenta na realidade educacional como uma tematica complexa e passivel de intolerancia, pela
falta de conhecimentos e apropriacdo de suas bases epistemoldgicas. Para tanto, para alcancar
este conhecimento metodologicamente utilizaremos da pesquisa bibliogréfica para reforcar a
definicdo de um quadro tedrico pouco conhecido. Esperamos construir conhecimentos, que
contribuam em dar visibilidade aos saberes produzidos pela populacdo negra, subsidiando a
universidade e a sociedade abrangente com suas histdrias, memorias e formas de agir e pensar
sobre as relac@es raciais dentro da Educac&o brasileira.

Palavras-chave: Educacdo das relagdes étnico-raciais; Religides africanas e afro-
brasileiras; Negros no Ceara; Formacao de educadores/as.

INTRODUCAO

A pesquisa, se situa no ambito do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagéo
Cientifica - Pibic-Unilab (Edital PROPPG 04-2019), vinculado ao Grupo de pesquisa
Africa-Brasil: Producdo de Conhecimento, Sociedade Civil, Desenvolvimento e
Cidadania Global, vinculado a linha de pesquisa ‘“Pedagogias das Relagdes Etnico-
Raciais: territorios, religiosidades e intelectualidades”, credenciado junto ao CNPq
(Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico).

O estudo objetiva evidenciar as bases teoricas e civilizatérias deste tema como

contribuicdo para a implementagédo da educacéo das relagdes étnico raciais. Este debate
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torna-se relevante, na medida em que, se apresenta na realidade educacional como uma
temética complexa e passivel de intolerancia, pela falta de conhecimentos e apropriacao
de suas bases epistemoldgicas.

A pesquisa pretende problematizar o imaginario construido sobre a populagéo
negra no estado, questionando sua invisibilidade e a falta de uma reflexao critica sobre a
cultura afro cearense. Pretende-se reconstituir os elementos que configuram as religides
de matrizes africanas, suas formas organizativas e os valores civilizatérios produzidos
pela populacdo negra, para que o conhecimento desta dindmica possa subsidiar, em
especial a educacdo, a partir da formacéo possibilitar em diminuir a discriminacdo e a
intolerancia. Inicialmente, pretendia-se envolver os professores/as da educacdo bésica
da regido de Redencdo, onde se situa a Unilab, no entanto por conta da pandemia o
estudo faz uma reflexdo teorica sobre o tema das religides de matrizes africanas e como
isso impacta na formacéo dos educadores.

Desta forma, pretendemos de um lado o uso de uma abordagem bibliografica
numa perspectiva que “[...] além de permitir a utilizagdo de dados dispersos em
inimeras publicacdes, auxiliando também na construcdo, ou na melhor definicdo do
quadro conceitual que envolve o objeto de estudo proposto” (GIL, 1994), se ampliando
a reflexdo critica desse conhecimento. Por outro lado, lancamos méo de forma
incipiente da pesquisa de base biografica, como defende Schutze (2013, p. 211), essa
abordagem nas Ciéncias Sociais ¢ possivel “[...] somente quando o pesquisador
conseguir relacionar os esforcos tedricos interpretativos do portador da biografia como
contexto de vida no qual ocorreram os desencadeamentos de processos faticos”. Assim,
apresentam-se 0s contetdos trabalhados e que impactam a vivéncia de um dos autores,
problematizando a critica da auséncia de estudos em torno da existéncia de valores
civilizatorios vinculados as religides de matrizes africanas e as modificacdes necessarias
para a formacéao de educadores/as sobre este tema.

Portanto, inicia-se indicando a pertinéncia em apresentar a trajetdria do bolsista
do projeto, o estudante africano Rugana Indafa do curso de pedagogia, tendo em vista
ter aceito o desafio em se encontrar com uma tematica que tem sido pouco conhecida
pelos estudantes africanos presentes na Unilab, mas, que de certa forma, se aproximam
com suas vivéncias tradicionais.

Sou guineense, tenho 1m e 76 cm, olhos pretos, e os cabelos pretos e pele negra.
Sou filho de Martinho Indafa e de Sabado Mané, sou natural de Guiné Bissau no capital

Bissau. Falar das minhas experiéncias formadoras é um desafio enorme, porém, é
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importante salientar que podemos té-las na vida que nédo estdo ligadas somente a escola.
Tendo em vista que podemos considerar que a educacdo se realiza em diferentes
espacos, no meu caso, foi pela convivéncia e aprendizagem como parte das
experiéncias, que vém da minha relacdo familiar. Com isso, dialogo com Passeggi
(2001, p. 148), onde: “O termo experiéncia, como se sabe, deriva do latim
experientia/ae e remete a “prova, ensaio, tentativa”, o que implica da parte do sujeito a
capacidade de entendimento, julgamento, avaliacdo do que acontece e do que lhe
acontece”. Segundo as afirmacdes do autor, estamos no processo de dar sentido as
experiéncias que um dia se viveu ou que nos afetou de certa forma, mas, que hoje
consigo perceber como foi importante na formagao de meu ser.

Nesse caso, reflito que foi com a minha querida e amada mae esse comeco, apos
a morte do meu querido e amado pai. A convivéncia com ela, que eu considero
experiéncia formadora, comecou na forma como ela restringia minha mobilidade. Ela
queria que a gente vivesse a vida indo de casa para a escola, da escola para casa, mas,
naquele momento, para mim isso era uma prisdo. Achava a mamée muito chata, porque
ndo me deixava fazer tudo o que os meus colegas faziam. Por exemplo, para eles ndo
havia uma exigéncia em sentar-se para estudar, no entanto, minha mae me mandava
fazer isso quase todos os dias. Percebia que ela era muito exigente sobre a escola, me
pressionava, ela ndo admitia que ninguém faltasse as aulas mesmo estando doente. Ela
sempre me dizia assim “meu filho eu sei o que é bom para vocé, porque vocé ¢ filho de
pobres e nos vivemos assim porgue ndo tinhamos oportunidade, mas vocés tém por isso
tem que aproveitar para ser figura amanha”. E ainda dizia que os filho dos pobres se
chamam “sacrificio, esfor¢o, dedicagdo, vontade e luta”, e continua que seu sobrenome
era “humildade e amor”.

Apesar de ndo compreender tudo naquele momento, considero esses momentos
como uma experiéncia significativa para o que sou hoje. Foi formadora, porque hoje
estou graduando na pedagogia, sendo que alguns colegas que eu admirava na
adolescéncia em estar livre ndo conseguiram nem terminar o ensino médio.

Assim, minha trajetéria tem a ver com aqueles momentos que considerava
aprisionamento, mas que contribuiu para ensinamento e formacgéo que tenho recebido da
minha mamae, que hoje dou muito valor e significado. E isso que Passeggi (2001) vai
chamar de ressignificacdo e dar sentido aos acontecimentos que um dia nos sucederam.

O meu pais Republica da Guiné Bissau fica situado na costa ocidental da Africa,

fazendo fronteira ao norte com Senegal, a este e sudeste com a Guine Conacri, e a sul e
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oeste com o oceano atlantico. Foi colonia de Portugal desde o século XV, até a
proclamacéo unilateral da sua independéncia, no dia 24 de setembro de 1973, sendo a
primeira colénia a ter a sua liberdade reconhecida pela metrépole. A Guiné Bissau,
possui um patriménio cultural muito rico e diversificado, porque conta com mais de 30
grupos étnicos, que apresentam diferencas linguisticas e uma enorme variedade cultural
no que tange as expressdes como a danca, artistica, tradicdo musical e manifestacGes e
praticas culturais. Pertenco ao grupo étnico majoritario que representa mais de 30% da
populacdo guineense, chamado Balantas.

A minha trajetdria escolar comecou na 12 classe, pois, ndo estudei no jardim ou
pré-classe, aquilo que se chama no Brasil de creche, porque os meus pais sdo pobres e
humildes, e ndo tinham condigdes financeiras. Assim, da 12 a 92 classe foram cursadas
na escola publica do estado. Depois, da 10? classe ao 12° ano foi cursada na escola
privada.

Quando terminei 0 12° ano de escolaridade entre 2012/2013, queria muito entrar
na universidade para fazer um curso superior, mas a minha mée ndo tinha como me
sustentar os estudos numa universidade. No entanto, trilhei um caminho como professor
em uma escola, enquanto me preparava para o processo seletivo para diferentes lugares,
sendo um deles para a Unilab, éxito que foi alcancado em 2016. Assim, no dia 19 de
agosto de 2016 estava a caminho do aeroporto internacional Osvaldo Vieira da Guiné-
Bissau rumo ao Brasil. Cheguei e ingressei na Unilab onde estou estudando até hoje,
fazendo o curso da pedagogia.

Aqui cabe apontar que a Unilab nasce na perspectiva de trabalhar com a
internacionalizacdo com paises de lingua portuguesa, com a interiorizacdo no Ceara e na
Bahia, tendo como foco a promoc¢do do desenvolvimento regional e o intercambio
cultural, cientifico e educacional.

No curso de pedagogia 0 campo de disputa assumido passa por atuar numa
dimensdo epistemoldgica de releitura, acdo e reflexdo do repertorio africano,
afrodiaspdrico, indigenas e amerindios (NOGUERA, 2014, p. 45). Em especial, a
dimenséo da afrocentricidade, entendida aqui como um processo de compreensdo do
contexto historico e cultural advindos do continente africano e da populacdo negra
brasileira, como uma agéncia favoravel a liberdade de pensamento. Nesse sentido,

conforme escreve Nascimento (2009, p. 30):
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Um primeiro e basico postulado da afrocentricidade é a pluralidade.
Ela ndo se arroga, como fez o eurocentrismo, a condi¢do e forma
exclusiva de pensar, imposta de forma obrigatoria sobre todas as
experiéncias e todos os epistemes. O enfatizar a primazia do lugar, a
teoria afrocéntrica admite e alta a possiblidade do didlogo entre
conhecimentos construidos com base em diversas perspectivas, em
boa fé e com respeito matuo, sem pretensdo de hegemonia.

Essa compreensdo que impulsiona a elaboracdo do Projeto Politico Pedagdgico
da Pedagogia, se alimenta de praticas académicas desenvolvidas no processo de ensino
e de aprendizagem, de forma a constituir um arcabouco que articula o estudo, a
pesquisa, a extensao critica aos padrdes considerados universais pelo Ocidente, ao
mesmo tempo em que coloca em evidéncia conhecimentos de diferentes povos, em
especial a dimenséo filosofica.

Sendo assim, cabe salientar que pesquisar sobre as religides de matrizes
africanas tém a ver com a Africa e 0 meu grupo étnico Brassa (Balanta) e com a minha
tradicdo cultural, primeiro entende-se que esta experiéncia religiosa foi a forma dos
escravizados praticassem as suas diferentes religides no Brasil.

Compreendo, existir varios ritos, mitos e praticas presentes nas diferentes
religies de matrizes africanas no Brasil que também estdo presentes na minha etnia,
como por exemplo, na tradicdo cultural do meu povo, a um respeito enorme pela
natureza, isso torna obrigatorio a responsabilidade de todos/as proteger e preservar a
natureza. Também temos a construcdo ou a existéncia de todos os nossos lugares
sagrados nas florestas, também nds ainda consideramos muito a questdo de
ancestralidade e 0s nossos antepassados. Assim, 0 projeto amplia 0 conhecimento sobre
este processo de manutencdo destas tradigcdes como patrimonio de toda a humanidade.

PERCURSO TEORICO-METODOLOGICO

Como parte de cumprir os objetivos iniciais do estudo, executamos um
levantamento dentro da Unilab, Universidade Federal do Ceara (UFC) e Universidade
Estadual do Ceara (UECE) de trabalhos de graduacdo e pos-graduacdo em torno deste
tema. Como também se buscou trabalhos no portal de periddicos da Capes, relacionados
ao tema, em especial no Ceard. Em ambos, tendo como metodologia a busca de

palavras-chave junto as bibliotecas destas instituicbes académicas e ao portal.
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O levantamento, por questéo de sistematizacao, percorreu o periodo dos ultimos
cinco anos. Assim, localizamos oito trabalhos de concluséo de curso na Unilab, cujo
foco principal é direcionado a compreensdo da organizacdo das religibes de matrizes
africanas no macico de Baturité/CE, regido onde se instala a universidade. Na UFC
entre dissertacdes e teses cerca de oito trabalhos, com atencdo especial na area de
educacdo, com atencdo a dimensdo educativa dentro dos terreiros. Na Uece foram
encontrados quatro trabalhos, com atencao especial na area de historia.

Apds isso, foi realizado a busca de producdes teoricas que podem ser
distribuidas em trés momentos de estudos e leituras intercalados: o debate da educacgéo
das relagdes étnico-raciais e seus desdobramentos na educacdo; a reflexdo sobre as
constituicdo das matrizes africanas no Brasil e os valores civilizatorios produzidos a
partir das religiGes de matrizes africanas; e, o desafio da formacédo dos educadores sobre
as religides trazidas desde o continente africano para o Brasil.

Em termos de discussdo sobre a educacdo das relacGes étnico-raciais, tem-se 0s
documentos oriundos a partir das mudangas inseridas na LDB, em especial a lei
10639/2003 (BRASIL, 2003), que determina para os sistemas publicos e privados o
ensino de historia e cultura africana e afro-brasileira, que entre outras questdes orienta o
ensino e aprendizagem sobre a convivéncia com diversidade religiosa e, focalizando a
necessidade de valorizacdo das herangas africanas no curriculo escolar e na formacéo de
educadores em prol do combate ao racismo religioso.

Da mesma forma, as determinacdes do Conselho Nacional de Educacdo (CNE)
003/2004 no que se refere as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das
RelagBes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-Brasileira e

Africana, cujo parecer, aprovado em 2004, prescreve:

Trata, ele [o parecer], de politica curricular fundada em dimensoes
histdricas, sociais, antropoldgicas oriundas da realidade brasileira, e
busca combater o racismo e discriminagfes que atingem
particularmente os negros. Nesta perspectiva, propde a divulgacéo e
producdo de conhecimentos, a formacdo de atitudes, posturas e
valores que eduguem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento
étnico-racial — descendentes de africanos, povos indigenas,
descendentes de europeus, de asidticos — para interagirem na
construgdo de uma nagdo democratica, em que todos igualmente
tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada
(BRASIL/MEC/SECAD, 20086, p. 231).
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Junta-se ainda a Resolugdo n°® 1 desse mesmo Conselho, de 2004, que institui
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéo das Relagdes Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana.

Fizemos a leitura de alguns livros considerados classicos que trazem a histérias
das religides de matrizes africanas no Brasil, em especial Roger Bastide (2001); Nei
Lopes (2011); Reginaldo Prandi (2001), tendo como metodologia a producdo de
resenhas sobre os conteudos lidos e debatidos para a producdo de conhecimentos
sistematizados e relevantes sobre o tema.

Cumprindo os objetivos fizemos leituras e sistematizacdo a partir de resenhas
das principais concepcOes encontradas sobre as religides de matrizes africanas para
subsidiar o conhecimento tradicional sobre o tema em tela, em especial sobre o
candomblé, conhecidos como ketu, com a tradicdo dos orixas e campo linguistico
ioruba. O angola com o campo linguistico bantu e o candomblé jeje, campo linguistico
fon. O foco foi compreender suas bases civilizatérias trazidas pelos africanos na
didspora. Fizemos ainda, a busca em sitios académicos a busca de eventos cientificos

onde pudéssemos apresentar nosso estudo.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta fase final do desenvolvimento do projeto de pesquisa, apontamos como
resultado a sistematizacdo de uma base teodrica sobre o tema. Com isso, cumprindo parte
dos objetivos no que se refere aos conhecimentos sobre as bases historicas e
civilizatérias na compreensao das religides de matrizes africanas, e de sua importancia
no trato da educacéo das relacdes étnico-raciais. Em especial, como estudante guineense
nascido na capital do pais, Bissau, este pertencimento me permite ter acesso a
discuss@es que ndo tive ao longo da minha vivéncia educacional.

Desta forma, apresentamos como as principais discussdes sobre o tema: 1) Na
dimensdo civilizatoria discute-se a necessidade do entendimento que os africanos ao
longo de sua histdria produziram potentes processos civilizatorios, com constitui¢do de
reinos e impeérios.

Com isso, constituiram religides tradicionais “[...] marcadas pela crenga num ser
criador em espiritos de ancestrais e da natureza que controlavam a vida de todos nas
aldeias [...]” (MATTOS, 2011, p. 208). Portanto, a vida social ndo se separava da

dimensdo religiosa. Esta concepcédo é trazida no processo escravizacdo para diferentes
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lugares na diaspora africana, caracterizando uma continuidade transatlantica, mesmo
com a tentativa de apagamento da dimenséo civilizatéria de base africana. No dizer de
Bokolo (2012 apud ANTONIO, 2015, p. 119):

A Africa ndo é apenas berco da humanidade, ela é berco das
sistematizacBes teoricas, dos processos educativos, dos sistemas
técnicos e das experiéncias em todos os niveis. Dentro desses
contornos, a Africa, entendida a partir dos paises e dos lugares, é
vital para a continuidade das civilizacdes.

Assim, os legados africanos na didspora, estdo em sintonia com os valores
civilizatorios presentes em sociedades negro-africanas, conforme ressalta o trabalho de
Féabio Leite (1990, p. 1- 15), que aponta elementos comuns em diferentes sociedades.
Tais elementos, organizam a existéncia de marcos civilizatorios constituidos de
principios estruturantes que, a despeito das “suas realidades singulares”, revelam uma
concepcao de ser e estar no mundo. Assim, configura-se um processo religioso

continuo, que estardo presentes no Brasil, alicercados pelos valores como:

- Forga vital — energia primordial que esta presente em todos 0s seres e que pode ser
a todo momento mobilizada e recuperada;

- Palavra/oralidade — aqui a concepgdo de sopro divino e de respeito aos
conhecimentos transmitidos ao longo da vida pelos mais velhos;

- “Ser humano”/corporeidade — entendido como a importancia de compreender as
pessoas de forma integrada corpo, espiritualidade e transcendéncia;

- Socializacdo/comunitarismo — aqui se remete ao papel primordial exercido pela
comunidade, que contribui no cuidado com o todo;

- Morte — € concebida com um momento descontinuo da energia vital que é
equilibrada por rituais que denota continuidade do sujeito como ancestral;

- Ancestralidade/meméria — liga-se ao principio de imortalidade do ser humano que
contribui em sociedade e reelabora nossa historia a todo momento;

- Familia — é organizada como extensa onde a comunidade cuida de si e do outro a
partir das linhagens tanto do pai quanto da mae;

- Producdo — tem como principio a terra como sagrada e ao atendimento das
necessidades da comunidade;

- Poder — no continente africano é entendido como a organizagdo politica em torno

da autoridade de um rei articulado com o papel comunitario e dos mais velhos;
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- Religiosidade — sera tomada como parte essencial do ser humano na relacdo com

outro e com o0 mundo natural e sobrenatural.

No Brasil, este debate serd retomado como valores civilizatorios afro-brasileiros,
como parte do esfor¢o do projeto “A cor da cultura” como possibilidade de producao de
praticas pedagdgicas para a formagdo de educadores/as no trato da educacdo das
relagdes étnico-raciais (ACOR DA CULTURA, 1996). Nesse caso, tais valores estardo
marcados na organizacdo das religides de matrizes africanas, constituidos por diferentes
nacdes de candomblé.

As nagOes aqui sdo entendidas como dimensdes culturais de base africana que
informam como se constitui a organizagdo social e politica das religifes de matrizes
africanas na diaspora, ndo correspondendo necessariamente com a realidade geopolitica
dentro do continente africano (Prandi,2001) , mas podendo se aproximar de
caracteristicas dos sujeitos trazidos forcadamente ao Brasil.

Dentro desta dimensédo tem-se trés grandes matrizes: Nacdo Ketu, Nacdo Bantu e
Nacdo Jeje que vdo constituir os candomblés no Brasil. Os estudos apontam que o
candomblé se estrutura no Brasil a partir do século XIX a partir da aglutinacdo de
diferentes referenciais africanos, indigenas e ocidentais.

A tradicdo bantu, se refere ao um conjunto de povos com um tronco linguistico
comum, mas, em especial em dimensado filoséfica “[...] onde o termo NTU designa a
parte essencial de tudo que existe e tudo que nos ¢ dado a conhecer a existéncia.”
(CUNHA JUNIOR, 2010, p. 26). Nessa tradicdo, a filosofia liga-se, entre outras
questBes, ao fundamento do universo, onde seu valor supremo € a vida e a forca que a
impulsiona e dela emana. Essa energia vital, nessa tradicdo, é chamada de Ngunzo, pois
“[...] o imperativo fundamental da filosofia banto ¢ a afirmacdo categorica de que todo
ser ¢ forca” (OLIVEIRA, 2003, p. 111). Essa cosmovisao ird constituir no Brasil o
chamado Candomblé de Angola ou Congo-Angola, tendo como divindades os inquices,
centrado na tradicdo de culto ao ancestral, a partir de processos iniciaticos.

Outra importante tradi¢do veio desde a metade do século XIX, tidos como iorubas
ou também nagés, de diferentes grupos na atual Nigéria, Republica do Benin e Togo.
Transportados especialmente para a Bahia, contribuiram para a implantacdo da cultura
nag6 naquele estado, reconstituindo suas instituicdes e procurando adapta-las ao novo
meio, com 0 maximo de fidelidade aos padrBes basicos de origem. A mitologia dos

iorubds € definida por ritos de iniciagdo aos Orixas, representando ancestrais
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divinizados vinculados as forgas da natureza, ‘“cujo processo atribui senioridade
iniciatica, na comunidade, no transe mistico ¢ no oraculo do jogo de btzios ou Ifa”
(SANTOS, 2016, p. 44).

A tradicdo jeje com menor informacgdes académicas sdo o0 culto aos chamados
voduns, localizados em regides da Africa ocidental e central, conhecido como Reino de
Daomé.

Na esteira das proposicOes filosoficas e civilizatorias bantu e ketu, tem-se a
constituicdo da Umbanda, nascida no Rio de Janeiro no final do século, cuja experiéncia
religiosa remonta a constituicdo das “vertentes africanas as contribuicdes do kardecista
francés, especialmente a ideia da comunicagdo com os espiritos dos mortos”
(MUNANGA; GOMES, 2016, p. 142) aglutinando, ainda, a dimensdo catolica, em

especial de dimenséo popular e de elementos amerindios representados pelos caboclos.
Formacéao de educadores/as e as religides de matrizes africanas

No que se refere a dimensdo educacional, considera-se importante situar que as
Diretrizes curriculares para a educacao das relacdes étnico-raciais determinam o estudo
do patriménio, da histéria e da cultura africana e afro-brasileira no Brasil, como
fundamental para todos.

Neste sentido, faz-se mister apontar o carater educativo presente nas formas de

organizacao das religiGes de matrizes africanas, pois o sistema cultural negro-brasileiro,

[...] na sua complexidade e dindmica, expressa excelentemente bem as
possibilidades curriculares encruzilhadas na formagdo e nas
estabilizacGes das ruas, dos territorios, das rodas de samba e de
capoeira, entre tantas outras manifestacGes culturais, em que 0s tragos
culturais comuns, a rigor uma cosmogonia, exigem o reconhecimento
e, a0 mesmo tempo, delineiam uma nocdo de curriculo expandido
desse sistema cultural e dos seus principios estruturantes (ANTONIO,
2010, p. 123).

Para tanto, autores como Domingos (2014), Cunha Junior ( 2010), Silva (2018)
apontam haver uma dimensdo pedagogica na forma como o conhecimento dentro dos
terreiros séo transmitidos, na medida que que a educacdo articulam processo de
comunicagédo e interacdo social. Para Domingos (204, p. 134) “A pedagogia efetiva
dentro do barracdo funciona como fator determinante de manutencdo, continuacdo da

cultura e da religido negra, exerce a funcdo de inclusdo social e refugio para sujeitos
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discriminados”. Assim, defende-se uma formacdo educacional a partir do complexo
cultural que emerge da filosofia da ancestralidade, que exemplifica o alcance
epistemoldgico desse sistema cultural, que é o objeto desse campo de conhecimento.

Desta discussdo resulta conhecer a legislacdo federal que se focaliza na
necessidade de um mergulho em dimensdes historicas, sociais, antropoldgicas sobre a
populacdo negra para o conjunto da sociedade. Significa dizer que “[n]o caso da escola
publica, é importante destacar que ndo se trata de negar seu carater laico, mas, sim, de
pautar a questdo da religiosidade de matrizes africanas de forma ética, entendendo-a
como uma dimensao da experiéncia humana [...]” (GOMES, 2015, p. 12). No entanto,
no vasto universo multidisciplinar a que se destina, observam-se constantes desafios
para discutir uma dimenséo especifica, as religides de matriz africana, por conta de um
olhar redutor de seu significado como reveladora de um universo filoséfico, cultural e
civilizatorio. No entanto, também se evidenciam enormes dificuldades em se lidar com
um aspecto essencial dessa tradicdo cultural, que s&o as religides de matriz africana, por
conta de diferentes argumentos.

Como pontua Santos (2015, p. 61), para ele ha pelo menos trés pressupostos

basicos no debate sobre a intolerdncia no espago escolar: “O primeiro ¢ o de que a
educacdo escolar constitui-se em espaco e tempo de formacdo de identidades
socioculturais, de reproducdo e enfrentamento de preconceitos e também de formas
correlatas de intolerancia”, indicando seu papel contraditorio ao lidar com esse tema.
O segundo pressuposto “[...] ¢ o de que, em varios segmentos da sociedade brasileira,
encontram-se atitudes de preconceitos e de intolerancia com relacdo aos adeptos e as
religides de matrizes africanas”, elementos que se vinculam ao debate de que a
educacdo é atravessada por injuncdes sociais e politicas.

Por fim, o terceiro pressuposto “[...] € o de que a hegemonia das religides de
matriz judaico-cristd, a discriminacdo racial e a satanizacdo de entidades espirituais
produzem uma invisibilidade das religibes de matrizes africanas pelas politicas
educacionais [...]” — elementos que contribuem para o desinteresse de educadores(as)
sobre as préaticas vivenciadas pelos sujeitos que frequentam a sala de aula. Assim,
deixam de compreender que essas vivéncias sdo producdes da humanidade como
quaisquer outras e que afetam a relacdo entre as pessoas e delas com o mundo.

Para a superacgdo destas questdes, na Unilab apresenta-se na fase inicial do curso
uma componente curricular, que evidencia a necessidade de conhecer 0s principios que

norteiam a nog&o ancestral.
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A componente curricular Filosofia da Ancestralidade e Educacdo tem sido
ofertada no primeiro semestre do curso de Pedagogia, com carga horéria de 60 horas,
integrando o nucleo fundamental de conhecimentos oferecidos aos estudantes do curso
em si quanto do bacharelado em Humanidades. A componente se propde a ser uma
reflexdo teorica e pratica sobre o universo da filosofia de base africana, da populacao
negra no Brasil e afro-diasporica, calcada em visibilizar a existéncia de valores
civilizatérios, entre eles a ancestralidade, que ¢ tomada como “categoria capaz de
dialogar com a experiéncia africana em solo brasileiro” (OLIVEIRA, , 2012, p. 40).

Busca-se, assim, ampliar a compreensdo sobre o arcabouco analitico propiciado
pela a concepcdo de cosmovisdo elaborada ao longo do processo de formagdo do
sistema cultural de base africana e sua continuidade no escravismo criminoso no Brasil.
Com isso, a dimensdo ancestral ressignifica o tempo e 0 espaco de vivéncias dos

negros/as:

O sistema cultural negro-brasileiro, na sua complexidade e dindmica,
expressa excelentemente bem as possibilidades curriculares
encruzilhadas na formacdo e nas estabilizagbes das ruas, dos
territorios, das rodas de samba e de capoeira, entre tantas outras
manifestacBes culturais, em que os tracos culturais comuns, a rigor
uma cosmogonia, exigem o reconhecimento e, a0 mesmo tempo,
delineiam uma nocéo de curriculo expandido desse sistema cultural e
dos seus principios estruturantes. E desse complexo cultural que
emerge 0 objeto da filosofia da ancestralidade, que exemplifica o
alcance epistemoldgico desse sistema cultural, que é o objeto desse
campo de conhecimento (ANTONIO, 2013, p. 122).

Nesse sentido, a componente deve subsidiar os estudantes para os elementos que
implicam na elaboracdo de praticas pedagogicas com base em proposicoes
descolonizadoras e calcadas nas experiéncias conduzidas pela histéria e a cultura
africana e afro-brasileira, contribuindo para desmistificar o dominio de base ocidental
sobre a filosofia.

Para dar conta dessa perspectiva a componente transita por conceitos como:
cosmovisdo africana, corpo, mito, rito, tempo, ancestralidade. Relagdo comunitéria.
Importancia do chdo. Necessidade da diversidade e da alteridade. Religiosidade
tradicional e sacralidade. Exu: para além do bem e do mal. Filosofia na perspectiva da
cosmovisdo africana. Etica e estética. Desafia-se a se compreender a importancia da
cosmovisdo africana como interpretagdes necessarias em problematizar o pensamento

filoséfico ocidental, a partir da dimensao historica e cultural trazida para o Brasil.
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Dessa forma, as primeiras discussdes dizem respeito a problematizar o conceito
tradicional de filosofia, trazendo para a reflex&o a discusséo trazida por Ramose (2009,
p. 8), onde, a partir do questionamento contemporaneo da existéncia de uma filosofia
africana, ele reforca sua existéncia e desafia o pensamento ocidental a considerar que a
experiéncia dos povos &€ o campo definidor da filosofia. Com isso, se amplia o
entendimento da existéncia de uma filosofia africana que esta alicercada nas trajetérias

civilizatérias dentro do continente africano e na didspora.

Sabe-se bem que, etimologicamente, filosofia significa amor a
sabedoria. A experiéncia humana € o chado inescapavel para o comeco
da marcha rumo a sabedoria. Onde quer que haja um ser humano, ha
também a experiéncia humana. Todos os seres humanos adquiriram, e
continuam a adquirir sabedoria ao longo de diferentes rotas nutridas
pela experiéncia e nela fundadas. Neste sentido, a filosofia existe em
todo lugar.

Esse autor ja evidencia que o pensar filoséfico ndo se se situa como um saber
sofisticado restrito aos académicos, mas relacionado ao exercicio préatico, da vida social.
No dizer de Noguera (2014, p. 13), nesse sentido “Fildsofas e filésofos se ocupariam
com questdes profundas que manteriam distancia de eventos corriqueiros
‘desimportantes’”. Questiona-se, desde ja, esse pensar.

E no reforco desse universo civilizatorio africano e na diaspora que o texto de
Nascimento (2016, p. 162) aborda os elementos filosoficos que estdo presentes nas

religiGes de matrizes africanas, em especial no candomblé.

Assim, os candomblés, de modo generoso, oferecem as pessoas
brasileiras um modo de viver que possibilite a salvaguarda de
conhecimentos, valores, crengas em um contexto histérico que se
esforcou por extermina-los quando da saida compulséria das pessoas
negras do velho continente negro. Por isso, poderiamos pensar 0s
candomblés como uma religido definida como um modo de vida que
se mostra como um continuum criativo entre nosso pais e alguns
lugares do continente africano.

A partir desse arcabouco teorico que paulatinamente vai reforcando a necessidade
um conhecimento mais amplo sobre a filosofia africana em diferentes reflexdes
académicas, vamos trazendo as bases para a discussdo da filosofia da ancestralidade

como parte significante deste debate.
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Na obra de Oliveira (2012), ele evoca a importancia da filosofia da ancestralidade
como filosofia africana, reforcando que essa componente esta alicercada na experiéncia
social, politica e cultural dos povos africanos e na didspora (OLIVEIRA, 2009). Isto,
significa, que essas dimensdes sdo fundamentais para implementar na educacgdo
brasileira um conhecimento que esta para aléem de uma base religiosa, mas como um
sistema cultural que se alimenta dos saberes produzidos no continente africano e na
didspora, como desafio de se contrapor a um cotidiano balizado por um conhecimento
ocidental. O autor aponta elementos que constituem a filosofia da ancestralidade, na
medida que a ancestralidade “[...] ¢ uma categoria analitica que contribui para a

produgdo de sentidos e para experiéncia ética”, refor¢ando que:

[0]s temas da Etica, da Politica e da Epistemologia s&o privilegiados e
abordados de acordo com uma perspectiva geopolitica e geocultural
que resultardo, em sintese, na perspectiva da Ancestralidade. Em solo
brasileiro, a Filosofia da Ancestralidade reivindica para seu fazer
filosofico a tradicdo dindmica dos povos africanos — especialmente a
triade: nago, jéje e banto-, como leitmotiv do filosofar. No entanto, seu
contexto é latino-americano. Tem no mito, no rito e no corpo seus
componentes singulares. Tem como desafio a constru¢do de mundos.
Tem como horizonte, a critica da filosofia dogmaticamente
universalizante e como ponto de partida a filosofia do contexto
(OLIVEIRA, 2012, p. 29).

Para complementar essa dimensdo ancestral amplia-se este debate a partir do texto
de Pereira (2020) que comeca a sistematizar um paradigma afroancestral assentado na
cosmovisao africana e afro-brasileira, tendo como eixo a cosmovisao nag6-ioruba, como

contribuicédo dentro da Unilab.
CONSIDERACOES FINAIS

O estudo coloca em evidéncia que hd uma necessidade de conhecimento das
religiGes de matrizes africanas como patriménio humano, e, que, portanto, precisam ser
estudados na formacdo dos educadores/as na fase inicial e continuada. De forma, que a
tarefa académica subsidie acOes de combate ao racismo e na ampliacdo de acdes
pedagdgicas que contribuam em debelar o racismo religioso, por conta dos equivocos
em torno deste tema.

Revela-se cada vez mais urgente a necessidade da promocdo de espagos

articuladores para essas reflexdes, que possibilitariam a elaboracdo de saberes,
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pesquisas e transformacdes na pratica docente, em relacdo ao debate das relacGes raciais
brasileiras. Isso significa, como bem nos lembra Fanon (2008), o romper com o estatuto
colonial herdado com a escraviddo, o exterminio fisico, psicolégico, simbdélico de povos
indigenas, bem como dos negros africanos e de seus descendentes.

Quer dizer, também, que a academia deve reconhecer o desenvolvimento
politico e tecnoldgico africano (NASCIMENTO, 2003), cujos conhecimentos e préaticas
Ihes permitiram sobreviver no passado do escravismo criminoso. O desafio maior esta
em incorpora-los ao corpo de saberes que cabe a universidade, preservar, divulgar e

assumir como referéncias para novos estudos.
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