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RESUMO

O presente artigo apresenta algumas consideracGes e discussdes acerca das contribui¢cdes do uso do
celular, especialmente das redes sociais, como apoio pedagdgico e metodoldgico para a comunicacao,
ensino e aprendizagem da disciplina de mateméatica em uma escola de ensino médio do estado do
Ceara. A disciplina de matemética sempre foi uma das mais criticas da institui¢do de ensino e, por esse
motivo, necessitava de uma intervencdo que modificasse a realidade em questdo. Nesse sentido,
pensou-se na adocdo das redes sociais como ferramentas de suporte ao trabalho dos professores de
matematica, sobretudo com as turmas de primeiro ano, as que possuiam maior dificuldade na
disciplina de acordo com dados escolares. Para o desenvolvimento deste estudo, foram realizadas
pesquisas bibliogréficas, analises de dados dos desempenhos dos alunos, aplicacdo de questionario
com alunos e gestores escolares, bem como, entrevista semiestruturada com a professora de
matematica das turmas em que as agdes foram executadas. Em paralelo, foi realizada a formacao
continuada da professora, preparando-a, assim, para a ministracdo de aulas tendo como suporte as
redes sociais. Os alunos foram divididos em dois grupos. O primeiro, grupo de tratamento, recebia
aulas com o auxilio das redes sociais. O segundo, chamado grupo controle, continuou a ter as aulas de
matematica como de costume. Os resultados da pesquisa evidenciaram que o0 grupo de tratamento
conseguiu melhorar significativamente o seu desempenho apés as aulas, enquanto o grupo controle
permaneceu sem evolugdes, 0 que aponta para as redes sociais cOmo uma 0pgao para O ensino e
aprendizagem de matematica.
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INTRODUCAO

A aprendizagem matematica € um assunto que tem gerado bastante discussdo no meio
académico nos altimos anos, uma vez que nao tem conseguido se estabelecer e concretizar de
maneira plena na vida dos jovens, principalmente na segunda parte do ensino fundamental e
no decorrer de todo o ensino médio. Muitas sdo as hipdteses conjecturadas em torno dessa
questdo, mas, a principal delas gira em torno de obstaculos na formacéo inicial e continuada
dos professores da disciplina e na metodologia empregada por eles para o ensino dessa ciéncia
tdo importante e presente no cotidiano das pessoas, que nao tem conseguido despertar o

interesse dos alunos.
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Ao longo do processo de ensino e aprendizagem, os professores de matematica quase
nunca utilizam atividades contextualizadas e/ou dinamizadas para melhorar a sua prética
docente. As aulas sdo sempre aplicadas de forma expositiva e sem fazer a menor relacdo com
a vida de seus alunos. A dindmica das aulas baseia-se, essencialmente, na triade exercicio-
resolucéo-corregao.

Com isso, cada vez mais a disciplina de matematica tem amargado os piores resultados
de aprendizagem em avaliacbes de larga escala, tais como, o Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM), Sistema de Avaliacdo da Educacdo Béasica (SAEB) e, no caso especifico do
Ceard, o Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacdo Bésica do Ceard (SPAECE). Quando
se trata dos indicadores apresentados em avaliagcOes internas, as realidades das escolas
também ndo sdo nada animadoras, pois também tem se verificado um nimero bem reduzido
de alunos que se encontram com desempenho entre satisfatorio e adequado.

Essa dificuldade de aprendizagem, aparentemente, tem caminhado junto com os
estudantes a medida que progridem e avangam no percurso educativo. Tal embarago ndo é
peculiar de uma etapa em especifico, mas tem se acentuado conforme os alunos se aproximam
da ultima etapa da educacdo basica: o ensino médio. Por esse motivo, tal etapa foi o escopo da
presente pesquisa, desenvolvida a partir de uma realidade particular: Escola de Ensino Médio
Gustavo Barroso.

A referida escola esta localizada no distrito de Nova Floresta, municipio de Jaguaribe
no Ceara. Possui uma clientela de 353 alunos, divididos em quatro turmas de primeiro ano,
trés turmas de segundo ano e trés turmas de terceiro ano. E a (nica opc3o para os jovens da
comunidade e de tantas outras vizinhas concluirem a educacdo basica. Em termos estruturais,
a instituicdo conta com seis salas de aula, laboratorios de ciéncias e informética, biblioteca,
refeitdrio, patio coberto, salas de grémio, professores e reunides. A escola vem passando
constantemente por reformas, o que tem melhorado a sua ambiéncia, que ja esta constituida ha
pelo menos 50 anos. Atualmente, tem 32 funcionarios, dentre 0os quais 12 sdo auxiliares de
servigos ou administrativos e os demais, sdo professores. Destes, trés lecionam a disciplina de
matematica.

Analisando os resultados de aprendizagem da escola de Ensino Médio Gustavo
Barroso, é possivel identificar a disciplina de matematica como sendo uma das mais criticas e
de menor desempenho por parte dos estudantes. Essa situagdo € mais preocupante nas turmas
de primeiro ano. Quando questionados, os alunos afirmam que além das dificuldades que

possuem na disciplina, de anos anteriores, as aulas sdo muito monétonas e a metodologia
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praticada pelo professor é muito tradicional, sendo a lousa, o pincel e o livro didatico, os
principais recursos adotados pelo docente.

Paralelamente, a cada dia que passa, a tecnologia ganha mais espaco na vida das
pessoas. A maioria dos adolescentes que frequentam a escola possui celular com as principais
redes sociais e acesso a internet. Os educandos estdo tdo envolvidos nesse contexto que nao se
imaginam mais sem essas midias em seu cotidiano e acabam levando para dentro da sala de
aula tais aparatos, que competem em termos de atencdo com aquilo que seus professores
desejam ensina-los.

Nesse sentido, na escola tais tecnologias, em muitos casos, acabam sendo encaradas
como vilas a serem combatidas pelo professor ou gestores, para que possam continuar
desenvolvendo suas atividades da maneira mais mecanica possivel. Com o avango da
educacdo a distancia, aos poucos, essa légica vem perdendo forgca, mas ainda encontra muita
resisténcia no meio educacional.

Diante desse cenario, surgiu 0 seguinte questionamento: como e de que forma o
celular e as redes sociais digitais podem ser utilizadas para melhorar as aulas de matematica e
em decorréncia disso, os indicares de aprendizagem da disciplina na escola Gustavo Barroso?
O trabalho aqui exposto visa identificar as possibilidades metodoldgicas que o celular e as
redes sociais podem oferecer para as aulas de matematica da escola foco da pesquisa e as
contribuicdes dadas para a melhoria da aprendizagem dos estudantes, impactando na elevacao

dos indicadores internos e externos.
METODOLOGIA

A presente pesquisa foi desenvolvida em duas turmas do 1° (primeiro) ano da Escola
de Ensino Médio Gustavo Barroso e se deu de forma qualitativa. Segundo Oliveira (2011, p.
24) “a pesquisa qualitativa € entendida, por alguns autores, como uma ‘expressdo genérica’.
Isso significa, por um lado, que ela compreende atividades ou investigacdo que podem ser
denominadas especificas”. Nesse sentido, nos asseguram Gerhardt e Silveira (2009) que em
alguns momentos o conhecimento do pesquisador pode ser limitado, por esse motivo, o
cientista “¢ ao mesmo tempo o sujeito € o objeto de suas pesquisas” (GERHARDT;
SILVEIRA, 2009, p. 32). Sendo assim, o comportamento qualitativo de uma pesquisa pode se
revelar de forma bastante imprevisivel.

Para que este procedimento fosse realizado sem maiores imprevistos, foram feitas

observacdes iniciais das aulas de matematica nas turmas do 1° ano A, que possui 32 alunos
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matriculados e do 1° ano B, que contem 28 estudantes. A iniciativa se justificou para que se
tivesse a real dimensdo de como ocorriam as aulas em cada local, a fim de identificar as
possiveis disparidades ou aproximacdes existentes entre cada classe.

Apds as andlises, ficou constatado que os estudantes dos dois agrupamentos possuiam
similaridades em termos de ritmo de aprendizagem, o que fora medido pelos testes realizados
pela professora e que também serviram de pardmetro para esse estudo. Ademais, as duas
equipes possuiam o mesmo professor, fizeram o ensino fundamental na mesma escola,
também com os mesmos professores, 0 que 0s aproximava ainda mais em termos de
rendimentos.

A partir de tais constatagdes, foi criado um grupo de tratamento, onde os individuos da
turma A, foram submetidos a aulas de matematica com o auxilio de equipamentos e recursos
tecnoldgicos a partir do celular, ao longo de um periodo letivo, que compreendeu 0s meses de
abril a junho do ano de 2018, enquanto que a turma B, grupo de controle, continuou a ter suas
aulas sendo ministradas com base no método tradicional: explicacdo, exercicio e corre¢do. Ao
final desse prazo, o grupo experimental teve o seu desempenho comparado a outra turma para
que fossem verificadas as evolucdes ou ndo em relacdo ao grupo que permaneceu tendo suas
aulas como de costume.

Enquanto o projeto se desenvolvia, a professora de matemaética recebia formagdo de
como aplicar materiais tecnoldgicos em suas aulas, relacionando-os com a proposta curricular
da disciplina de matematica. Esse foi um dos primeiros topicos da formacao: associacdo do
curriculo de matematica com possibilidades de aparatos ou estimulos tecnolégicos que
facilitassem o processo de ensino e consequentemente de aprendizagem dos alunos.

Foram realizadas cinco oficinas, que em seguida eram replicadas pela professora em
sala de aula. Os encontros versavam sobre aplicativos digitais e redes sociais a servico da
educacdo matematica, com énfase ao sentido funcional e aplicavel de cada um para a melhoria
da recepcéo da disciplina pelos alunos.

Paralelamente a isso, foi criado um grupo em um aplicativo de troca de mensagens,
onde a professora langava desafios, concedia um tempo para que os estudantes resolvessem e
em seguida, postava um video ou imagem da resolugdo. As mensagens eram langadas a
qualquer hora do dia ou da noite e os alunos deveriam ficar atentos em tais chamadas. Além
disso, a rede era utilizada para dar informacGes relacionadas ao conteddo, como revisdes e
momentos de tira-davidas.

No desenrolar das aulas, reunies periodicas eram realizadas com a educadora de

matematica da turma, para que pudesse haver um alinhamento entre o que estava sendo
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ministrado em sala e o que estava sendo retratado nas formac6es da profissional. Para isso, as
aulas eram acompanhadas e a partir das repercussoes eram feitas as reunides de devolutivas.

No decorrer do interim, foram aplicadas duas entrevistas com a professora, uma no
inicio e outra no final desse trabalho e dois questionarios para os alunos, com o intuito de que
colocassem suas impressdes a respeito do componente curricular matematica e de como as
aulas aconteciam até entdo. Para tanto, na primeira conversa, os alunos deveriam considerar
toda a sua experiéncia com a matematica, desde o ensino fundamental até o ensino médio.

Na segunda aplicacdo do questionario, os educandos deveriam expressar a sua
sensacgdo sobre as novas praticas metodoldgicas e as contribui¢Ges que eles consideraram ter
recebido a partir da nova concepc¢éo de ensino adotada pela sua docente.

Com a professora, a entrevista também assumiu a mesma perspectiva, uma vez que
abordou, de inicio, a sua visdo do ensino da matematica de um modo geral, para logo em
sequida, emergir nos pontos fundamentais que foram percebidos durante a utilizagdo de
instrumentos tecnoldgicos como aportes pedagdgicos para as suas aulas.

Tendo concluido a fase das aulas, os alunos foram submetidos a uma avaliacdo de
fechamento de ciclo. Optou-se por ndo se modificar o método avaliativo, para que o Unico
aspecto em que as duas turmas analisadas tivessem divergéncias fosse a pratica metodolégica
do educador. Com os resultados das duas turmas em méos, os dados foram condensados para
que as devidas comparacdes pudessem ser realizadas, as quais serdo evidenciadas no topico a
sequir.

Os achados do trabalho também foram apresentados para 0s gestores, demais
professores e pais de alunos da escola para que fossem socializadas as conclusdes obtidas
pelas acOes desenvolvidas. A reunido teve como objetivo disseminar a iniciativa aplicada no
1° ano A para todas as turmas da escola, além de gerar um espaco de formacdo continuada a
ser ministrada pelos préprios professores, tendo como fonte norteadora as oficinas que foram
promovidas na institui¢do de ensino.

Para finalizar, foram aplicados questionarios de satisfacgdo com professora, alunos e
gestores para que pudessem fazer suas ponderacfes relacionadas as atividades do projeto e as

sugestdes que gostariam de dar para as possiveis etapas vindouras.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base nos dados levantados no decorrer da pesquisa, foi possivel estabelecer

algumas reflexdes importantes e necessarias acerca da tematica investigada, as quais serdo
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retratadas neste espago. Conforme citado anteriormente, em avaliagdes previamente realizadas
entre os alunos das duas turmas, 1° ano A e 1° ano B da Escola de Ensino Médio Gustavo
Barroso, constata-se que o desempenho dos alunos é bastante similar, o que permite trabalhar
com estes dois grupos a fim de compara-los, dada a auséncia de grandes discrepancias em
termos de seus resultados de aprendizagem. No 1° ano A, no primeiro periodo letivo de 2018,
de acordo com boletim divulgado pela escola (Tabela 01), havia 38,71% dos alunos com

indices de aprendizagem abaixo da média®.

Tabela 01 — Rendimento em Matematica dos alunos do 1° ano A da EEM Gustavo

Barroso no primeiro periodo letivo.

12 Série A - Ensino Médio

indice de alunos abaixo da média indice de alunos acima da média

Disciplina
ABS % ABS %

MATEMATICA 12 38,71 19 61,29

Fonte: Secretaria Escolar
No 1° ano B (Tabela 02), os resultados sdo parecidos, pois 39,29% dos alunos
estavam, no primeiro bimestre do mesmo ano, com rendimento abaixo da média escolar. Ou
seja, entre as duas turmas, os resultados sdo muito proximos, uma vez que ndo ha nem um

ponto percentual separando o desempenho de seus alunos no recorte temporal adotado.

Tabela 02 — Rendimento em Matematica dos alunos do 1° ano B da EEM Gustavo

Barroso no primeiro periodo letivo.

12 Série B - Ensino Médio

indice de alunos abaixo da média indice de alunos acima da média
Disciplina
ABS ‘ % ABS ‘ %
| MATEMATICA | 11 |  me29 | 17 | e71 |

Fonte: Secretaria Escolar
Ap0s todo o percurso formativo realizado pela professora e repassado aos alunos do 1°
ano A com a utilizagdo de recursos digitais, sobretudo aplicativos e redes sociais, uma nova
avaliacdo foi aplicada. O 1° ano B, que continuou com suas aulas convencionais, também foi
submetido ao mesmo teste. As provas tinham as mesmas questdes e 0s mesmos contetdos e

tinham como objetivo estabelecer se haveriam diferencas contundentes entre 0s grupos de

2 A média escolar corresponde ao atendimento de 60% de acertos em qualquer avaliacdo aplicada pela a
instituicdo.
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tratamento e de controle. Na Tabela 03, é possivel verificar que o 1° ano A, turma que fora
submetida as aulas com aparatos tecnoldgicos, conseguiu reduzir significativamente o
percentual de alunos abaixo da média. De 38,71% no primeiro bimestre, passou para 10% na

segunda avaliacdo, uma queda de quase vinte e nove pontos percentuais.

Tabela 03 - Rendimento em Matematica dos alunos do 1° ano A da EEM Gustavo Barroso no

segundo periodo letivo.

12 Série A - Ensino Médio

indice de alunos abaixo da média indice de alunos acima da média
Disciplina
ABS Y% ABS k]
|MATEMATICA 3 | 10,00 27 | 90,00

Fonte: Secretaria Escolar

Ja o 1° ano B, turma que continuou a ter aulas no estilo mais tradicional, nao
conseguiu evoluir na mesma proporgdo que a turma controle. Na verdade a turma conseguiu
sequer evoluir, permanecendo com 39, 29% de seus alunos com indices abaixo do esperado,
mesmo dado da avaliacdo anterior. Contudo, também ndo teve um desempenho inferior ao
experimentado no bimestre passado. Ao gque parece, a turma esta estagnada, ndo conseguindo
reagir ao que esta sendo trabalhado em sala. Obviamente, é preciso que a professora realize
um trabalho que consiga estabelecer nestes educandos uma vontade maior de aprendizado,

algo que aconteceu na turma do 1° ano A.

Tabela 04 - Rendimento em Matematica dos alunos do 1° ano A da EEM Gustavo Barroso no

segundo periodo letivo.

12 Série B - Ensino Médio

indice de alunos abaixo da média indice de alunos acima da média
Disciplina
ABS Yo ABS %o
MATEMATICA 1 ‘ 39,29 17 ‘ 60,71

Fonte: Secretaria Escolar
Pelos dados acima expostos, é possivel constatar que as tecnologias, especialmente o
celular, como suporte para acesso a alguns aplicativos, pode ser uma opcao para a melhoria
dos indicadores de aprendizagem da disciplina de matematica, ja que esta é uma das que mais
aparecem como critica em avaliagOes internas e externas. Pode ser que este ndo tenha sido o

motivo exclusivo para a elevagdo da proficiéncia da turma, mas, com certeza, foi um dos
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grandes influenciadores para as melhorias constatadas e para algumas das mudancas no
ensino da matematica escolar, as quais os alunos tanto almejavam.

Em questionario aplicado aos discentes no inicio deste trabalho, ao serem perguntados:
Vocé acredita que a forma na qual a matematica € ensinada na escola, propicia a sua
aprendizagem e a de seus colegas? Somente 20% dos alunos, aproximadamente, estavam
satisfeitos com o tipo de ensino de matematica concedido pela escola Gustavo Barroso,
acreditando que este poderia propiciar uma aprendizagem qualificada acerca da ciéncia dos
ndmeros.

O restante dos estudantes, 80%, ndo estava contente com 0 modelo de ensino adotado,
justificando que a falta de inovacgdo pedagdgica dos professores era um dos pontos principais
para esta insatisfacdo, conforme pode ser visualizado no grafico 01. Os educandos ainda

colocaram que a disparidade de aprendizagem é outro ponto que corrobora para este

posicionamento e que ndo esta tendo a devida atengdo por parte da escola.

Gréfico 01 - Vocé acredita que a forma na qual a matematica é ensinada na escola, propicia a

sua aprendizagem e a de seus colegas?

HSim
= Ndo

Fonte: Elaboragéo propria (2018)

Essa ndo é uma realidade especifica da escola Gustavo Barroso. Os mesmos alunos,
qguando questionados sobre a estrutura das aulas a eles ministradas durante todo o ensino
fundamental, apontaram para uma aproximacéo entre as aulas das duas etapas da educacgéo
bésica.

De acordo com o grafico 02, 50% dos alunos revelaram que as aulas sempre
aconteceram de maneira tradicional, com as explicacdes dos conteidos, exercicios e suas
correcdes, resumindo-se a isso. Ou seja, durante o percurso de quase onze anos dentro do
sistema de ensino, a maioria dos alunos afirmou que o esquema das aulas de matematica

sempre assumiu essa triade.
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Em seguida, 40% dos estudantes colocaram que, em alguns momentos, foram feitas
insercdes de tecnologias como o projetor de slides, mas é possivel perceber que essa
tecnologia ndo assumia o lugar de metodologia de aula e sim de um recurso para dar uma
nova roupagem ao estilo tradicional praticado, que indiretamente ainda esta presente. Apenas
10% dos discentes disseram ter tido aparatos diferenciados em suas aulas de matemaética. O
que indica uma preocupagdo, uma vez que a disciplina de matemaética precisa dispor de uma

infinidade de recursos que facilitem o ensino, tornando-se mais atrativa para os estudantes.

Gréfico 02 - Ao longo dos seus estudos matematicos, como eram estruturadas, em sua maioria,

as aulas dos professores da disciplina?

= Explicacéo, exercicio e
correcdes.

= Explicagédo, com o auxilio
de projetor de slides,
exercicios e corregdes.

explicacdo, com o uso de
jogos, projetor de slides,
exercicios e corregdes.

Fonte: Elaboracdo propria (2018)

Borba, Silva e Gadanidis (2014) afirmam que existe uma longa distancia entre alguns
comportamentos desenvolvidos por professores e alunos intra e extra instituicdo de ensino da
qual fazem parte e isso € perceptivel, principalmente, no que tange ao uso de tecnologias
digitais no espago da sala de aula. “As tecnologias digitais méveis — internet, celular, tablets —
estdo modificando as normas que vivemos e os valores associados a determinadas aces. Mais
uma vez isso acontece em ritmo diferente fora e dentro da escola”. (BORBA; SILVA,
GADANIDIS, 2014, p. 42). Sendo assim, identifica-se que a escola ndo consegue acompanhar
0 ritmo dessa evolugdo e com isso, tem ficado para tras. Os autores ainda complementam que
“o aluno estd plugado na internet, mas na escola ela é proibida” (BORBA; SILVA,
GADANIDIS, 2014, p.42).

Moran (2000, p. 63) garante que “ensinar com as novas midias [s6] sera uma
revolucdo se mudarmos simultaneamente os paradigmas convencionais de ensino, que
mantém distantes professores e alunos”. Ou seja, de nada adianta o professor inserir as

tecnologias em suas aulas de matematica e continuar a manter uma postura conservadora em
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relacdo as suas metodologias. Ndo é porque estd levando os alunos para o laboratorio de
matematica para dar uma aula expositiva ou adotando o celular para usé-lo como uma simples
calculadora, que o professor estard trabalhando adequadamente com tecnologias em suas
aulas. Se isso acontecer, segundo Moran (2000, p.63), “conseguiremos dar um verniz de
modernidade, sem mexer no essencial”.

Essa situagdo ndo muda quando o estudante passa da etapa do ensino fundamental para
0 médio. Tal pratica poderia ser amenizada se 0s professores estivessem abertos e preparados
para as inumeras possibilidades pedagogicas que as tecnologias digitais, principalmente os
celulares e seus aplicativos podem oportunizar. Contudo, nem mesmo nos suportes que as
escolas disponibilizam, como laboratérios de informética, os alunos sdo inseridos nestes
espacos.

Ao indaga-los sobre a ida a estes ambientes, 100% dos alunos pesquisados informaram
que nunca foram levados por seus professores para um laboratério de informatica, por
exemplo, o que implica na subutilizagdo desse equipamento existente na maioria das escolas,
além de retirar o direito dos alunos de aprender considerando os diversos meios dos quais a

escola dispde.

Grafico 03 - Vocé lembra de durante o seu ensino fundamental, ou agora, no 1° ano do ensino
médio, de ter sido levado pelos professores para o laboratorio de informatica da escola para

ministrar uma aula com recursos de computacao ou aplicativos digitais?

0%

W Sim

m Nao

Fonte: Elaboracdo Prépria (2018)

Quando questionados sobre 0 uso do celular em sala de aula para fins pedagdgicos nas
aulas de matematica, a realidade ndo é muito diferente. Pelo grafico 04, se constata que todos
os alunos afirmaram nunca ter passado por uma experiéncia que agregasse um recurso
tecnoldgico que ja faz parte de seu cotidiano, que € o celular, a uma realidade também téo

presente em suas vivéncias, que é o contexto escolar.
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Gréfico 04 — Vocé j& utilizou seu celular durante a aula de matematica para facilitar sua

aprendizagem em relacdo a algum contetido de matematica?

0%

HSim

= Néao

Fonte: Elaboracgdo Prdpria (2018)
De acordo com Silva (2003, p. 14 apud MANTOVANI, 2006, p. 334),

Na medida em que ha uma apropriacdo efetiva das novas tecnologias de
comunicacdo, alunos e professores podem fazer parte de uma nova escrita e de uma
nova dindmica educacional, participando do desenvolvimento destes géneros
emergentes, ao invés de ficar a margem deste processo (SILVA, 2003, p. 14 apud
MANTOVANI, 2006, p. 334).

Assim, inserir a tecnologia ao ensino de matematica é uma forma de inclusdo dos
alunos, principalmente daqueles que utilizam do celular nas mais variadas tarefas cotidianas,
seja para se comunicar, se localizar ou até mesmo para pesquisar e aprender sobre novas e
variadas coisas. Tais alunos, muitas vezes, ndo conseguem entender os motivos de um
dispositivo tdo importante ainda ndo fazer parte do seu ambiente escolar e, em alguns casos,
ser até banido do mesmo.

Como reflexo da pergunta anterior, os estudantes foram indagados sobre o potencial
uso de redes sociais, como WhatsApp e Facebook para uma melhor aprendizagem
matematica. Para 20% dos estudantes, é possivel aliar as redes sociais ao ensino da
matematica, o que denota uma visdo otimista para novas oportunidades didaticas que 0s meios
digitais podem oferecer para a disciplina. A metade dos entrevistados, 50%, entendeu que ndo
é factivel a alianca entre o componente curricular de matematica e as redes sociais por eles
utilizadas.

Talvez por um reflexo das experiéncias anteriores com o tradicionalismo do ensino
matematico, o aluno ndo consiga ver outra pratica de ensino diferenciada daquelas praticadas
por seus educadores que consiga ser bem sucedida, atingindo assim a sua aprendizagem. Mas,

sera que, de fato, este método adotado por professores tem atingido os resultados esperados?
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Pelos dados das avaliacBes escolares, a resposta para esse questionamento € ndo, o que exige

uma mudanca urgente no processo de ensino da disciplina no cenario investigado.

Grafico 05 — Vocé acredita que aprenderia melhor a matematica se a sua professora fizesse uso

de redes sociais, como WhatsApp e Facebook?

mSim
= Nao

Talvez

Fonte: Elaboracdo Prdpria (2018)

Costa e Ferreira (2012) asseguram que pelo fato das redes sociais ndo estarem presas
as questdes temporais, possibilitam o acesso de alunos e educadores em quaisquer tempos e
locais e isso permite o desenvolvimento de discussfes e 0 acompanhamento por parte dos
professores, que podem acessar tais redes a qualquer hora e em qualquer lugar.

Para Silva (2017, p. 04)

O WhatsApp é uma ferramenta rapida e eficaz para comunicacéo que pode colaborar
para que o aluno aprenda ativamente. Aprender ativamente significa ter que pensar,
entender e formar a propria opinido. Através da pratica, o aluno melhora habilidades
de pensamento critico, retém melhor o conhecimento e amplia a motivagéo.

J& Honorato e Reis (2014 apud SILVA, 2017, p. 03) afirmam que o WhatsApp auxilia
no relacionamento do grupo de alunos, apontando, dentre outras vantagens, que o aluno que €
timido ou ndo consegue falar em publico tem a oportunidade de se comunicar melhor com a
utilizacdo do aplicativo.

Lima e Rodrigues (2016) colocam que é nesse cenario em que 0S jovens estdo se
formando, onde eles estdo cada vez mais inseridos e conectados ao que 0 corre no pais e no
mundo, por diversos meios, o que acabada impactando na sala de aula. Por tais questdes, é
inegavel que a escola ndo pode mais se excluir ou fingir que ndo existem, uma vez que as
tecnologias, sobretudo o celular, podem e devem fazer parte do cotidiano de seus alunos e da
pratica dos professores.

Todas essas circunstancias promovem as aversdes aos conceitos matematicos tao

presentes nos ambientes escolares, acarretando em baixos resultados como consequéncia de
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uma aprendizagem que ndo aconteceu de maneira progressiva e consistente. Ao chegar ao
ensino médio, o aluno precisa possuir competéncias e habilidades minimas para prosseguir na
ultima etapa da educacdo basica. Quando isso ndo acontece, o0 aluno se sente desestimulado e
acaba desistindo de aprender, para tentar, pelo menos, obter as notas minimas das quais
necessita para passar de ano.

Por isso, quando inquiridos se gostam de estudar a disciplina de matemaética (gréfico
06), 60% dos estudantes informaram que ndo, mas estes mesmos, juntamente com os demais,

sdo enfaticos ao afirmar que a matematica € importante para a sua vida cotidiana.

Grafico 06 — Vocé gosta de estudar a disciplina de matemaética?

mSim

® Nao

Fonte: Elaboracdo Prépria (2018)
No que tange & educacdo matematica, Rocha, et al. (2007, p.225) afirmam que

[...] especificamente, na area de Matematica, um dos maiores desafios para o
professor se constitui em fazer seus alunos gostarem desta ciéncia tdo necesséria em
qualquer atividade humana e que traz no seu cerne a essencialidade ao
desenvolvimento cientifico e tecnoldgico de qualquer civilizagao.

Muitos educadores tém encontrado dificuldade em fazer com que os estudantes
tenham um olhar diferenciado para a ciéncia dos numeros. Infelizmente essa é uma atitude
gue ndo estd concentrada em apenas uma etapa especifica, pois a aversdo que os educandos
possuem em relacdo a matematica, esta presente no decorrer de toda a sua formacéo basica.

Brito (1996) tentando explicar essa questdo afirma que

N&o é a Matematica por se que produz atitudes negativas. Aparentemente, elas se
desenvolvem ao longo dos anos escolares, muito relacionadas a aspectos pontuais: o
professor, o ambiente na sala de aula, o método utilizado, a expectativa da escola,

dos professores e dos pais, a auto percep¢do do desempenho, etc.” (BRITO, 1996,
p.298)

Convém salientar que, apesar de dizerem ndo gostar de matematica, os alunos

reconhecem que a matematica faz parte do seu dia a dia e tem uma pertinéncia em suas vidas,
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ocupando um papel até mesmo de centralidade. Nesse sentido, mostrou-se de suma
importancia aproveitar essa nogdo de relevancia da matematica para as diversas ocasides de
suas vidas, como indutora e motivadora de uma mudanca de postura por parte dos alunos.

Por esse motivo, foi trabalhado o ensino da disciplina a partir de uma nova conjuntura,
na qual o celular e as redes sociais seriam a condutora, bem como, a parceria da professora da
turma do 1° ano A, turma de tratamento, e em especial os alunos aos quais todas as atividades
estariam direcionadas. Tendo passado dois meses de um intensivo trabalho utilizando
diferentes possibilidades e ensaios, chegou-se ao resultado ora exposto. Entretanto, o que
chama mais atencdo € o come¢o de uma mudanca de comportamento naqueles alunos que
outrora se mostravam indiferentes a sua propria aprendizagem.

Ao final do periodo de exposicao as atividades propostas, um novo questionario foi
aplicado aos alunos a respeito do trabalho com a utilizacdo do celular e seus aplicativos, em
especial o WhatsApp, como facilitador do ensino e aprendizagem matematica. Dessa vez,
contrariando os dados retratados no grafico 05, apenas 10% dos alunos disseram ndo ter tido
ajuda desse mecanismo, contra 90% que concordaram ser uma excelente ferramenta para

“modernizar” as aulas de matematica, conforme pode ser visto no grafico 07.

Gréfico 07 - Vocé considera que o trabalho com a utiliza¢ao do celular, com énfase em grupos de

WhatsApp, facilitaram a sua aprendizagem matematica ao longo desse segundo periodo?

HSim

= Nao

Fonte: Elaboracdo Prépria (2018)

Quando perguntados se gostariam de utilizar os recursos nos préximos periodos
letivos, até mesmo os alunos que disseram nao ter sido beneficiados pelo celular e WhatsApp
no grafico 07, responderam que sim, ou seja, a turma foi undnime em solicitar a nova

ferramenta pedagdgica para os préximos bimestres.
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No entanto, as respostas que mais chamaram atencao, no segundo questionario, foram
as relacionadas ao prazer de aprender matematica a partir das novas metodologias
empregadas. No grafico 06, viu-se que a maioria dos alunos, 60%, ndo gostava de estudar
matematica. Neste novo levantamento (grafico 08), este valor caiu para apenas 10%, o que
representa uma das maiores conquistas entre todas as acdes desenvolvidas: mudar a viséo do

aluno sobre a ciéncia dos nimeros.

Gréfico 08 — Com essa nova perspectiva de ensino matematico, vocé acha que a disciplina pode

se tornar mais prazerosa de ser aprendida?

HSim
= Néao

Fonte: Elaboracdo Prépria (2018)

Para que essa nova atitude fosse constatada, uma contribuicdo imprescindivel foi dada
pela professora da disciplina, que com toda abertura assumiu suas limitacdes e comprometeu-
se em colocar em pratica todas as estratégias que foram propostas ao longo do
desenvolvimento do projeto na escola.

No inicio da pesquisa, a educadora revelou, por meio de entrevista semiestruturada,
gue os maiores desafios enfrentados no ensino médio, em particular em suas turmas na escola
Gustavo Barroso, é o despreparo e a defasagem com as quais os estudantes chegam a escola.
Isso tem comprometido o seu trabalho, pois em muitos casos, tem que realizar atividades de
reforco a aprendizagem para garantir que os alunos consigam concluir a educacgdo basica com
competéncias e habilidades que deveriam ter adquiridos no ensino fundamental. A professora
ainda relatou uma grande preocupagdo com a auséncia da familia na escola, o0 que redobra o
trabalho que a instituicdo precisa desenvolver com os alunos.

Em relacdo a tecnologia, a professora apontou que até a realizacdo do projeto, tinha
bastante dificuldade em utiliza-las em sala, pois fora dela, sempre foi um suporte de
planejamento. Revelou que nunca levou os alunos para o laboratério, pois ndo conseguia vé-lo
como um bom recurso. No que concerne ao celular, mesmo sendo contra a proibicdo em sala,
confesou que ndo era uma estratégia que havia pensado até entao.
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Sendo mais adepta ao estilo tradicional de ensino, a docente apontou que ndo buscava
alternativas diferenciadas para suas aulas por ndo acreditar que outra forma fosse téo eficiente
qguanto o seu modo de ensinar e os resultados negativos, em partes, deviam-se ao fato da
defasagem de aprendizagem dos alunos ou pela sua “falta de interesse”.

A professora ainda relatou que essa visdo foi modificada quando passou a utilizar o
celular, com énfase nos aplicativos de troca de mensagens, a servigo das suas aulas de
matematica, passando a ver mais vontade dos alunos em aprender, pois 0s recursos adotados
eram proximos a eles.

Apesar de ser um processo mais dificil, pois tais aulas exigem mais planejamento e
acompanhamento do que as anteriores, a professora acredita que o custo/beneficio vale todo o
esfor¢o desprendido. Nas palavras da professora, “A formagao continuada focada no que deve
ser tratado em sala de aula, € um ponto bastante positivo, pois, muitas vezes, esses momentos
se resumem a meros repasses de informes, que sdo importantes, mas, ndo contribuem para o
sucesso dos alunos”.

Esse ponto foi marcante para que as aulas planejadas com recursos tecnoldgicos, com
escopo no celular, fossem bem assimiladas e aceitas pelos alunos. A docente enfatizou o
envolvimento de quase todos os estudantes para que os resultados tivessem sido tdo positivos.
A professora ainda expressou seu interesse de continuar utilizando os materiais e estratégias
ofertados para as demais turmas em que leciona na instituicdo para identificar se estas irdo
responder tdo bem quanto o 1° ano A.

Ao final do trabalho na unidade de ensino, para medir o grau de satisfacdo, foi
aplicado uma avaliagcdo para os gestores, professores e alunos envolvidos diretamente na
pesquisa. No grafico 09, identifica-se que todos os atores abrangidos pelo projeto ficaram
satisfeitos com as acbes desenvolvidas na escola, demonstrando a importancia de se adotar
tais mecanismos como novidades pedagdgicas, a fim de internaliza-los no contexto em

questéo.
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Grafico 09 — Qual o seu grau de satisfaciio com as atividades desenvolvidas pelo projeto “O Uso
do Celular com énfase nas Redes Sociais e 0 Ensino de Matematica na Escola Gustavo Barroso:

uma nova opcio metodologica” em sua escola?

0%

| |nsatisfeito

m Satisfeito

Muito Satisfeito
80%

Fonte: Elaboracdo Prépria (2018)

Tal satisfacdo estd tdo evidenciada, que todos os individuos entrevistados
aconselharam outras escolas a também fazer uso dos procedimentos oriundos do projeto, pois
essas tecnologias tornaram o ensino mais proximo do aluno, uma vez que agregou o celular,
equipamento que praticamente todos 0s jovens possuem, ao ensino da matematica. A escola
confirma o interesse em continuar aplicando as técnicas ndo s6 em matematica, mas também
em outras disciplinas, onde se mostrar possivel o referido emprego, ja que acdes bem

sucedidas precisam ser replicadas.

CONSIDERACOES FINAIS

As tecnologias sdo uma realidade presente na vida das pessoas e isso inclui 0 contexto
escolar. Logo, indubitavelmente, ndo poderdo ser mais banidas destes espacos. Em virtude da
sua grande capacidade adaptativa, estdo sempre em constantes mudancas para tornar a vida
das pessoas mais praticas e comodas, ou seja, vieram para ficar. Os celulares e seus
aplicativos representam uma infinidade de opcOes a servigo da educacgéo e os professores de
matematica precisam estar atentos a todas as funcionalidades disponiveis.

Neste trabalho buscou-se entender as colaboragdes que o uso do celular, com énfase
nas redes sociais, poderia dar para as aulas de matematica na Escola de Ensino Médio
Gustavo Barroso, no distrito de Nova Floresta. A partir de um trabalho de formacéo
continuada promovido com professores e a utilizacdo destas no decorrer das aulas da
disciplina, ao longo de um periodo letivo, muitos efeitos positivos foram sentidos. No cenario

em questdo, os elementos da aprendizagem movel possibilitaram um avanco consideravel em
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termos de resultados de aprendizagem, algo bastante significativo quando comparado a
realidade anterior da turma observada e a de outras turmas do ensino médio da mesma
instituicao.

Porém, o aspecto mais emblematico desta peca pode ser considerado a mudanca de
comportamento dos alunos que, em um primeiro momento, demonstraram aversao para com a
disciplina, mas, quando a sentiram mais acessivel ao seu ideario, passaram a encara-la com
outros e bons olhos.

O papel e a abertura da professora em tais procedimentos foi também um ponto
marcante. As referidas tecnologias séo suportes que jamais serdo substitutivos dos docentes,
mas sim, parceiros em suas praticas pedagdgicas. Portanto, a colaborac¢do ou ndo do docente,
contribui diretamente para os resultados acontecerem, sejam eles positivos ou negativos.

No caso da escola analisada, foram constados resultados bastante positivos e estes séo
creditados ao esforco dos alunos e principalmente da professora que se disp6s a modificar a
estrutura de seu planejamento e consequentemente de suas aulas por um objetivo maior e mais
nobre: a aprendizagem de seus alunos.

A matematica € uma ciéncia de extrema relevancia para a vida das pessoas e esta em
quase todas as atividades realizadas cotidianamente. Infelizmente, o ensino desta ciéncia ndo
tem proporcionado prazer naqueles que teoricamente deveriam aprender e gostar de algo t&o
importante e imprescindivel a suas vidas. As tecnologias ddo um novo tom para esta
dindmica, uma vez que abrem um leque de alternativas criativas e palpaveis para que
professores e alunos consigam estabelecer um processo verdadeiramente dialégico entre o
ensino e a aprendizagem.

O celular esté ai, a disposicdo do professor. Cabe a ele, em parceria com seus pares e
escola conseguirem déa-lo significado, ao invés de proibi-lo. Quando a escola consegue
transformar este dispositivo em um aliado, ela e seus alunos ganham e muito. Portanto, abrir
as portas da sala de aula para esses mecanismos parece ser a solu¢do mais viavel em busca das
melhorias tdo esperadas em termos de indicadores para a matematica, ja que até entdo, o que

tem sido feito, ao que parece, ndo esta obtendo resultados satisfatérios.
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