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RESUMO

Este trabalho buscou analisar como a cultura indigena é representada na disciplina de Historia
em uma escola estadual de Ensino Fundamental Il no municipio de Boa Vista, Roraima. Foi
examinado o Projeto Politico Pedagodgico da escola e os registros de sala de aula da disciplina.
A hipotese inicial desta pesquisa é de que a Historia apresentada nas salas de aula de uma escola
de Boa Vista ndo faz justica a cultura indigena, sobretudo na questdo dos indios urbanos ou
citadinos, mesmo que a capital de Roraima concentre grande populacdo de diversas etnias. A
pesquisa foi realizada dentro da linha “Educacdo Basica: Fundamentos e Planejamento”, no
Programa de Mestrado Profissional em Educacdo, na Universidade de Uberaba. Tem uma
abordagem qualitativa, bibliografica e documental. Serviram como referencial tedrico desse
trabalho, sobretudo, as referéncias de Darcy Ribeiro e Walter Benjamin, além da Base Nacional
Comum Curricular.

Palavras-chave: Cultura Indigena, Ensino de Historia, Indigenas Urbanos, Projeto

Politico Pedagdgico.

INTRODUCAO

Analisaremos neste trabalho o ensino da cultura indigena na disciplina de
Historia para turmas do 6° ao 9° ano do ensino fundamental de uma escola estadual de
Boa Vista — RR. Para se chegar a resultados que visem externar a necessidade de
trabalhar a cultura indigena na escola, temos aos seguintes objetivos: verificar e analisar
como a cultura indigena € apresentada nas aulas de Histéria em uma escola X de Boa
Vista; examinar o Projeto Politico Pedagdgico da escola e como ele estabelece a
insercdo da cultura indigena no curriculo formal e nos registros de sala de aula, em
relacdo ao livro didatico e a proposta da Base Nacional Comum Curricular (BNCC);
analisar e relacionar esse conjunto de informagdes e constituir o cenario real da cultura
indigena na escola X de Boa Vista.

De acordo com a BNCC, o componente curricular de Histéria nos ultimos anos

do ensino fundamental propde que se abra uma maior discussdo sobre varios assuntos
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referentes ao estudo das questBes indigenas nas areas social e cultural. Em nosso
entendimento, conforme o aluno avanga nas séries e na idade, ele adquire maior
criticidade sobre os contetidos abordados.

Serdo apresentados aqui alguns estudos sobre os povos indigenas no Estado e
capital, além de problemas sociais decorrentes de ser uma cidade com grande
concentracdo de migrantes, inclusive de indigenas, & procura de um lugar na sociedade.

Reservamos espago especial para a escola X, a qual se diferencia das demais.
Suas salas de aula sdo fixas e equipadas com objetos especificos. Quem se movimenta
séo os alunos, que vao de uma sala para a outra.

De seus elementos constitutivos, examinamos o Projeto Politico Pedagdgico, os
registros de aula da disciplina de Histdria, a procura dos indicios do trabalho com
cultura indigena presente no processo do ensino.

Analisamos as informacdes encontradas no PPP e nos registros de sala de aula
relacionados a disciplina de Histéria, além de apresentar a tematica da cultura indigena
na BNCC nos componentes curriculares de Histéria. Como resultados desta pesquisa,
apresentaremos uma comparagdo dos conteudos no que diz respeito a cultura indigena,

com as propostas da BNCC.

METODOLOGIA

Esta é uma pesquisa bibliografica e documental, com enfoque qualitativo.
Iniciamos uma busca de documentos oficiais que abordassem a importancia da cultura
indigena: Diretrizes Curriculares Nacionais, Planos Curriculares Nacionais (PCNS),
Temas Transversais, Plano Nacional de Educagdo (2014 — 2024), BNCC? (2017) e a
Constituicdo Federal. Apds a definicdo do local da pesquisa, buscamos o Plano de
Educacéo Estadual — RR, Diretrizes Curriculares do Estado de Roraima, Projeto Politico
Pedagogico da escola (2017-2018), livro didatico do ensino de Historia (6° ano), plano
anual e plano de aula (diario de classe).

2 Tal como a define 0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996), e esta orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacéo
humana integral e a construcdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como fundamentado
nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Béasica (DCN).
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Foi escolhida uma escola estadual do municipio de Boa Vista/RR, de Ensino
Fundamental Il, localizada em uma regido de migrantes indigenas, em um bairro com
nome indigena. De uma maneira impar, ela apresenta uma forma de organizacdo de
salas de aula, como se elas fossem laboratdrios para cada disciplina, modelo usado em
paises desenvolvidos.

OS DOCUMENTOS: O QUE DIZEM SOBRE A TEMATICA INDIGENA?

Vimos 0s documentos da escola, os registros da professora, o livro didatico e 0s
documentos oficiais do Estado. Faremos agora uma busca dos documentos nacionais
que defendem a inclusdo dos estudos sobre a Cultura Indigena, ou a pluralidade cultural,

COmo aparece Nos temas transversais.

Assim sendo, tratar da presenca do indio pela inclusdo nos curriculos
de contetdos que informem sobre a riqueza de suas culturas e a
influéncia delas sobre a sociedade, conforme disposto na Constituigdo
de 1988 (art. 210, pardgrafo 20), é valorizar essa presenca e reafirmar
os direitos dos indios como povos nativos, de forma que corrija uma
visdo deturpada que os homogeneiza como se fossem de um Unico
grupo, devido & justaposicdo aleatéria de tracos retirados de diversas
etnias. (BRASIL, 1998, p. 16).

Conforme o PCN de temas Transversais, que fala sobre a pluralidade, lembra a
Constituicdo Federal na valorizagdo dos povos indigenas e que é necessario corrigir que
0s povos indigenas ndao sdo um grupo, que existem suas diferencas. Os temas
transversais estdo dentro dos Parametros Curriculares Nacionais desde 1998 e até hoje
existe uma deficiéncia no curriculo escolar para se trabalhar de fato os temas
considerados de urgéncia social.

Dentro do contexto atual dos documentos que regem a educagdo nacional temos
0 Plano Nacional de Educacdo (PNE 2014-2024) Lei 13.005/2014, que se baseia nas
Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB). O PNE traz uma série de metas a serem
alcangadas dentro destes dez anos, entre as quais veremos as que apoiam nos curriculos
escolares a abrangéncia da cultura indigena.

Analisamos a Base Nacional Comum Curricular, com as propostas gque

direcionardo os curriculos no que diz respeito a abordagem da cultura indigena para a
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educacdo bésica. A base publicada norteia apenas o ensino fundamental, pois para o
ensino meédio ainda ndo estava definida.

Em toda a BNCC, a interdisciplinaridade esta implicita, sobre isto que 0s PCNs
dizem que a melhor forma de se trabalhar tais temas provenientes dos Temas
Transversais é através de projetos.

A TEMATICA INDIGENA NA BNCC

Nas disciplinas de Ciéncias Humanas podemos notar, de forma clara, as
habilidades que serdo trabalhadas nas disciplinas de Geografia e Historia. A
aprendizagem da Geografia favorece o reconhecimento da diversidade e das diferencas
dos grupos sociais, com base em principios éticos (respeito a diversidade sem
preconceitos étnicos, de género ou de qualquer outro tipo) (BRASIL, 2017).

No componente curricular de Geografia o 7° ano, é onde as habilidades se
voltam para as ideias e concepcbes sobre a formacgdo territorial do Brasil, como:
Avaliar, por meio de exemplos extraidos dos meios de comunicacdo, ideias e
estereGtipos acerca das paisagens e da formacdo territorial do Brasil, selecionar
argumentos que reconhecam as territorialidades indigenas, de remanescentes de
quilombolas, de povos das florestas e do cerrado, de ribeirinhos e caigaras, entre outros
grupos sociais do campo e da cidade, como direitos legais dessas comunidades, que é
um ganho no curriculo tratar desses povos e suas terras (BRASIL, 2017).

A proposta da BNCC para o ensino de Historia abrange o que esperamos de um
ensino de valorizagdo e fortalecimento da cultura indigena, desde as séries iniciais e
principalmente nos dltimos anos do ensino fundamental. Trata de uma profundidade
critica no que diz respeito a questdo politica, cultural, territorial e de resisténcia dos
povos indigenas dentro da histéria do Brasil. Observaremos na tabela a seguir as
habilidades a serem trabalhadas a partir do 6° ano até o 9° do ensino fundamental.
Preocupamo-nos em atestar as habilidades que dizem respeito a pluralidade,
diversidade, relacfes sociais e econdmicas. . Do 2° ao 5° ano (séries iniciais) 0s
contetdos estdo mais focados em estabelecer um estudo geral com a temética indigena,
as relacbes pessoais com 0 “eu”, 0 “outro”, 0S espacgos, 0S registros, 0 processo
migratdrio e o respeito a diversidade.

O quadro a seguir traz a proposta de habilidades a serem trabalhadas no
componente curricular de Histéria apresentadas na BNCC. O que se pode notar é que
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surge uma selecdo de assuntos que propiciam a discussdo a respeito da histéria e da
trajetoria dos povos indigenas na histéria do Brasil. Porém ainda percebemos certa

ocultacdo do real papel que foi e do que séo os povos indigenas no Brasil.

Quadro 1 — Habilidades para o componente curricular de Historia.

Série Habilidades
6° ano Descrever modificacBes da natureza e da paisagem realizadas por diferentes tipos de sociedade, com

destaque para os povos indigenas e quilombolas, e discutir a natureza e a Idgica das transformacdes

ocorridas.

7°ano Identificar a distribuicdo territorial da populagdo brasileira, em diferentes épocas, considerando a

diversidade étnico-cultural (indigena, africana, europeia e asiatica).

8°ano Discutir a nogdo da tutela dos grupos indigenas e a participagdo dos negros na sociedade brasileira
do final do periodo colonial, identificando permanéncias na forma de preconceitos e esteredtipos

sobre as populagdes indigenas e negras no Brasil e nas Américas.

9° ano Identificar e explicar, em meio a ldgicas de inclusdo e exclusdo, as pautas dos povos indigenas, no
contexto republicano (até 1964), e das populagdes afrodescendentes;

Identificar e relacionar as demandas indigenas como forma de contestacio ao modelo
desenvolvimentista da ditadura. O processo de redemocratizagdo. A Constituigdo de 1988 e a
emancipagdo das cidadanias (analfabetos, indigenas, jovens etc.); avaliar as dindmicas populacionais

e as construcdes de identidades étnico-raciais e de género na historia recente.

Fonte: BRASIL, 2017.

A partir do 6° ao 9° ano (séries finais), surgem assuntos mais especificos, que
trazem a tematica de paisagens de lugares com ocupagfes indigenas, a distribui¢do
territorial, 0s preconceitos e esteredtipos, inclusdes e exclusdes das populacdes
indigenas em certos periodos, o periodo da ditadura, republicano, constitucional,
emancipacdo das cidadanias e a construcdo das identidades étnico-raciais na histéria
recente. Em nenhum momento busca aprofundar de fato a cultura indigena em suas
diversas faces. Quais as suas contribui¢6es na formacdo do povo brasileiro? Quais suas
contribui¢fes na medicina, na alimentagdo, no artesanato, na cultura, na lingua?

O que chama a atencdo também no Quadro 1 do ensino de Histdria apresentado
na BNCC séo os verbos utilizados para destacar as habilidades a serem desenvolvidas
com os alunos, o verbo identificar aparece com maior frequéncia. Nas séries iniciais é
aceitavel a utilizacdo do verbo identificar, j& em séries a partir do 6° ano poderia ser

utilizado reconhecer, compreender, relacionar, etc.
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CENARIO DA CULTURA INDIGENA: REALIDADE E EXPECTATIVAS.

Para este trabalho, tomamos a dire¢do da transfiguragdo étnica. Segundo Darcy
Ribeiro® (2010, p. 29): “este conceito consiste precisamente nos modos de
transformac&o de toda a vida e cultura de um grupo para tornar viavel sua existéncia no
contexto hostil, mantendo sua identificacdo”. Para o autor (RIBEIRO, 2010), os indios
ndo estavam aculturados, mas mantinham sua propria cultura, apesar do contato com a

cultura dos brancos.

As culturas séo imperativamente transformadas no confronto de umas
com as outras. Especificamente no caso dos povos indigenas com a
civilizagdo. Mas suas identificacbes €tnicas originais persistem,
resistindo a toda sorte de violéncia. (RIBEIRO, 2010, p. 28-29).

Diante disso, compreende-se que alunos indigenas ndao deixaram de ser indios.
Em contato com alunos ndo indigenas ou por aderirem a certas atividades relacionadas a
cultura de ndo indios, estar em escolas urbanas ndo indigenas sdo alguns exemplos.

Com relacdo aos indios em centros urbanos e rurais, Darcy Ribeiro diz que séo
continuos os confrontos culturais, “enquanto a cultura urbana se diversifica a ritmo
acelerado, obrigando sua populagéo a sucessivas transfiguracfes, o contexto camponés
mantém uma grande estabilidade” (RIBEIRO, 2010, p. 53).

Segundo dados apresentados no Mapeamento social dos indigenas de Boa Vista
no projeto Cartografia da Violacdo dos Direitos dos Indigenas de Boa Vista (RR), mais
de 30.000 indigenas vivem na capital. Esses dados foram coletados pelos proprios
indigenas que participaram do projeto (LIMA; SOUZA, 2016).

Considerando que os deslocamentos* oriundos das terras indigenas, da
Venezuela e Guiana continuam acontecendo, esse numero ja foi
superado significativamente. Isso faz com que denominem Boa Vista
de Maloca Grande, pois nela vivem indigenas de varias etnias e
procedéncias, assim como nao-indigenas que migram para estes

® Darcy Ribeiro foi educador, escritor, ativista politico, antropélogo, senador da Repdblica, vice-
governador, ministro, secretario estadual, reitor.

* Lima e Souza (2016) enfatizam que o que os indigenas fazem é se deslocarem dentro do territério que
Ihes pertence historicamente e que foi expropriado a partir da situacdo de contato caracterizada por uma
situacdo desigual de forga.
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espagos, motivados pela busca de melhores condi¢bes de vida.
(LIMA; SOUZA, 2016, p. 27).

Lima e Souza (2016) chamam a atencdo para a diversidade de etnias indigenas
gue vivem ou constantemente se deslocam para a capital Boa Vista. Observa-se que a
busca pela melhoria de condic¢Ges de vida é um dos motivos que levam os indigenas a

Zzona urbana.

Atualmente, porém, conforme recentes estudos de etnologia e
antropologia, a tendéncia tem sido a de valorizar as diferencas e
aceitar a presenca multipla das diversas etnias. Desse modo, a
pluralidade cultural ndo é vista como deficiéncia, mas como riqueza a
ser preservada. Ndo no sentido de um multiculturalismo em que cada
cultura “permaneca intocada”, mas com a possibilidade de discusséo
intercultural, em que, além de defender suas identidades linguisticas e
étnicas, nem por isso 0S grupos percam de vista a conexao entre si.
(ARANHA, 2006, p. 328).

A partir do entendimento de Aranha (2006) sobre a pluralidade cultural, ndo
como deficiéncia, mas como riqueza, compreendemos que o ambiente escolar deve
absorver as diferengas e se enriquecer com elas, crescer em compreensdo, tolerancia e

respeito, alem de trocas de experiéncias.

A ESCOLA URBANA PARA TODOS, INCLUSIVE PARA INDIGENAS

Bessa Freire (2009) discute em seus estudos o descaso do poder publico com
relagdo a presenca dos indigenas em escolas urbanas de Manaus — AM, ignorados nas
suas diferencas culturais, o que ndo difere muito do que acontece em Boa Vista — RR.
Esse fato pode ser percebido ao analisarmos os documentos colhidos na escola. Para a
autora (BESSA FREIRE, 2009), a escola é majoritariamente “branca” e isso acontece da
educacéo infantil até a educacédo superior.

Enquanto esses debates necessarios acontecem, existe a situagao
concreta das criangas - e adultos - indigenas que frequentam a escola
que esta posta, se apresentando como referencial Unico de educacao
sistematizado, com sua ideologia hegemonica e homogeneizadora que
Ihe dificulta perceber e trabalhar com as diferencas. (BESSA FREIRE,
2009, p. 31).
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Nesta citagdo a autora (BESSA FREIRE, 2009) faz uma critica a escola que esta
posta, pois ndo se trabalha com as diferencas. Diante da situacdo atual do Estado de
Roraima, com uma grande quantidade de pessoas vindas da Venezuela, além de
indigenas brasileiros e indigenas venezuelanos, podemos notar ainda a presenca de
haitianos, guianenses e de brasileiros, vindos das mais diversas regifes do Pais. A
pesquisa, focada no cenario de Boa Vista — RR, tem todas as atengfes voltadas para
uma escola local, onde se encontra a maior diversidade de pessoas. O proprio contexto
exige que se trabalhe a diversidade.

Como sera detalhado mais a frente, percebemos que a escola pesquisada além de
ter pouco contetdo direcionado aos povos indigenas, ndo trata da Historia de Roraima.
Constatamos que o professor ndo tem acesso a bibliografias para o estudo da historia
local, seja por falta de tempo ou por dificuldade de encontrar bibliografias especificas.
Conforme Oliveira et al. (2009):

Em Roraima grande parte estd em poder de familias e instituicdes de
dificil acesso em decorréncia de diferentes motivos. O estudo
regional, contudo, incorpora temas e fontes que valorizam
peculiaridades dos objetos de estudo e devem ser utilizados no ensino
de histéria. E importante essa discussio sobre regional para que
possamos construir essa abordagem em um campo rico para o oficio
do professor historiador. (OLIVEIRA et al., 2009, p. 119-120).

Assim, faz—se necessario que a Secretaria de Estado da Educacdo proporcione
cursos de formagdo continuada para esses professores, que devem adequar Seus

curriculos ao que é proposto nas Diretrizes Curriculares do Estado de Roraima.

FICHAS DE MATRICULAS COM ITEM PARA PREENCHER COR/RACA

Nesta subsecdo, faremos uma reflexdo acerca das estatisticas relacionadas as
matriculas, na questdo de cor/raca. Anibal Quijano (2005), que trata da questdo
eurocéntrica que dominou o0 mundo, explica que a distingdo de raca serviu para separar

e por cada um em seu lugar:

Os povos conquistados e dominados foram postos numa situagédo
natural de inferioridade, e consequentemente também seus tracos
fenotipicos, bem como suas descobertas mentais e culturais. Desse
modo, raga converteu-se no primeiro critério fundamental para a
distribuicdo da populagdo mundial nos niveis, lugares e papéis na
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estrutura de poder da nova sociedade. Em outras palavras, no modo
basico de classificacdo social universal da populagdo mundial.
(QUIJANO, 2005, p. 118).

Ainda hoje existe uma grande polémica sobre esta questdo de cor/raca para
determinar diferencas. Brasileiros sentem-se ofendidos por uma pergunta desse tipo,
talvez, por acreditarem que tal informacdo seja julgamento, por ndo conhecerem de fato
suas origens, por nao estabelecerem vinculos culturais e por se sentirem inferiorizados,
quando sua resposta seria “negro” ou “indigena”.

O MEC e o INEP explicam que a opgéo de cor/raca seria uma forma de as
autoridades terem ciéncia desse potencial e assim fazerem agdes que pudessem ajudar
esses grupos, como cita o proprio documento de avaliacdo do referido item em dez
anos: “o reconhecimento desta realidade por parte do governo federal, nas Gltimas
décadas, implicou na defesa de politicas publicas que buscam combater estas
desigualdades historicas.” (BRASIL, 2015, p. 1).

Gréfico 1 — Item cor/racga na ficha de matricula.

Declaragéio do campo cor/raga no Censo Escolar da Educacio
Basica, de acordo com faixa etaria - Brasil - 2014
75%
6o% T 67%

m Declarada
® Ndo declarada

Da3 4e5 6a10 11a14 15a17 Acimade 18

Fonte: MEC/Inep/DEED

Fonte: BRASIL, 2015.

Podemos perceber no Grafico 1 que, mesmo com a opcao de incluir na ficha de
matricula a informac&o de cor/raca, ainda é grande a porcentagem ndo declarada. Diante

desse quadro parcial, fica dificil imaginar nimeros confiaveis.

FICHAS DE MATRICULAS DE COR/RACA EM RORAIMA

Em relacdo ao Estado de Roraima, apresentamos em forma de gréafico os dados
colhidos pelo site do INEP, de acordo com uma tabela feita pela propria autora. Esses
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dados sdo importantes para termos noc¢do da quantidade de matriculas existentes na
educacdo indigena no Estado e, separadamente, por municipios. Roraima tem 15
municipios e todos apresentam popula¢Bes indigenas. Os municipios com maior
populacdo indigena fora a capital sdo aqueles que se encontram proximo as fronteiras,
ou que possui Terras Indigenas (T1) demarcadas.

Gréfico 2 — Matriculas de alunos declarados Indigenas nos municipios de Roraima — 2017/2018.

Matriculas de alunos declarados indigenas nos municipios de
Roraima - 2017/2018
6.000
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1.000
0
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Fonte: BRASIL, 2018.

Como podemos observar, Uiramutd segue a porcentagem apresentada pelo
IBGE, sendo a cidade com maior populacdo de habitantes indigenas, com 4.780
matriculas em 2018, poucas a mais que em 2017. Em seguida, 0 municipio de
Normandia, com 3.791 matriculas, teve uma pequena queda com relacdo ao ano
anterior. A capital Boa Vista é o terceiro municipio que tem 2.633 matriculas de
declarados indigenas, um leve decréscimo em relagdo a 2017.

O ENSINO DE HISTORIA NO PPP DA ESCOLA

A escola escolhida para ser analisada esta localizada no bairro Carand, tendo
moradores indigenas em seus arredores, bairros periféricos de Boa Vista. Neles se

encontraram as etnias: Yanomami, Macuxi e Wapichana. Lima e Souza relatam que na
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Capital, “foi registrada a presenca de membros de treze etnias, prevalecendo, 0s macuxi
e os wapichana” (LIMA; SOUZA, 2016, p. 30).

O espaco da escola é bem dividido. Somente com autorizagdo prévia se tem
acesso as salas de aulas, pois sdo protegidas por grades. Estas sdo chamadas de salas
especificas. O projeto iniciou em 2011, com o titulo: Espaco Crescer, aprender para
crescer. Conforme podemos perceber na fotografia 1, como sdo as salas fixas, cada

professor ocupa sua disciplina, e os alunos é que se deslocam ao encontro do professor.

Fotografia 1 — Salas teméticas

Fonte: a propria autora.

As salas teméticas favorecem a imersdo do aluno em cada disciplina, além de
proporcionar aos professores uma melhor organizacdo do espaco e do material utilizado
nas aulas. Em principio, impressionou-nos a proposta de salas tematicas, mas dentro da
sala de Histéria havia somente paredes brancas. Devido & reforma na escola, a
professora ainda ndo tinha posto nas paredes informacdes e os conteldos, ou mesmos
posteres.

Dentro das quatro dimensfes citadas no PPP (ser, conhecer, fazer e conviver),
esse Ultimo ressalta a importancia de se “valorizar o pluralismo humano e cultural,
percebendo o outro e construindo relacdes interpessoais sadias” (PROJETO POLITICO
PEDAGOGICO, 2016, p. 46) Acredito que levar a dimensio de empatia e
conhecimento das diversas culturas que tem os povos indigenas em Roraima € um passo
muito importante para os conteidos abordados.

Faz-se necessario dar uma especial atengdo para os pesquisadores locais e suas
producdes sejam elas de cunho académico ou literario que abordem as questBes
regionais. No quadro a seguir, apresentamos 0s conteudos propostos para o Ensino de
Historia dentro do PPP da escola, 0s quais dividiram em assuntos regionais e nacionais.
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Quadro 2 — Conteudos da disciplina de Historia sobre Cultura Indigena no PPP.

Conteudos do contexto na disciplina de Histdria sobre Cultura Indigena no PPP

Ano/Série

Regional

Nacional

60

O etnoambiente Makunaimense e a colonizagdo
Sebastiana do Vale do Rio Branco no século XVII;
a sujei¢do dos filhos de Makunaima pelos filhos de

Sebastiana; a resisténcia indigena. (p. 54)

70

As tropas de resgate; as etnias indigenas de
Roraima; etnias brancas e negras em Roraima, entre
outras. (p. 55)

A Chegada de Cabral a Terra sem males
(Brasil) os desajustes e reajustes do contato
com os povos daqui com os além-mar. (p. 57)
A sistematica carta de Caminha; expansdo
territorial no Brasil; o apresamento dos indios
e os lugares indigenas e africanos no Brasil
col6nia. (p. 58)

80

Os movimentos socios culturais expressados nas
comidas, rituais e dancas, brincadeiras, prosas,
musicas entre outros, das etnias indigenas, brancas,

negras entre outras, de Roraima. (p. 58)

A luta de indigenas, de negros e crioulos pela
Independéncia da América espanhola. (p. 59)

90

Os direitos fundamentais de todos os homens e
mulheres (criancas, jovens e velhos) a vida,
alimentacdo, trabalho

lazer, profissionalizacéo,

entre outros, para todos em Roraima. (p. 61)

A semana da arte moderna de 1922: um
movimento de construgdo antropofagica que
gerasse um carater nacional das artes do
Brasil e do povo brasileiro, declamado por

Oswald de Andrade, pintados por Tarsila do
Amaral, entre outros e sintetizado em

Macunaima de Mario de Andrade. (p. 61)
Fonte: PPP, 2016, p 54-61.

Percebe-se a auséncia de uma criticidade mais profunda com relacéo as questoes
indigenas. Por outro lado, vemos o esforco da escola em propor contetidos regionais.
Porém esses ficam ausentes ao confrontarmos com o plano anual, o plano de aula e o
diario de classe da professora.

No sexto ano, aparece apenas o contedo regional que diz respeito a um periodo
de colonizagdo do estado de Roraima e a resisténcia indigena. Os conteddos nacionais
ficam ausentes. J& no sétimo ano, os conteudos locais tratam das diversas etnias
existentes no Estado, inclusive as brancas e negras; ja os nacionais falam sobre a
chegada dos Portugueses ao Brasil, extensdo territorial, o apresamento de indios e 0s
lugares indigenas e africanos no Brasil Coldnia.

Na proposta para oitavo ano, aparecem no contexto de Roraima as expressoes

socioculturais que marcam a culinéria, a danca, as brincadeiras, musicas, prosas em suas
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diversas etnias (indigena, branca, negra e outras). Para o contexto nacional discute a
participacdo de indigenas, negros e crioulos na independéncia da América espanhola.

Para 0 9° ano, os contetdos sobre a histéria regional se limitam aos direitos
fundamentais para todos de Roraima. Os nacionais trazem a discussao sobre a Semana
de Arte Moderna e como se sintetiza 0 Macuanaima de Mario de Andrade, dentro do
contexto da época.

O LIVRO DIDATICO FRENTE AO CONTEXTO INDIGENA

O livro didatico analisado foi o da disciplina de Historia da colecdo Projeto
Mosaico de Claudio Vicentino e José Bruno Vicentino, para os anos finais do ensino
fundamental. Segundo dados divulgados pelo Plano Nacional do Livro Didatico
(PNLD), de 2017, essa colecéo ocupa o quarto lugar de maior quantidade de exemplares
adquiridos, cerca de 1.062.630 unidades, entre livro do aluno e para professores.

Percebemos que o livro didatico foi o principal recurso utilizado pela professora
em sala de aula e garantia do cumprimento da Proposta Curricular dos conteudos a

serem ensinados aos alunos.

Como é objetivo da educacdo escolar preparar o educando para o
exercicio da cidadania e qualificA-lo para o trabalho, o processo
formativo deve realizar uma nova mediacdo, agora entre a esfera
privada das exigéncias familiares ou pessoais e a vida publica na qual
0 aluno esta ingressando. Seja qual for a disciplina abordada, o livro
didatico deve servir para a construgdo da ética necesséria ao convivio
social democratico. (VERCEZE; SILVINO, 2008, p. 85).

O que propGem esses autores € que o0 objetivo da educacdo seja construir a
interligacdo da vida do aluno com os anseios que ele busca para sua vida. Além da
proposta curricular, a escola pretende formar seus alunos de forma integral, preparando-
0 para 0 mercado de trabalho. Os autores também defendem que “o livro didatico é a
ética necesséria ao convivio social democrético”. (VERCEZE; SILVINO, 2008, p. 85).
Isso perpassa pelo respeito aos diferentes e pela aceitacdo de si e do proximo como
sujeito politico com opinifes diversas.

O livro didatico da colecdo Projeto Mosaico do sexto ano, utilizado pela
professora, estava dividido em oito mddulos. No mddulo 2, vé-se, no capitulo 4, o
titulo: Os povos indigenas no Brasil, em sequéncia de dez paginas seguem os subtitulos:
Diversidade e ocupacdo territorial, Culturas e modos de vida antes de 1500; A conquista
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europeia e o choque cultural; Os povos indigenas hoje; e dentro deste Gltimo subtitulo
tem: A luta pela sobrevivéncia.

Observa-se que ndo foi trabalhado outro tema, além daqueles que ja estavam
propostos no livro. Esse seria 0 momento da professora de HistGria aproveitar para
trabalhar a Histdria Regional. No dia 23 de marco de 2018, ela iniciou o tema “Povos
Indigenas no Brasil” e propés um resumo, no dia 26 o subtema Diversidade e ocupacéao
territorial.

No dia 30 de mar¢o, o subtitulo Culturas e modos de vida antes de 1500, que
seguiu dia 2 de abril com a Conquista europeia e o choque cultural e por fim dia 6 de
abril, encerrou o contetido proposto pelo livro de Historia com atividade de fixacéo e
reforco. A Histéria que foi apresentada tratava de um passado muito distante da
realidade dos alunos.

Guimarées (2012) propbe que os professores facam uma busca constante de
melhoria e compromisso com sua pratica, para que ndo caia sempre na tradicdo dos
métodos educacionais. “Sobretudo, exige de nés um trabalho paciente de compreenséo e
construgdo de novos referenciais para que a escola seja, de fato, um espago de
construcdo de saberes, aprendizagens, de formacdo social e cultural no sentido pleno.”
(GUIMARAES, 2012, p. 162).

CONSIDERACOES FINAIS

Diante de todos os documentos que nos foram apresentados na escola, vimos que
0 PPP esta pautado na Lei 11.645/2008, que tem uma preocupa¢do em atender aos
apelos das questdes de respeito e igualdade. Nos registros da professora percebemos que
ela segue os conteudos propostos pelo livro didatico, segundo seu caderno de planos sua
metodologia alterna em aulas explanatorias, resumos, exercicios de fixacdo e
apresentacdo de trabalhos com cartolina. O conteldo sobre a tematica indigena apareceu
apenas para 0 6° ano no livro, ndo havendo presenca da histéria regional do estado. As
propostas de contedos regionais aparecem no PPP da escola, porém no plano anual e
no diario de classe estd ausente. Reconhecemos como ja citado este trabalho a
dificuldade de se encontrar uma bibliografia da histéria do estado a disposi¢do e com
facilidade. Como também o pouco tempo que o professor dispde para a pesquisa e a
atualizacdo de seus contetdos.
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Observou-se ainda que o fato de seguir os contetdos do livro didatico como
forma de garantia estd longe de ser uma educagdo para todos. Porém, reconhece-se 0
quanto é dificil ao professor atender a todas as diversidades que a escola apresenta,
sobretudo, as escolas de Boa Vista — RR.

Percebemos que a Base Nacional Comum Curricular deixa subentendido a
recomendacdo da Lei 11.645/08 sobre trabalhar as culturas afrodescendentes e
indigenas, em sala de aula.

Constatou-se a relevancia de contetdos e habilidades desenvolvidas em
Geografia e Histdria para o ensino fundamental (do 6° a 9° ano). O que percebemos é
que se avangou no campo da pluralidade e da diversidade o desenvolvimento do povo
brasileiro, porém os temas transversais, as interdisciplinaridades dos assuntos abordados
ainda sdo trabalhados de forma timida.

O fato é que a escola, os documentos por si sé ndo fardo as coisas acontecerem.
E necesséario algo muito mais motivador, a mola que impulsionara este trabalho de fato
sair do papel, a forca de vontade de professores, pais, gestores, alunos e toda a
comunidade escolar.

A Cultura indigena apresentada no PPP da escola esta discretamente apresentada
nos contetdos do componente curricular de Historia e traz fatos locais do Estado de
Roraima e abrange também na Cultura Indigena Nacional, tratando os indigenas como
se fossem povos homogéneos. Nao se apresenta a diversidade de etnias, que se diferem
entre si.

Constatamos que o PPP foi o documento da escola que mais se aproximou de
uma proposta de educacdo da cultura indigena em todas as séries da escola. Todavia, na
pratica, o que prevaleceu foi o livro didatico.

Ao checar o plano anual e o diario de classe da professora, observou-se que
todos os conteudos eram embasados no livro didatico, que ndo abrangem de fato as
propostas do PPP e da BNCC, aparecendo somente no 6° ano a tematica indigena.

Vimos que a professora ndo propds outros contelldos com essa tematica, fora o
que ja estava sendo apresentado na cole¢cdo Mosaico do 6° ao 9° ano trabalhado na
escola.

A Histéria nos livros didaticos desloca a cultura indigena da centralidade dos
fatos, para assenta-la no acervo das curiosidades e idiossincrasias. Como parte dos fatos

exoticos, a cultura indigena mal compreendida, atropela a lingua, os costumes, a arte, as
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instituicdes, o conhecimento, a religido, tudo fica secundario nos livros de Historia
oficiais.

Na BNCC, aparecem pontos em que se pode trabalhar a cultura indigena, mais
presentes nos componentes curriculares de Geografia e Histdria. Ao analisarmos as
habilidades propostas para o curriculo de Historia presente na BNCC de 2° ao 9° ano do
ensino fundamental percebemos que as propostas de conteldos ganharam alguma
atencdo, porém ainda de forma reduzida.

Se de um lado a proposta da BNCC esta sendo imposta como uma férmula para
ser seguida, no meio, h&d o PPP, documento de carater democratico, com a participacao
de toda a comunidade escolar, para que se contextualize os contetdos trabalhados com
os alunos. Porém, na ponta, tem o professor, que busca o0 meio termo, tentando atender
ao melhor curriculo, adaptando a realidade daqueles que estdo em sala de aula. Por fim,
pela praticidade e pela correria do dia a dia, o livro didatico acaba sendo a solucdo dos
problemas, das diferencas ou das igualdades.

REFERENCIAS

ARANHA, Maria Lucia de Arruda. Histdria da Educacéo e da Pedagogia: Geral e
Brasil. Sdo Paulo: Moderna, 2006.

BESSA FREIRE, Maria do Céu. A Crianga Indigena na Escola Urbana, Manaus:
EDUA, 2009.

BRASIL, Ministério da Educacdo. Pardmetros Curriculares Nacionais — Temas
Transversais. 5 a 82 séries. Brasilia: MEC/SEF, 1998.

. Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular. Proposta
preliminar. Terceira versao revista. Brasilia: MEC, 2017. Disponivel em:

GUIMARAES, Selva. Didatica e pratica de Ensino de Histéria. 13%d. Campinas:
Papirus, 2012. Disponivel em:
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/pdf/0_BNCC-Final _Apresentacao.pdf.
Acesso em: 10 out. 2017.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA. Mapas da
populacdo indigena no Brasil. Disponivel em: http://indigenas.ibge.gov.br/mapas-
indigenas-2. Acesso em: 26 maio 2017.

INSTITUTO NACIONAL DE ESTUDOS E PESQUISAS EDUCACIONAIS ANISIO
TEIXEIRA. Sinopse Estatistica de Educagéo Basica 2017. Brasilia: Inep, 2018.
Disponivel em: http://portal.Inep.gov.br/web/guest/sinopses-estatisticas-da-educacao-
basica. Acesso em: 29 dez. 2018.

WWW.CONEDU.COM.BR



LIMA, Carmen Lucia Silva; SOUZA, Aglaia Barbosa. Mapeamento Social dos
indigenas de Boa Vista (RR), p. 19 — 41. In: Moradores da Maloca Grande: reflex6es
sobre os indigenas no contexto urbano. Boa Vista: Editora da UFRR, 2016.

MINISTERIO DA EDUCACAO. Censo escolar-Educacenso: o item cor/raga no
censo escolar da educacéo basica. Disponivel em:
http://download.Inep.gov.br/educacao_basica/educacenso/documentos/2015/cor_raca.pd
f. Acesso em: 17 jun. 2017.

OLIVEIRA, Reginaldo Gomes de. et al. O Ensino de Historia Regional um grande
desafio. In. Inquietacgdes na Educacéo/ Organizacéo de: Vania Graciele Lezan
Kowalczuk. Boa Vista: Editora da UFRR, 20009.

QUIJANO, Anibal, Colonialidade do poder, Eurocentrismo e América Latina, p.117-
142, In: A colonialidade do saber: eurocentrismo e ciéncias sociais. Perspectivas
latino-americanas. CLACSO, Consejo Latinoamericano de Ciencias Sociales, 2005.
Disponivel em: http://bibliotecavirtual.clacso/sur-sur/20100624103322/12_Quijano.pdf.
Acesso em 13/05/2017.

RIBEIRO, Darcy. Falando dos indios. Rio de Janeiro: Fundagdo Darcy Ribeiro;
Brasilia, DF: Editora UnB, 2010.

. O Povo Brasileiro. Séo Paulo: Perspectiva, 2010.
VERCEZE, Rosa M. Aparecida N.; SILVINO, Eliziane Franga M. Silvino. Préxis
Educacional. O Livro Didatico e suas Implica¢Bes na Préatica do Professor nas

Escolas de Guajara-Mirim, v. 4, n. 4, p. 83-102 jan./jun. 2008, Vitdria da Conquista,
2008.

WWW.CONEDU.COM.BR



	Foi escolhida uma escola estadual do município de Boa Vista/RR, de Ensino Fundamental II, localizada em uma região de migrantes indígenas, em um bairro com nome indígena. De uma maneira ímpar, ela apresenta uma forma de organização de salas de aula, c...
	OS DOCUMENTOS: O QUE DIZEM SOBRE A TEMÁTICA INDÍGENA?
	A TEMÁTICA INDÍGENA NA BNCC

	CENÁRIO DA CULTURA INDÍGENA: REALIDADE E EXPECTATIVAS.
	A ESCOLA URBANA PARA TODOS, INCLUSIVE PARA INDÍGENAS
	FICHAS DE MATRÍCULAS COM ITEM PARA PREENCHER COR/RAÇA
	FICHAS DE MATRÍCULAS DE COR/RAÇA EM RORAIMA
	O ENSINO DE HISTÓRIA NO PPP DA ESCOLA
	O LIVRO DIDÁTICO FRENTE AO CONTEXTO INDÍGENA


