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RESUMO

A progressdo parcial € um mecanismo previsto na Lei 9.394/96 em seu Artigo 24, inciso Ill e na
Portaria n°® 653/GR de 2017 do IFAL, nesta portaria esta prevista as regras que os alunos devem seguir
para tenham direito a esta forma de progressdo. O atual estudo parte da analise fundamentada das
politicas internas de progressdo do Instituto Federal de Alagoas — IFAL e da anélise de dados
levantados de alunos que utilizam esta politica como meio de prosseguir em seus estudos de forma a
buscar a permanéncia e o éxito esperado, dentro do Instituto Federal de Alagoas — Campus Murici,
estas aulas acontecem durante todo o ano letivo, no contra turno, como forma de progredir em até trés
disciplinas que o aluno ndo obteve éxito no ano anterior. Destarte, objetiva-se analisar em sua forma e
resultado a progressdo parcial dentro do IFAL — Campus Murici no biénio letivo 2018-2019 e verificar
se os resultados deste programa estdo dentro do que é almejado. Este trabalho foi desenvolvido em
todo espaco escolar, nas turmas do ensino médio técnico integrado dos cursos de Agroecologia e
Agroindustria. \Verificou-se que, apesar da instituicdo estar no caminho certo com a criacao da politica,
na pratica, o desempenho dos alunos ficou bem abaixo do desejado, tendo sido registrado altos indices
de reprovacao e evasao entre os alunos enquadrados na politica de progressao.

Palavras-chave: Progressdo parcial, Permanéncia e éxito, Resultados, Portaria n® 653/GR de
2017.
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Este trabalho é baseado em um estudo contemporéneo sobre a politica de progressao
parcial instituida pelo Instituto Federal de Alagoas-IFAL. O surgimento do interesse em fazer
uma pesuisa pautada na politica fruto da analise desta pesquisa partiu da pratica profissional
entre dois setores: a coordenadoria pedagdgica e a coordenadoria de registros académicos ao
obeservar a crescente evolugdo de alunos em situacdo de progresséo, ou seja, aqueles alunos
que aprovam para a série seguinte devendo até trés disciplinas.

A intencdo da portaria n°® 653/GR de 2017, no seu artigo 1°, é a implementacdo de um
mecanismo que visa “permitir ao estudante avangar para série posterior, mesmo tendo sido
reprovado em componentes curriculares de séries anteriores”, numa tentativa de diminuir o
namero de reprovagdes e da evasao escolar, assim, esta politica busca garantir a permanéncia
e 0 éxito do aluno na escola. Contudo, evidencia-se que, na pratica, as situacdes se apresentam
de forma bastante diversas daquelas pretendidas inicialmente.

A andlise da politica de progressdo parte do objetivo de fazer uma observacao
aprofundada tanto das politicas internas do Instituto Federal de Alagoas no que cabe ao
programa de progressdo, bem como a sua pratica e diagnosticar os resultados no Campus
Murici, sobretudo nas disciplinas de matematica e fisica, que sdo as que os alunos mais
sentem dificuldades no campus.

No decorrer deste artigo a metodologia utilizada parte de uma abordagem dialética
pela nogdo da totalidade da realiade envolvida e da inter-relagdo de depedéncia desta
realidade com a nosma instituida. A pesquisa foi pautada numa metodologia mista, com a
finalidade de trazer dados estatisticos, bem como dados descritvos, e nas coletas de dados
foram utilidados sistemas, como o SIGAA e a Plataforma Nilo Pecanha, em seguida foram
formuladas tabelas e graficos com a finalidade melhor apresentar os dados obtidos. Assim
sendo, serdo apresentados dados estatisticos que demonstram a contramao do que é pretendido

pelo programa.
METODOLOGIA

Para alcancar os objetivos propostos, este trabalho se fundamenta na abordagem
dialética, pois a mesma “permite ao cientista social uma cosmovisao da totalidade” (DINIZ;

SILVA, 2008, p. 5). Ainda segundo as autoras:

O método dialético reconhece a dificuldade de se apreender o real, em sua

determinacdo objetiva, por isso a realidade se constréi diante do pesquisador
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por meio das no¢Oes de totalidade, mudanca e contradicdo. A nocdo de
totalidade refere-se ao entendimento de que a realidade estd totalmente
interdependente, inter-relacionada entre os fatos e fendbmenos que a constitui.
J& a nogdo de mudanga compreende que a natureza e a sociedade estdo em
constante mudanga e que elas tanto sdo quantitativas quanto qualitativas.
Enquanto isso a nogdo de contradigdo torna-se o motor da mudanga. As
contradi¢Bes sdo constantes e intrinsecas a realidade. As relagbes entre os
fendmenos ocorrem num processo de conflitos que geram novas situagdes na
sociedade (DINIZ; SILVA, 2008, p. 4-5).

Richardson (2008), citado por Medeiros (2017, p. 16), aponta que o método é o melhor
caminho para a escolha de procedimentos que procuram compreender os fendmenos em sua

dindmica, e ndo apenas descrever e explica-los.

O trabalho apresenta, ainda, uma abordagem metodol6gica quali-quantitativa. A
abordagem quantitativa consiste na coleta de informacGes, que apds adquiridas foram tratadas
com técnicas estatisticas.Ja a pesquisa qualitativa tem a uma finalidade descritiva voltada aos
aspectos subjetivos. “Esse procedimento ¢ geralmente utilizado quando o pesquisador
pretende garantir com maior precisdo os resultados de seu estudo” (MEDEIROS, 2017, p. 16),
e teria a finalidade de corrigir distor¢6es de andlise e interpretacdo pessoais, 0 que possibilita

uma maior seguranca quanto a confiabilidade das inferéncias.

Para fundamentar a pesquisa quali-quantitativa podemos citar Creswell (2007, p. 213)
“A pesquisa mista tem a finalidade coletar e analisar tanto dados qualitativos como
quantitativos em um unico estudo”. Nessa mesma perspectiva afirma Costa (LANDIM ET
alii, 2006; CALZARETTA, 2005; p. 131). que “A pesquisa com abordagem mista oferece
perspectivas diferentes, mas ndo necessariamente opostas. A finalidade de optar por esta
abordagem dar-se-a por fornecer mais informac6es do que poderia ser obtida usando apenas

uma”. A pesquisa mista nos possibilita uma visdo global daqulo que se pretende pesquisar.

Os dados foram coletados a partir do Sistema Integrado de Gestdo de Atividades
Académicas do Instituto Federal de Alagoas (SIGAA-IFAL) e da Plataforma Nilo Peganha
(PNP). Os ambientes do SIGAA ndo sdo dispostos de modo a reunir dados sobre a progressao
parcial de uma maneira geral, sendo assim, os dados foram obtidos através de uma andlise
individual dos perfis dos alunos que estavam em situacdo de progressdo parcial obtidos nos
resultados do Conselho de Classe Final de 2018 e no edital de matricula da progresséo parcial
de 2019.
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Segundo Medeiros, “a pesquisa qualitativa tem como pressuposto, de ordem
epistemoldgica, que a realidade é uma construcdo social da qual o investigador participa e 0s
fenomenos sdo compreendidos dentro de uma perspectiva historica, social e cultural”
(MEDEIROS, 2017, p. 16). Assim sendo, a abordagem qualitativa basea-se na experiéncia
vivida pelos autores como coordenador pedagdgico e de registros académicos, pois para
Wachowicz, “a experiéncia vivida ¢ que nos possibilita atingir o nivel critico, o que nos
remete a uma caracteristica propria do método dialético: a contextualizacdo do problema da
pesquisa” (WACHOWICZ, 2001, p. 3). Ja na analise documental foram feitos trabalhos
desenvolvido na analise documentos das normas e legislacGes aplicaveis, na analise dos dados

coletados.

As andlises qualitativas dos dados tiveram como embasamento teorico,
principalmente, autores como ALMEIDA (2012), MEDEIROS (2017), JACOMINI (2009),
CRAHAY (2006) e CHRISTOFARI (2012), que apesar de, em parte, ndo tratarem da
tematica da progressdo parcial, 0s mesmos se debrucaram sobre assuntos que corroboram para

a discussdo do tema.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Desde meados do século XX, as estatisticas educacionais oficiais nos paises da
América Latina, e especialmente no Brasil, mostram um quadro que aponta ser o problema da
evasdo escolar o maior empecilho para o aumento da escolaridade e competéncia cognitiva da
populacédo jovem (RIBEIRO, 1991, p. 7).

Dos variados conceitos de evasao escolar que podem ser apresentados, iremos utilizar
0 conceito adotado pelo INEP, no documento “Metodologia de Calculo dos Indicadores de

Fluxo da Educagdo Superior’:

“Evasdo: saida antecipada, antes da conclusdo do ano, série ou ciclo, por
desisténcia (independentemente do motivo), representando, portanto,
condicdo terminativa de insucesso em relagdo ao objetivo de promover o
aluno a uma condicdo superior a de ingresso, no que diz respeito a ampliacao
do conhecimento, ao desenvolvimento cognitivo, de habilidades e de
competéncias almejadas para o respectivo nivel de ensino” (INEP, 2017, p.
9).
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Como os estudos sobre evasdo no ensino técnico integrado sdo escassos, alguns
autores utilizam como base estudos sobre o ensino superior, por também possuir um carater
profissionalizante. E o caso de Dore et Liicher (2011), que em seu estudo traz um conjunto de

observacdes na literatura para os motivos da evasdo no ensino superior:

“as pesquisas destacam como principais causas para a evasdo estudantil,
entre outros motivos, o background familiar dos estudantes (nivel
socioecondmico, escolaridade dos pais, dentre outros aspectos) e
dificuldades para conciliar estudo e trabalho (Serpa, 2000; Neto Musiello,
2001; Andriola, Andriola, Moura, 2006); desconhecimento do curso e/ou
imaturidade na escolha profissional; desilusdo com o curso; desestimulo do
mercado de trabalho, que desprestigia algumas carreiras ou ndo absorve
profissionais de determinadas éareas; fraco desempenho académico no
primeiro ano do curso devido & formagdo precaria no ensino fundamental
(Veloso, Almeida, 2002); repeténcia; dificuldades com o corpo docente;
dificuldade de adaptagdo a estrutura dos cursos” (DORE; LUCHER, 2011, p.
782-783)

Neste momento, por considerar o tema mais importante para o assunto tratado neste
artigo, vamos atentar para um dos motivos expostos, a reprovacdo do aluno na série. Este
tema tem sido objeto de estudo de varios pesquisadores hd muitas décadas, mas, os resultados
das pesquisas continuam apontando para altos indices de reprovacdo no sistema educacional
brasileiro. Parece que, ndo ha, na pratica, a adocdo ferramentas e discussfes de politicas

publicas que visem aderecar ao problema.

A Constituicdo Federal do Brasil, classifica, em seu artigo 205° a educagdo como
direito de todos, e responsabilidade do Estado e familia. Mas, na visdo de Jacomini:

“Quando a escola s6 consegue ensinar uma parte de seus alunos,
abandonando a prépria sorte os demais, ela continua operando no paradigma
da educacdo como privilégio. A educacdo sO se concretiza como direito
numa escola em que todos possam aprender e formar- se como cidaddos”
(JACOMINI, 2009, p. 561).

O que evidencia uma certa contradicdo entre o principio e a pratica da escola. Na
prética, a escola atuaria “como um gerador de obstaculos para a realiza¢do de seus objetivos
declarados” (JACOMINI, 2009, p. 561), uma vez que a escola ndo interrompe as praticas de

exclusdo dos alunos.
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Segundo Crahay (2006), em muitos paises, como Dinamarca, Finlandia, Noruega,
Suécia e Reino Unido, a pratica da repeténcia ja ndo ¢ adotada, para o autor “essa informagao
refuta por si mesma a afirmacéo de certos professores que proclamam de maneira peremptoria
que “a nao-repeténcia € impossivel” ou os autores que escrevem que “a escola tem
necessidade do fracasso escolar” (CRAHAY, 2006, p. 224). At¢é mesmo no Brasil, ja ¢
comumente adotada a pratica da ndo repeténcia em parte do Ensino Fundamental.

Inimeras pesquisas tratam do tema da repeténcia, e parece ser amplamente aceito que
refazer toda a programacéo de um curso néo traz beneficio algum ao aluno em vistas a superar
suas dificuldades e obstaculos. Mas, considerando que raramente estas pesquisas tratam sobre
0 ensino médio, é possivel evidenciar uma certa resisténcia em estender aos adolescentes o

que ja foi observado em relacdo as criangas do ensino fundamenta (CRAHAY, 2006, p. 243).

Para CHRISTOFARI, ¢ necessario que os profissionais da educacdo “busquem
afastar-se da tendéncia em tornar natural aquilo que é historicamente construido como o
fracasso escolar” (CHRISTOFARI, 2012, p. 7). Assim, “Se a repeténcia ndo constitui um
meio de ajuda para os alunos em dificuldade, parece necessario procurar outros meios para
resolver esse importante problema” (CRAHAY, 2006, p. 244).

Uma importante alternativa que se vem experimentando nos ultimos anos a fim de se
maximizar a permanéncia do aluno na escola é a ferramenta da progressdo continuada, que
tem por objetivo evitar a retencdo do aluno no ano-ciclo que est4 cursando. Esta alternativa ao
método tradicional de promocdo dos ciclos pretende valorizar os conhecimentos adquiridos
pelo discente ao longo do ano, proporcionando condigdes de avanco, ja que na estrutura de
Ciclos de formacdo, a reprovacao é vista como uma forma de exclusdo do aluno e ndo como
garantia de aprendizado (CHRISTOFARI, 2012, p. 10).

Das normas e legislacdo aplicaveis

A progressdo parcial € um instrumento pelo qual um aluno pode avangar no ciclo ou
nivel de ensino, ou seja, progredir para a série posterior, tendo a oportunidade de recuperacdo
das disciplinas em que teve desempenho insatisfatério no ano anterior. A previséo legal para
esta politica, encontra-se na lei n® 9.394/96 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional -

LDB), em seu artigo n° 24:

Art. 24. A educacdo basica, nos niveis fundamental e médio, serd organizada

de acordo com as seguintes regras comuns:
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[...] Il - nos estabelecimentos que adotam a progressdo regular por série, 0
regimento escolar pode admitir formas de progresséo parcial, desde que

preservada a sequéncia do curriculo, observadas as normas do respectivo

sistema de ensino (BRASIL, 1996, grifos dos autores).

Nota-se, pela redagao da lei quando utiliza o termo “pode admitir”, que esta ndo obriga
as escolas a adotarem a politica. Sendo este, o Unico trecho da LDB que trata do tema de
progressdo parcial, a lei também ndo determina requisitos ou préaticas a serem adotadas.
Assim, cabe a escola, observando as regras do sistema de ensino ao qual estd inserida,
discorrer tanto sobre a implementacdo ou nao da politica, quanto sobre como a adocdo deste
mecanismo devera ser feita. “Neste sentido, fica evidenciada a flexibilidade concedida aos
estabelecimentos de ensino para utilizagdo do recurso da progressdo parcial quando optar pela
progressao regular” (ALMEIDA, 2012, p. 23)

A LDB de 1996 ndo € inédita na tratativa da possibilidade de oferta de progressdo
parcial, a lei anterior (n° 5.692, de 11 de agosto de 1971) ja permitia a utilizacdo deste
mecanismo, mas com condi¢des diferentes, explicito em seu artigo 15°: “O regimento escolar
podera admitir que no regime seriado, a partir da 72 série, 0 aluno seja matriculado com
dependéncia de uma ou duas disciplinas, areas de estudo ou atividade de série anterior, desde
que preservada a seqiiéncia do curriculo” (BRASIL, 1971). Apesar de dar a mesma
flexibilidade da legislacdo atual, a lei anterior determinava que a dependéncia s poderia ser
utilizada a partir da 7% série e em no maximo duas disciplinas, condi¢Ges abolidas com a

edicdo da nova LDB.

O Instituto Federal de Alagoas, desde o ano de 2010, quando da edicdo de suas
Normas de Organizacdo Didatica, previa a possibilidade de ado¢cdo de uma politica de
progressao parcial, a que chamou no documento citado de “reoferta de disciplinas”, entretanto
essa previsao carecia de regulamentacao para que fosse propriamente adotada pelos Campi da
instituicdo. Tal regulamentagdo veio com a edigdo da portaria n° 29/GR de 09 de janeiro de
2013, que definiu, em seu artigo 1°, reoferta de disciplinas como “o oferecimento de
disciplina(s) para alunos desperiodizados, ou reprovados em periodo(s) anterior(es), ou em
fase de conclusdo de curso” (IFAL, 2013, p. 2). Os artigos 2° e 4° tratam da reoferta de
disciplinas no ambito do ifal:

Art. 2° - O IFAL, conforme suas disponibilidades e demanda de alunos

interessados, podera reofertar, sem prejuizo das demais atividades
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académicas, disciplinas para a matricula em regime especial, observando o

prazo maximo para a integralizacdo curricular de cada curso.

[...] Art. 4° - A reoferta sera realizada em decorréncia da demanda existente e
das condicBes de infraestrutura e de recursos humanos do campus (IFAL,

2013, p. 2, grifos dos autores).

Diante do previsto no recorte acima, esta regulamentacéo ndo obteve muito sucesso
pratico, pois primeiramente, tal como na redacdo da LDB, com a adogdo do verbete “podera
reofertar”, o texto da portaria de 2013 trazia o instrumento da progressdo parcial como uma
possibilidade para o Campus e ndo como uma obrigacdo. Em segundo lugar, a portaria
também atrelava a oferta do instrumento a disponibilidade de recursos humanos e de
infraestrutura de cada campus, argumento utilizado pelos campi menores para a ndo adogéo

da politica.

O documento, no fim das contas, somente estabelecia diretrizes gerais para a politica,
deixando para cada unidade as decisbes mais especificas, como por exemplo o nimero
méaximo de disciplinas que poderiam ser cursadas nesta modalidade. Naquele momento, além
das questdes de pessoal e infraestrutura, pesava para a decisdo dos campi quanto a ndo adocao

da politica, principalmente, o constante no artigo 18° da portaria:

Art. 18 — A matricula do aluno inscrito em reoferta sera realizada na série em
que ficou retido, devendo participar das atividades regulares na série

seguinte, com registro de frequéncia e notas.

§ 1°. O aluno que ndo lograr éxito na reoferta devera repetir o periodo letivo
em que foi retido, ficando garantida a dispensa das disciplinas cursadas com
sucesso (IFAL, 2013, p. 4).

Assim, parte das unidades que ndo adotavam a politica afirmavam que ndo o faziam,
pois, a regulamentacgéo trazia inseguranca ao aluno e poderia ser, no final, mais prejudicial do
que benéfico a este, visto que, apos o periodo de reoferta, em que o aluno estaria cursando
regularmente a série seguinte, se este ndo obtivesse éxito na reoferta teria que regressar a série
anterior, tendo, efetivamente, sido excluido de aproximadamente trés meses de curso regular
na série em que voltara e invalidando o periodo subsequente cursado. Além disso, mesmo que
0 aluno pudesse se recuperar no periodo letivo perdido, poderia haver um desestimulo a
permanéncia na instituicdo j4 que o aluno passaria um ano cursando somente as disciplinas

em que fora reprovado no ano anterior, sem assim, uma integracdo adequada & nova turma.
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Somente quatro anos depois, em 2017, uma nova regulamentacdo da institui¢do, a
portaria n° 653/GR, de 30 de marco de 2017, veio solucionar os problemas do documento
anterior. Primeiramente, houve uma mudanc¢a no sentido da obrigatoriedade da adocdo da
politica por parte dos Campus, em seu artigo 2° a portaria determina que “o IFAL
implementara em seus campi a Progressdo Parcial para os Cursos Técnicos de Nivel Médio
Integrado a Educacdo Baésica, nas formas intensiva ou concomitante a ser disciplinada em
edital proprio” (IFAL, 2017, p. 2). A palavra implementar, utilizada na redagdo da portaria,
leva a acdo de colocar em pratica a execucao, a efetivacdo do programa. Portanto, se define a
obrigatoriedade no ambito do IFAL quanto a implementacdo desta politica. Além disso, a
portaria também aboliu a tratativa de que o aluno reprovado no mecanismo de progressao
seria enviado a série anterior, permitindo assim, que 0 mesmo continue sempre avancando no

ciclo.

A portaria, determinou duas formas de implementacdo da Progressdo Parcial, sendo
estas na modalidade Intensiva, num modelo semelhante ao adotado pelo regulamento anterior,
e na modalidade Concomitante, a ser “realizada ao longo de um ano letivo, de preferéncia no
contra turno, em outra turma, respeitada a carga horaria semanal prevista no projeto do curso”
(IFAL, 2017, p. 3). Definiu-se, também, que o numero maximo de disciplinas passiveis a
serem enquadradas no regime de progressdo passaria a ser 3 disciplinas. E importante a
tratativa de se limitar a quantidade de disciplinas passiveis de progressao, pois os alunos ja
carregam regularmente, durante seu ano letivo, uma grande quantidade de disciplinas,
inviabilizando o cumprimento também das pendéncias, caso estas ndo possuissem um limite

estipulado.

De modo geral, o instrumento de regulacdo adotado, fechou véarios pontos que antes
eram demasiadamente soltos, deixando aos campi somente a deciséo relativa a qual a melhor
forma de progressao parcial a ser utilizada em sua unidade, com consonancia com cada

realidade local e particular.
Dos resultados obtidos no biénio 2018-2019

No ano de 2018, o Campus Murici teve um total de 532 alunos matriculados em seus
cursos de nivel técnico integrado, dos quais 96 alunos, ao final do ano letivo, ficaram em
situacdo de progressao parcial em pelo menos uma disciplina, para o ano de 2019, conforme

mostra a Tabela 1:
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Tabela 1 — NUmero de alunos matriculados no Campus Murici, Nimero de alunos em

progressdo parcial e percentual de alunos em progressao em relagdo ao total de matriculas.

. Percentual de alunos em
Numero de alunos em

NUmero de alunos ) B 3 progressao parcial em
_ situacao de progressao B
matriculados em 2018 _ relacéo ao total de
parcial ]
matriculas
532 96 18%

Fonte: Elaboracéo prépria a partir de dados do SIGAA-IFAL e PNP.

Analisando-se a Tabela 1, verifica-se um alto percentual de estudantes promovidos em
situacdo de progressédo parcial, em 2018, 18% dos alunos matriculados no Campus Murici s6
foram promovidos devido a adocdo desta politica. Este numero, torna-se ainda mais
significativo quando comparado aos dados gerais de situacdo dos alunos no campus no ano de
2018, como mostrado na Tabela 2:

Tabela 2 — Situagdo dos alunos do Campus Murici ao final do ano letivo de 2018.

Alunos Alunos Alunos Saidas
matriculados aprovados sem reprovados em (Evaséo e
. %) (%) .. (%)
em 2018 pendéncias pelo menos uma Conclusao)
disciplina
532 226 42 163 31 143 27

Fonte: Elaboragéo prdpria a partir de dados do SIGAA-IFAL e PNP.

Observa-se da tabela acima que no ano de 2018, 31% dos alunos matriculados na
instituicdo foram reprovados em ao menos uma disciplina, destes, 58% teriam sido retidos na
série ndo fosse o instrumento da progressdo parcial. O que escancara a enorme importancia da
politica. Analisemos a tabela a seguir:

Tabela 3 - Quantidade de alunos que ficaram progressédo parcial por disciplinas no ano

letivo de 2018.
Numero de
Porcentagem em Porcentagem em
alunos em B 3
o B relacdo ao total de relacdo ao total de
Disciplinas progressao )
) alunos em alunos matriculados
parcial na
o progressao (96) no ano (532)
disciplina
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BIOLOGIA | 7 7,29% 1,27%
BIOLOGIA I 3 3,13% 0,54%
BIOLOGIA 11 2 2,08% 0,36%

FISICA | 33 34,38% 5,98%
FISICA I 9 9,38% 1,63%
FISICA 111 2 2,08% 0,36%

MATEMATICA 66 68,75% 11,96%
I
MATEMATICA 26 27,08% 4,71%
I
MATEMATICA 3 3,13% 0,54%
i

QUIMICA | 5 5,21% 0,91%

QUIMICAII 6 6,25% 1,09%

OUTRAS

DISCIPLIN:A‘S 12 12,50% 2,17%
(FORMACAO

GERAL)

OUTRAS

DISCIPLINAS 8 8,33% 1,45%

(TECNICAS)

Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados do SIGAA-IFAL.

Neste ano, como de costume, as disciplinas campeds em reprovacdo foram Matematica
I, Matematica Il, Fisica I, e Fisica Il. Estavam em progressdo na disciplina de Matemaética | 66
alunos, ou 68,75% dos alunos em progresséo, enquanto Matematica Il registrou 26 alunos em
progressao (27,08%), Fisica I, 33 alunos (34,38%) e Fisica Il 9 alunos (9,38%). Foi observado
gue dos 96 alunos em progressao, 65 ficaram em progressao em matematica e dos dados
expostos acima podemos recortar que foram registradas 95 matriculas nas disciplinas de
Matematica, seja 1, 2 ou 3. O que evidencia que a disciplina ¢ o maior gargalo para a

formagéo do discente do campus Murici.

Da anélise da Tabela 3, também podemos perceber que os 96 alunos que ficaram em
progressao parcial no ano de 2018 geraram 182 matriculas de progressao parcial, uma média
de 2,1 disciplinas por aluno em progressdo. Sabendo que 3 é o nimero maximo de disciplinas

que o aluno pode ser reprovado para entrar no processo de progressdo parcial, percebemos
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que a maior parte dos alunos que ficaram em progressao estavam devendo mais de uma
disciplina, na verdade apenas cerca de 30% dos alunos em progresséo parcial deviam apenas

uma disciplina, como mostra o Gréafico 1.

Gréfico 1 — Quantidade de disciplinas de progressao parcial que os alunos terdo que

cursar em 2019.

18; 19%

mUma

M Duas

W Trés

Fonte: Elaboragéo propria a partir de dados do SIGAA-IFAL.

Levando em consideracdo que, em média, os alunos do campus cursam 14 disciplinas
no ano letivo, um acréscimo de duas ou trés disciplinas ao longo do ano na carga horéria do
aluno pode ser bastante prejudicial ao acompanhamento satisfatério de todas as disciplinas

cursadas.

Em relacdo ao ano letivo de 2019, verificou-se que, dos 96 alunos que ficaram em
progressao parcial em 2018, apenas 9 (9%) foram aprovados sem qualquer pendéncia para o
ano letivo seguinte. Os outros 87 alunos ou foram retidos na série, ou aprovados com novas

pendéncias, ou deixaram de frequentar as aulas, como mostra a Tabela 4.

Tabela 4 — Situacdo dos alunos em progressao parcial ao final do ano letivo de 2019.

Aprovacoes Reprovacdes
Sem pendéncias Com pendéncias  Reprovado na série  Abandono de curso
9 (9%) 49 (51%) 20 (21%) 18 (19%)

Fonte: Elaboracdo propria a partir de dados do SIGAA-IFAL.
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Novamente os dados mostram a importancia da progressao parcial e a oportunidade de
recuperacdo que esta oferece ao aluno, j& que o desobriga de cursar disciplinas em que teve
um desempenho satisfatorio. Efetivamente, sem esta politica, mais 49 alunos teriam sido
reprovados no ano letivo de 2019. Entretanto, os numeros também mostram que a forma com

a qual a politica esta sendo aplicada esta longe de ser ideal.

Primeiramente, ao obrigar o aluno a refazer em sua totalidade os componentes
curriculares que ndo obteve éxito sem qualquer alteracdo na metodologia de oferta das
disciplinas, a instituicdo parece partir da suposicdo de que o aluno que ndo alcancou os
resultados esperados nas avaliagdes das matérias ndo aprendeu nada, ou ndo aprendeu o

suficiente. Sendo assim, a culpa do fracasso escolar recai totalmente sobre o aluno.

Além disso, ao analisar a Tabela 4, percebemos que o nimero de reprovacdes e de
aprovagdes com pendéncias é extremamente elevado, o que nos faz refletir sobre a efetividade
da politica, a oferta da progressdo como esta sendo feita parece ser mais um instrumento de
adiamento da reprovacdo do que uma forma de a combater, ou mesmo uma oportunidade de

recuperacao para o aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

A progressdo parcial é uma politica adotada no &mbito do Instituto Federal de Alagoas
como uma forma de oferecer uma oportunidade extra de recuperacdo de aprendizagem ao
aluno que ficou retido em até trés disciplinas no ano anterior.

Buscou-se neste trabalho, com base nas experiéncias profissionais das Coordenadorias
Pedagdgica e de Registros Académicos e na analise documental e de sistemas de dados,
entender o desenvolvimento da politica no &mbito do Campus Murici.

Avaliando todos os resultados obtidos e as inferéncias realizadas ao longo do texto, se
faz claramente perceptivel que algo precisa ser feito no sentido de se adequar 0s mecanismos
apontados pela portaria n® 653/GR de 2017 para a realidade vivénciada no Campus Murici.
Considera-se que isto podera ser uma alternativa de melhoria para a comunidade local, pois
embora se perceba que é grande a contribuicdo trazida pela adocdo da progressdo parcial no
combate ao fracasso escolar de modo geral, os resultados aferidos na ultima experiéncia
completa do ciclo de progressédo parcial sdo preocupantes e insatisfatorios.

E preciso parar para refletir o motivo pelo qual o aluno, mesmo frequentando um ano

mais de aulas, com toda a dificuldade envolvida no processo, ainda assim ndo consegue se
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equiparar, do ponto de vista do sistema de ensino aos alunos que em situagcdo de progressao
regular. Portanto, a necessidade de se apontar uma proposta para o desenvolvimento da
progressao que vise dirimir os problemas € de grande relevancia.

Nesta nova proposta, devem-se adotar meios que contemplem as dificuldades dos
discentes, a exemplo da dificuldade de ir as aulas no contra turno, que alguns casos chegam a
oito aulas extras por semana, deve-se também, tentar possibilitar 0 uso de um método que
tente se adequar ao aluno, e ndo continuar tentando fazer o aluno se adequar ao sistema de
ensino.

Assim, nos parece importante investir na elaboracdo de uma progressao parcial de
forma intensiva, baseada, por exemplo, no modelo de curso de verdo a distancia, que
oportunizasse aulas online aos estudantes em situacdo de disciplinas a pagar, utilizando-se de
foruns para esclarecer as davidas, além da criagdo de um banco de questfes que visassem por
em prética os conteidos das aulas. As ideias aqui elencadas, ja sdo contempladas pela portaria
que regulariza o sistema de progressdo dentro do IFAL, sendo assim, sdo praticas que o
Campus deveria ter a coragem e curiosidade de adotar, mesmo que de forma experimental, de
forma a socorrer os alunos do triste destino da reprovacéo e evasao.

Claramente, esta € uma area de essencial importancia para pesquisa voltada para
melhoria do ensino ndo s6 no campus Murici, ou no Estado de Alagoas, mas no pais de uma
forma geral, tendo em vista que este tema encontra-se presente ndo apenas em Lei Federal,
nem em normativos internos das instituicdes de ensino, mas na préatica das institucGes, que
podem ser uma dificuldade a ser levada em conta no que diz respeito a seriedade do processo

de ensino-aprendizagem destes estudantes e dos estudantes do pais.
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