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RESUMO

A presente pesquisa visa discutir a in (eficiéncia) da formagdo discente devido a
inexisténcia de politicas de formacao docente, trazendo uma retrospectiva da histéria a luz de
Azevedo (1964), Ferreira (2000), Ribeiro (1995), Novoa (1995), Gongalves e Pimenta (1992),
Comenius (2006), Verney (1974), Ramos (2019) dentre outros estudiosos que tém se dedicado a
estudos sobre politicas de formagao docente do ensino superior. O estudo visa discutir a existéncia
ou n&o de politica de formacdo docente, tendo como reflexo a atual e fragil formag&o discente.
De acordo com os resultados oriundos da pesquisa, parte integrante de uma dissertacdo de
mestrado intitulada Politica de Formacao Docente do Ensino Superior: Afinal, existe? Reflexbes
sobre o ensino juridico em Macei6® restou comprovado que a maioria dos docentes desses cursos
ndo possui uma formagdo pedagdgica especifica e utiliza, em grande parte, a mera transmissao
do contetido como didéatica de ensino e, contudo, tais deficiéncias constatadas refletem na atual
formacé&o discente deficiente e fragilizada.
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1. INTRODUCAO

O assunto, apesar da sua constante exploracdo no meio académico, € atual e
relevante, mas, a0 mesmo tempo, ainda considerado desconhecido e por isso merece um
resgate historico dos principais marcos, huma tentativa de entender o atual cenério da
profissdo. O interesse pela tematica vem despertando um maior interesse, o que denota,
por conseguinte, uma consideravel preocupacao.

Os padres jesuitas foram o primeiro grande exemplo de educadores na histéria
do nosso Brasil, quando da chegada ao pais em 1549. De acordo com Azevedo (1963),
durante dois seculos - XV e XV1I — os Jesuitas transmitiram o patrimdénio de uma cultura
homogénea, com a mesma concepc¢do de vida, bem como 0s mesmos ideais de homem
culto. Foi um trabalho de educacdo popular realizado nos patios dos colégios e também
em aldeias. Os Jesuitas foram os principais responsaveis pela formacéo e organizacédo do
nosso atual sistema de ensino. (FERREIRA, 2000; RIBEIRO, 1995). Naquela época, 0s
professores s6 estavam aptos para exercer a docéncia aos 30 anos, sendo 0s Jesuitas, 0s
verdadeiros responsaveis pela preparacdo e formacdo desses profissionais, bem como
pela escolha dos livros e materiais. Eles controlavam rigorosamente tudo que seria
ensinado.

Com o objetivo de submeter a educacdo escolar ao controle do Estado, o
Marqués de Pombal, expulsou a Companhia de Jesus do Império. As escolas foram
fechadas e foi determinada a proibicdo do uso de seus métodos pedagdgicos, bem como
dos materiais de ensino. Com isso, foram criadas as aulas régias de gramatica latina, grego
e retdrica. (FONSECA, 2011).

Uma das medidas da reforma de Pombal foi a atuacdo dos professores régios,
que consistia em substituir o ensino religioso. Com a extin¢do dos colégios jesuitas a
educacdo passou a ser uma questdo de Estado e 0 ensino passou a privilegiar apenas 0s
filhos das elites coloniais. (SECO e AMARAL, 2014).

Devido a acusacéo de que a Companhia de Jesus era um empecilho a manutengéo
da sociedade crista e civil, pois ndo educava o cristdo a servico dos interesses do pais (a
metrépole portuguesa), mas estava tdo somente a servigco da ordem religiosa, ocorreu a
expulsdo dos Jesuitas do Brasil. (FERREIRA, 2000; RIBEIRO, 1995). Tal expulsdo
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ocorreu em 1759 e foi assim que se deu inicio a um processo de laicizacdo, havendo a
substituicdo dos professores religiosos por professores laicos.

O ensino superior no Brasil, ao final do Periodo Colonial, sofreu uma
refundacdo, Pombal fechou as faculdades jesuitas e assumiu a direcdo do sistema de
ensino jesuitico, ja no Periodo Napole6nico, em 1808, houve a transferéncia da sede do
Poder Metropolitano para o Brasil, dando ensejo ao surgimento de um novo ensino
superior. Este, ainda dependente ndo s6 economicamente, mas também culturalmente da
Inglaterra e da Franca, paises aos quais Portugal ainda se encontrava preso. (CUNHA,
2000).

D. Jodo VI, o principe regente, ndo criou universidades, mas sim catedras
isoladas de ensino superior, cujo intuito era formar profissionais. Foi criada a de
Medicina, na Bahia e dois anos depois, no Rio de Janeiro, a de Engenharia. A partir destas
catedras surgiram posteriormente as escolas, as academias e as faculdades. (CUNHA,
2000).

O imperador D. Pedro I, somente cinco anos apés a independéncia, em 1827,
acrescentou ao quadro dos cursos superiores ja existentes, 0s cursos juridicos em Olinda
e em S&o Paulo. Este acréscimo completou a triade dos cursos profissionais superiores
que dominaram por muito tempo o ensino superior no pais: Medicina, Engenharia e
Direito. (CUNHA, 2000)

Assim, a funcdo docente foi desenvolvendo-se de forma subsidiaria, sendo
exercida como ocupacdo secundaria e nao especializada, conforme afirma Novoa (1995).
Foram muitas as formas de ensino e aprendizagem da época que perduraram por muito

tempo.

2. A DOCENCIA SUPERIOR JURIDICA

A formagdo docente é uma preocupacdo antiga no meio académico..
Inicialmente foram fundadas as instituicbes destinadas a formacgdo docente paras as
escolas primarias. Em 1820 foram instaladas as primeiras escolas de ensino mutuo,
utilizando-se do método Lancaster, trazido por D. Pedro I, tendo como criador o inglés
Joseph Lancaster. Devido a falta de professores e a necessidade de ensinar muitas pessoas,
em pouco tempo e com pouco recurso, esse método atendia tais expectativas, poréem, o
Brasil passou a se preocupar ndo somente com o ensinamento das primeiras letras, mas

também, com a instrugdo dos professores para que 0s mesmos tivessem o dominio do
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método. Pode-se dizer que dessa preocupacdo nasceu 0 primeiro curso de formacao
docente em nosso pais. (MOACYR, 1936).

A Lei n° 15 de outubro de 1827 determinou a criacdo de escolas, chamadas
“escolas de primeiras letras” em todas as cidades e lugares populosos do Império. Esta
mesma Lei ja trazia em seu contexto a necessidade de se estabelecer exames de selecao
para mestres.

No Brasil, de acordo com os dados coletados, apenas em 02 de janeiro de 1946
a preocupacdo com a formacédo docente foi retomada. O Decreto-lei 8.530 oficializou a
promocdo da formacdo do pessoal docente necessario as escolas primarias, pretendendo
ainda habilitar os administradores escolares, mas, até entdo, nada era dirigido ao ensino
superior. Ndo havia qualquer preocupagdo com o0 mesmo nessa época. (ROMANELLI,
1984).

Nenhuma solucdo inovadora para o ensino normal foi trazida pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - Lei n°® 4024, de 20/12/1961. A organizacao
anterior foi mantida.

A época, os Institutos de educaco que existiam, mantiveram o oferecimento dos
cursos previstos pela legislacdo, mas uma mudanca aconteceu: foi acrescentada a
possibilidade de habilitar professores para ministrar aulas em Escolas Normais dentro das
normas estabelecidas para os cursos das Faculdades de Filosofia, Ciéncias e Letras
(GONGALVES e PIMENTA, 1990).

A Lei de Diretrizes e Bases para o ensino de 1° e 2° graus, Lei n° 5.692/71 foi
promulgada com o passar dos anos. O Curso de Magistério, em nivel de 2° grau,
transformou-se em Habilitagdo Especifica para o Magistério. Assim, “a formagao de
professores para a docéncia nas quatro séries do ensino de primeiro grau passou a ser
realizada através de uma habilitacdo profissional, dentre as inimeras outras que foram
regulamentadas” (GONCALVES e PIMENTA, 1990, p. 106).

Seria bem mais proveitoso a viabilidade de um curriculo com ndcleo comum,
obrigatério em ambito nacional. Neste mesmo diapasdo, outro curriculo deveria ser
destinado a formac&o especial. Desta feita, os Institutos de Educacéo deixariam de existir
e a formagéo de especialistas e professores seria realizada exclusivamente nos cursos de
Pedagogia.

Em dezembro de 1996, com a promulgacdo da LDB n° 9.394, a escola normal
em nivel secundario foi extinta, dando origem a uma nova agéncia formadora de

professores, denominada Escola Normal Superior.
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Essa mudanca gerou um inconformismo das IES publicas que foram contrarias
a esta alteracdo. Mais uma vez, a mudanca ndo logrou éxito, posto ndo estabelecia um
padréo consistente de preparacao docente.

Dentre os cursos de pedagogia ofertados, havia o bacharelado, atraves do qual
0s conhecimentos especificos supBem-se serem processados, absorvidos e retidos,
adquirindo o professor, o dominio desse conhecimento oriundo desta formacdo. Havia
também a licenciatura.

E importante associar o dominio supracitado adquirido no bacharelado a uma
metodologia eficiente que necessita de didatica para ser compreendida, ou melhor,
associar o bacharelado a licenciatura para o exercicio da docéncia.

Quem deseja ensinar necessita da licenciatura como grau académico essencial,
haja vista que é uma categoria de ensino superior que permite aos licenciados o exercicio
do magistério no Ensino Fundamental ou Médio. Os cursos de licenciatura estao voltados
para as investigacdes educacionais, especialmente o de licenciatura em Pedagogia. O
pedagogo recebe ensinamentos sobre metodologia e didatica que, embora ndo sejam
voltados para o ensino superior, podem ser a ele adaptados. A licenciatura é a responsavel
pelo saber pedagdgico.

A preocupagéo da maioria dos profissionais do ensino superior apenas se resume
em transmitir conhecimentos sem tampouco certificar-se se 0 assunto dominado por ele
esta sendo compreendido pelos alunos.

Portanto, percebe-se pelo exposto, mais uma vez, que o problema da auséncia de
formacéo docente do ensino superior é um desafio que perdura ao longo dos anos e, ainda,

sem solucéo.
3. AUSENCIA DE POLITICA DE FORMACAO

Historicamente no Brasil, € perceptivel uma demasiada negligéncia no que diz
respeito a formacéo didatica e pedagogica dos docentes do ensino superior, excetuando-
se 0s cursos de licenciatura e pedagogia, nos quais ainda assim, detectam-se certa
omissdo, segundo Libaneo (1999, p. 259) “os atuais cursos ndo ddo conta de preparar o
professor com a qualidade que se exige hoje desse profissional”. Nos cursos juridicos essa
é uma realidade desde a sua criacéo.

Foi por volta de 1808 com a chegada da Familia Real que surgiram os primeiros

cursos de ensino juridico, e tinham como Unica e exclusiva preocupacgdo que os docentes
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ali encontrados fossem meros transmissores das normas elaboradas por eles. N&o existia
qualquer preocupacao naquela época com a capacitacdo deste profissional, assim como
ndo havia qualquer interesse em melhoria na sua formagéo. Posteriormente, a proposta
foi trazida, quando as primeiras preocupacdes iniciaram. Surgindo a formacéo docente
como um grande desafio da educacdo, lancado pela necessidade de evidenciar o
magistério, perdurando a mesma até os dias atuais.

O Rei de Portugal Dom Jodo criou alguns cursos superiores no Brasil. Vejamos

como sintetiza este periodo Azevedo (1964, p.562)

Sobre as ruinas do velho sistema colonial, limitou-se D. Jodo VI a criar
escolas especiais, montadas com o fim de satisfazer o mais depressa
possivel e com menos despesas a tal ou qual necessidade do meio a que
se transportou a corte portuguesa. Era preciso, antes de mais nada,
prover a defesa militar da Coldnia e formar para isso oficiais e
engenheiros, civis e militares:duas escolas vieram atender a essa
necessidade fundamental, criando-se em 1808 a Academia de Marinha
e,em 1810, a Academia Real Militar, com oito anos de cursos. Eram
necessarios medicos e cirurgides para o Exército e a Marinha: criaram-
se entdo, em 1808, na Bahia, o curso de cirurgia que se instalou no
Hospital Militar e, no Rio de Janeiro, os cursos de anatomia e cirurgia
a que acrescentaram, em 1809, os de medicina, e que, ampliados em
1813, constituiram com os da Bahia, equiparados aos do Rio, as origens
do ensino médico no Brasil.

Do ensino médico que prevalecia, aos cursos juridicos, como resultantes da sua

ideologia de criagéo, o referido autor destaca:

Resultaram quase sempre de uma necessidade premente de técnicos, e
que a formacdo de juristas ndo era urgente, ja que havia bacharéis em
ntmero suficiente, formados em Coimbra, prolongando-se nesta area,
durante o Império, a influéncia dessa universidade. (AZEVEDO, 1964,
p.563)

A preocupacgédo com a formagéo do professor iniciou com a criagdo dos cursos,
mas conforme menciona Alarcdo (2011), em Portugal, as universidades criaram uma
grande resisténcia e durante anos a formacdo inicial de professores era tida como
tipicamente profissionalizante, de carater técnico, normativo e prescritivo, portanto, ndo
era tratada com prioridade. Com o passar dos anos permanece ainda no mais absoluto
siléncio, tendo perdido forcas com a crise do magistério enfrentada por boa parte do
mundo.

Né&o deve prevalecer no Brasil contemporéneo essa percepg¢éo. O docente precisa

buscar compreender o seu papel nesta nova dinamica social, enxergando-se como base
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do processo de ensino-aprendizagem, ou melhor, é por compreender a base da estrutura
educacional que o docente necessita buscar sua completa formacgdo, para assim ter
condigdes de promover uma transformacéo social significativa nos discentes, capazes de
tornarem-se seres ainda mais criticos durante e apds a sua formacédo académica, fazendo
cumprir o verdadeiro papel de um curso superior.

O despertar para uma consciéncia critica e ndo ingénua, sem duvidas, é o
principal papel a ser desempenhado pelo professor universitario (FREIRE, 1979), mas
ainda ha algumas outras caracteristicas marcantes que o docente precisa se apropriar,
como por exemplo, a didatica, o dominio do contetdo e a flexibilidade a novas
conjunturas.

O professor, segundo Verney (1974, p. 264/Tomo I1), deve explicar bem as
matérias e facilitar os estudos. Além disso, segundo o autor, deve também, obrigar 0s
estudantes com maneiras agradaveis.

De acordo com Anastasiou, Cavallet e Pimenta (2003, p.271):

O aperfeicoamento da docéncia universitaria exige, pois, uma
integracdo de saberes complementares. Diante dos novos desafios para
a docéncia, o dominio cientifico de uma area restrita do conhecimento
cientifico ndo é suficiente. O professor deve desenvolver também um
saber pedagdgico e um saber politico. Este possibilita ao docente, pela
acdo educativa, a construcdo de consciéncia, numa sociedade
globalizada, complexa e contraditoria. Conscientes, docentes e
discentes fazem-se sujeitos da educacéo.

Conforme fragmento supracitado destaca-se um problema detectado na docéncia
brasileira de uma forma geral. Para ser professor do ensino superior no pais basta ser
graduado e possuir uma pds-graduacdo que, dependendo dos anseios da Instituicdo pode
ser lato ou stricto senso. N&o ha, em termos legais, a exigéncia de nenhuma formacéo
complementar. N&o se exige a licenciatura e/ou disciplinas pedagdgicas, assim como,
nenhuma preparacao sobre teorias de aprendizagem e didatica, sobre formas de avaliacéo,
etc. A Unica exigéncia que se faz € tdo somente o dominio do contetdo que sera
transmitido aos discentes.

Segundo Ramos (2019), o que se observa atualmente sdo professores com
formacao tedrica, mas sem experiéncia pratica de como conduzir uma sala de aula.

Enfatize-se que, para fins de reconhecimento de curso ofertado por estas IES, as

mesmas buscam submeter-se a Unica exigéncia da LDB:
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Art. 52. As universidades s&o instituicbes pluridisciplinares de
formacdo dos quadros profissionais de nivel superior, de pesquisa, de
extensdo e de dominio e cultivo do saber humano, que se caracterizam
por:

Il - um tergo do corpo docente, pelo menos, com titulagdo académica
de mestrado ou doutorado;

E assim que Pimenta e Anastasiou (2010, p.37) aludem:

Na maioria das instituicdes de ensino superior, incluindo as
universidades, embora seus professores possuam experiéncia
significativa e mesmo anos de estudos em suas éareas especificas,
predomina o despreparo e até um desconhecimento cientifico do que
seja o processo de ensino e de aprendizagem, pelo qual passam a ser
responsaveis a partir do instante em que ingressam na sala de aula.

Vale dizer que, corroborando com o entendimento das autoras supracitadas,
pode-se concluir que grande parte dos docentes dos cursos juridicos no Brasil possui
como laboratério de formacao o seu préprio oficio, ou seja, é atuando na docéncia que 0s
mesmos vao se descobrindo professores.

O artigo 66 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (Lei n. 9.394 de
20 de dezembro de 1996) exige que:

Art.66. A preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-a
em nivel de pds-graduac&o, prioritariamente em programas de mestrado
e doutorado. Paragrafo unico. O notério saber reconhecido por
universidade com curso de doutorado em area afim, podera suprir a
exigéncia do titulo académico.

Como se pode perceber, a LDB em seu caput estabeleceu como prioridade as
titulagcbes para lecionar no ensino superior, traduzindo assim uma preocupacdo em
estabelecer uma formagdo competente e compativel com o nivel de escolaridade. H4 a
exigéncia de que os professores do ensino superior possuam mestrado e/ou doutorado.
Porém, se observarmos o paragrafo inico do mesmo artigo, vamos nos deparar com uma
brecha da legislacéo, na qual essa exigéncia é dispensavel. Vejamos:

Paragrafo Unico. O notdrio saber reconhecido por universidade com
curso de doutorado em &rea afim, poderd suprir a exigéncia do titulo
académico.

Outro problema que demanda preocupacao € o avango crescente e descontrolado
das instituicGes de ensino superior privado, assim como dos cursos juridicos. Um dos
principais reflexos da mé ou da auséncia de formacdo docente é o tempo remoto e

incompativel dos docentes, visto que, por vezes devido a demanda do mercado de
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trabalho, os mesmos permanecem em sala de aula, porém numa inversdo de papeis,
deixando de ser aluno/bacharel, tornando-se advogado/professor. Esta € uma das

principais causas do amadorismo docente brasileiro:

Como a demanda por professores é muito grande e de carater recente
na histéria do pais, ndo houve tempo para preparar esses profissionais.
O resultado é um amadorismo atroz, em geral fruto de um recrutamento
de profissionais do direito para 0s quais o ensino é diletante e a pesquisa
que o alimentaria é inteiramente desconhecida. (ADEODATO, 2004,
p.126).

Os dados ofertados pelo Conselho Nacional de Justica — CNJ® em 2014 s&o
assustadores. Segundo este conselho, o Brasil ja possui aproximadamente mais de 1.240
(mil, duzentos e quarenta) cursos de direito. De acordo com o Conselho Federal da OAB’,
sdo mais faculdades de Direito do que todos os paises do mundo juntos. Em 2015 esta
marca ja foi ultrapassada e atualmente sdo mais de 1.300% (mil e trezentos) cursos
juridicos no Brasil entre o ensino publico e o privado.

S&o mais de 1 (um) milh&o de advogados inseridos na sociedade e/ou no mercado
de trabalho, muitos deles, fruto de uma ma formacao, sem um raciocinio critico coerente,
sem saber contextualizar, verbalizar ou a0 menos se expressar. E sdo esses jovens e
adultos que formardo outros tantos jovens e adultos, serdo eles que vao proferir discursos,
palestras, serem introduzidos no cenério politico e muitas vezes transformar-se-do em
verdadeiros formadores de opinido. E a reproducdo da incompeténcia inicialmente
comentada. E o amadorismo docente constatado (MALTA, 2017).

E imprescindivel que o docente saiba associar as competéncias e que haja uma
harmonizacdo entre a vocagdo, 0s conteudos ministrados, preparagdo e capacitacao
adequadas, incluindo aqui os conhecimentos pedagogicos e metodologicos, despertando
em seus alunos o interesse investigativo e o conhecimento reflexivo, tornando-os seres
cada vez mais pensantes e criticos. Esse aprendizado discente €, sem ddvidas, o seu maior
desafio. (MALTA, 2017). A didatica é imprescindivel e de acordo e como menciona

Comenius (2006) “¢ a arte de ensinar” e ainda complementa:

6 http://www.cnj.jus.br/eadcnj/ . Acesso em 13/10/2019.

7 http://lwww.o0ab.org.br/noticia/20734/brasil-sozinho-tem-mais-faculdades-de-direito-que-todos-
0s-paises

8 http://www.oab.org.br/noticia/29172/selo-oab-de-qualidade-aos-cursos-de-direito-sera-
entregue-nesta-quarta?argumentoPesquisa=selo%20de%20qualidade.
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“O papel sdo os alunos, cuja mente ¢ impressa com os caracteres da
ciéncia. Os caracteres tipograficos sdo os livros escolares e todos 0s
outros instrumentos didaticos, por meio dos quais as matérias que
devem ser aprendidas sdo impressas com facilidade nas mentes. A
tinta é a voz do mestre, quando a partir dos livros, ele transmite o
sentido das coisas para as mentes dos alunos. A prensa ¢ a disciplina
escolar, que predispde e obriga todos a observar os ensinamentos”
(COMENIUS, 2006, p .364).

As propostas apresentadas por Comenius (2006), seus pressupostos
pedagdgicos, referem-se a um ensino responsavel pela transformacédo do ser humano,
evidenciando os valores éticos, morais e religiosos, bem como direcionando acdes
educativas que visam a sanar as preocupacdes do ato de ensinar. Sem duvidas, o estudo
do autor proporciona uma reflexdo sobre formacao docente e qual a postura frente a acéo
didatico-pedagdgica em sala de aula o educador deve adotar. E um estudo profundo e
intenso que envolve a natureza da formagdo humana e a sua influéncia no meio social.

E necessario que haja uma formacao visando a autonomia discente.

Vejamos o que alude Ramos (2019, p.73):

A formacdo para a autonomia se faz por meio do desenvolvimento
de competéncias que combinem aspectos cognitivos e
socioemocionais, possibilitando aos estudantes se capacitarem para
0 autoconhecimento, a colaboracdo, a criatividade, a resolucdo de
problemas, o pensamento critico, a abertura para 0 novo e a
responsabilidade no alcance de seus objetivos”. (p.73).

No Brasil, a Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996 deixa claro em seu texto,

mais precisamente em seu artigo 43, as metas da atividade docente:

Art. 43. A educacao superior tem por finalidade:

I - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito
cientifico e do pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para
a insercdo em setores profissionais e para a participagdo no
desenvolvimento da sociedade brasileira, e colaborar na sua formacéo
continua;

111 - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando
o desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da
cultura, e, desse modo, desenvolver o entendimento do homem e do
meio em que Vive;

IV - promover a divulgacdo de conhecimentos culturais, cientificos e
técnicos que constituem patrimdnio da humanidade e comunicar o saber
através do ensino, de publicacdes ou de outras formas de comunicacéo;
V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e
profissional e possibilitar a correspondente concretizacéo, integrando
0s conhecimentos que vao sendo adquiridos numa estrutura intelectual
sistematizadora do conhecimento de cada geracéo;

WWW.CONEDU.COM.BR



VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em
particular os nacionais e regionais, prestar servicos especializados a
comunidade e estabelecer com esta uma relacdo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participacéo da populagao, visando
a difusdo das conquistas e beneficios resultantes da criacdo cultural e
da pesquisa cientifica e tecnolégica geradas na instituicao.

Tais metas sao dificeis de serem alcancadas em nossa realidade atual. O nimero
de faculdades de direito que vem alcangado cada vez mais patamares impressionantes,
dificulta e prejudica a qualidade do ensino fazendo declinar o nivel académico, incidindo
diretamente na impossibilidade de democratizacao do ensino superior. Os cursos juridicos
no Brasil precisam tomar novos rumos. Nao ha qualquer fiscalizacdo ou acompanhamento
por parte do MEC, a ndo ser por ocasido dos processos de autorizagao e reconhecimento
de cursos.

E raro a docéncia no Brasil ser exercida com exclusividade. Devido a
desvalorizacdo docente, por vezes, esses professores necessitam buscar outras atividades
para suprir o déficit de seu orcamento doméstico. (RAMOS, 2019).

Em muitos casos, a categoria ndo é protegida pelo governo, ndo ha incentivos,
capacitacdo, programas de formacao, a infraestrutura € precaria e todo esse somatério
repercute no mau aprendizado discente.

Muitos governantes ndo querem ver 0 Seu povo consciente, com percepgdo ou
capacidade de discernimento desenvolvidos, pois assim tornar-se-iam seres criticos e nao
manipulaveis. Para aqueles, essa transformacdo ndo seria nada interessante.

O indice de analfabetismo denota uma populacdo subdesenvolvida, sem contar
com os problemas endémicos como a miséria, a fome e o desemprego. Tudo isso €
consequéncia da auséncia de educacdo de base e superior. Sdo milhdes de brasileiros
vivendo abaixo da linha da pobreza e sem condicGes de se profissionalizar, estudar,
desenvolver-se, evoluir e buscar melhores condigdes de vida. (PLANO
PLURIANUAL/AL 2016-2019/IBGE).

Os dados da escolaridade bésica, no Estado de Alagoas, por exemplo, reforcam
0 argumento das discrepancias entre o0 acesso a educacdo basica e superior. Os anos
iniciais do ensino fundamental correspondem a sua primeira fase, ou seja, do 1 ao 5 ano,
ja os anos finais, correspondem a segunda fase do ensino fundamental, ou seja, do 62 ao
92ano de acordo com o sistema de 9 (0ito) anos de duracéo.

O numero de alunos matriculados de acordo com o censo escolar 2015 é bem

maior nos anos iniciais do ensino fundamental. Apesar da participacdo na administracdo
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direta pelo governo nas escolas de ensino regular ser pequena, ele € o Unico responsavel
pelo envio de verbas para merenda, transporte escolar, livro didatico, etc. Os altos indices
de analfabetismo fizeram o governo adotar uma postura mais incisiva e investir na
universalizacdo do ensino fundamental.

Ja no ensino superior, 0 numero de alunos matriculados € um pouco menor do
que no ensino fundamental.

O numero de alunos matriculados no ensino superior € maior dentre as
Instituicdes privadas. Os programas de financiamento ofertados pelo governo facilitaram
essa entrada na Universidade. E mais, a facilidade do processo seletivo, como pré-
requisito para adentrar no ensino superior, € bem maior dentre as IES privadas que, por

vezes, “disputam” esses alunos.

4. A IN (EFICIENTE) FORMACAO SUPERIOR DISCENTE JURIDICA.

Por ainda ser vista como uma profissdo imperialista e uma das mais desejadas
devido ao seu histérico de status e poder, o perfil discente na maioria das vezes traduz-se
em um idealizador que sonha com as carreiras juridicas, visando ser um detentor de poder
e tomador de decisoes.

Esse empoderamento, por vezes ilusorio, € a grande atracdo e 0 motivo que
desperta o interesse da maioria dos discentes.

O estudante busca na faculdade de Direito o empoderamento na tentativa de
desenvolver o pensamento critico, estimulando a¢6es que visem superar as ideologias de
opressdao em prol da emancipacdo humana, da liberdade de expressdo, bem como do
direito de ter direitos. (CARVALHO, 2008).

O estudante de Direito ingressa na instituicdo acreditando que terd voz e vez, ou
seja, que sera visto e ouvido pelos docentes e gestores da instituicdo. E, em prol do seu
crescimento intelectual autbnomo, buscaréa participar da comunidade académica, a fim de
desenvolver a sua autoestima entre outras habilidades, adquirindo competéncias para
analisar criticamente o meio social e politico do qual ele faz parte.

O perfil discente visto atualmente dentre as faculdades difere do perfil discente
do passado, em que os alunos eram oriundos das classes econdmicas mais abastadas. O
curso de Direito hoje € acessivel a diversas culturas e a diversas classes sociais. Os
programas de governo propiciaram 0 acesso ao curso e através do sistema permitiu que

estudantes de classes sociais menos favorecidas economicamente pudessem frequenta-lo.
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Interessante afirmar que um curso elitizado como o Direito e conhecido pela sua
procedéncia imperial, hoje, pode-se dizer acessivel e, contudo, “democratico”.

Essa democratizagdo do acesso ao curso de Direito s6 foi possivel devido ao
crescimento exponencial de faculdades privadas, assim como da leve ou omissa exigéncia
do processo seletivo como requisito de aptidao para cursar Direito.

Tal facilitagdo em sua acessibilidade surpreende os candidatos que, ao tornarem-
se cursistas, passando a fazer parte do contexto social evidenciado, qual seja, de um
estudante de direito, passam a compreender o real sentido da procedéncia Imperial do
Ccurso e o seu carater elitizado.

O ensino universitario, mais precisamente entre as privadas, com salas
superlotadas, ultrapassando por vezes uma margem de 70 alunos por turma, busca ofertar
um tratamento igualitario, cobrando de todos o que s6 alguns detém, ndo levando em
consideracdo as diferencas de base determinadas pelas desigualdades de origem social.
Aqui, detecta-se segundo Bourdieu (1989), um descompasso entre a competéncia cultural
exigida e promovida pela universidade e a competéncia cultural apreendida nas familias
dos segmentos mais populares.

Bourdieu (1989) afirma que, a sociedade é injusta e hierarquizada, e que a
minoria possui uma bagagem escolarizada e letrada para poder se apropriar dos
ensinamentos universitarios. E evidente que alguns terdo mais facilidade do que outros
posto, parte desses ensinamentos ja foram adquiridos em casa. Como bem menciona
Bourdieu, ha uma similaridade entre a cultura universitaria e a cultura dos grupos sociais
dominantes, pois estes ha muitas geraces acumulam conhecimentos que sao
disponibilizados em sala de aula.

A distingdo do capital cultural é notdria, pois ha um conhecimento cultural
anterior, necessario para uma realizagdo eficaz e efetiva do processo de transmisséo
cultural.

As desigualdades de origem social ndo séo levadas em consideracéo e o poder,
aquele que atrai o alunado ao curso em busca da nobreza togada, é transformado numa
pura e doce ilusdo, j& que permanece e permanecerd nas maos dos mais favorecidos
economicamente, pertencentes a classe dominante. (ALMEIDA, 2010).

E comum deparar-se com estudantes de Direito despreparados. Alunos que néo
sdo estimulados a leitura, ndo sabem escrever, contextualizar, verbalizar ou sequer

interpretar os artigos das leis. E importante o incentivo do docente até mesmo fora do
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contexto juridico, pois o aluno precisa despertar o seu raciocinio critico e aprender a
interpretar leituras variadas, em prol da interdisciplinaridade.

A formagdo é precéria, posto no curso de Direito os docentes acreditam que o
aluno deve ser submetido apenas a decorar manuais e artigos de lei.

Em pesquisa publicada no ano de 2012 pelo Instituto Paulo Montenegro e Agédo
Educativa®, mostrou-se evolugdo do alfabetismo funcional na ultima década. “O
percentual da populacgdo alfabetizada funcionalmente foi de 61% em 2001 para 73% em
2011, mas apenas um em cada 04 (quatro) brasileiros domina plenamente as habilidades

de leitura, escrita e matematica”.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi abordado, percebe-se que muitos professores de direito sdo
advogados recem-formados, saindo da graduacdo direto para a sala de aula. Essa falta de
amadurecimento académico e inexperiéncia docente refletem-se na ma formacéo discente
como consequéncia. Tais resultados influenciam diretamente no indice de
desenvolvimento do Estado, bem como do Pais.

E deficitaria a formacdo docente, seja pela falta de tempo, de interesse,
dificuldade financeira ou até mesmo pela auséncia de oportunidade encontrada. Nao ha,
pela maioria das IES, ofertamento de vagas destinadas a programas de p6s-graduacdo
stricto sensul..

Aqueles docentes que porventura se intitulam “professores profissionais” e
querem viver da docéncia co exclusividade sentem dificuldades e ndo conseguem se
manter sem comprometer todos os dias e turnos nas mais diversas faculdades do estado.
Por vezes, ndo suportam tal 6nus e optam por exercer também, outra profissao
paralelamente. A questdo remuneratoria é um grande divisor de aguas na pratica docente
em todos os seus niveis e modalidades.

Dentro de um cenario nacional, a situacéo regional, local ndo foge a regra, os
docentes desses cursos juridicos, em sua grande maioria, sdo “horistas”, ou seja, recebem
por hora aula trabalhada. Essa desvaloriza¢&o ndo proporciona a atuagdo na docéncia com
exclusividade, o que repercute na auséncia de formacéo, tanto inicial como continuada,
uma vez que, se o docente necessita trabalhar, ndo possui tempo habil para estudar e

buscar uma formacéo adequada. O docente precisa ser melhor remunerado. A valorizagao

9 http://www.ipm.org.br/pt-br/programas/inaf/relatoriosinafbrasil/Paginas/inaf2011 2012.aspx.
Acesso em 09/10/2019

WWW.CONEDU.COM.BR



http://www.ipm.org.br/pt-br/programas/inaf/relatoriosinafbrasil/Paginas/inaf2011_2012.aspx

docente repercute, sem davidas, numa melhoria da qualidade de ensino e o contrario
também, qual seja, a desvalorizacdo docente corresponde diretamente a um ensino
ineficiente. Esse é o ciclo vicioso presente em nosso pais.

Seguindo essa linha de raciocinio, Melo Filho Marques Junior (2000, p.78)
aludem:

N&o podemos olvidar que, no ensino juridico em especial, a questdo
remuneratdria torna-se uma problematica a parte, na medida em que, no
Direito, diferentemente do que ocorre na grande maioria dos cursos de
ensino superior, o professor desenvolve uma atividade paralela, que é a
sua verdadeira fonte de renda, servindo o ensino apenas como forma de
complementacéo salarial e, por vezes, de realizagdo pessoal.[...] Certo
é que no Brasil apresenta-se dificilimo (ou melhor impossivel) manter-
se financeiramente apenas por conta do magistério. Em um pais que ndo
valoriza a educagdo de base, no ensino superior a realidade ndo é tdo
dissonante.

O ensino juridico, se comparado as demais areas de formac&o, parece ser mais
delicada a sua situacdo, pois a desvalorizagdo supracitada ainda é mais evidenciada por
ser a docéncia o plano “B”, a segunda alternativa dos formandos que, por vezes, pleiteiam
aadvocacia ou as carreiras juridicas, mas dificilmente o magistério. Para esses, a docéncia
é encarada como fonte extra de renda, ja que o oficio principal ndo é ser professor, mas
sim, advogado. Além do mais, a profissdo, por muitos, foi escolhida como forma de
ganhar notoriedade, reconhecimento e status e no exercicio da docéncia esses ndo
preveem alcancar tal objetivo.

Ha uma real e urgente necessidade de valorizacio deste profissional. E
necessaria uma qualificacdo e capacitacdo profissional docente no ensino superior. A
qualificacdo torna o docente habilitado para exercer 0 magistério através da graduacgéo
em direito, dos cursos de formacgdo, assim como da sua experiéncia profissional. J& a
capacitacdo, promove autonomia e desenvolvimento, cria autoconfianga e favorece o
desenvolvimento A docéncia ndo pode ser vista ou tratada como uma profissdo de
segunda categoria.

Atualmente, a conjuntura é precaria em todo o Brasil. O pais e 0s estados de uma

forma geral precisam de docentes capacitados e ndo de mero transmissores de conteddos.
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