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RESUMO

A formacdo inicial de professores é tema de debate no campo da Educacdo. Uma vez que as
experiéncias do cotidiano escolar parecem ser um fator limitante para este aspirante ao
magistério se sentir mais preparado. Os saberes docentes estdo permanentemente se (re)
configurando, devido as tendéncias pedagdgicas inovadoras, as novas metodologias e as
orientagdes curriculares. Sabe-se que os componentes curriculares obrigatorios ligados aos
saberes experienciais ainda ndo sdo suficientes. Para atender essa demanda nasce o PIBID, o
qual tem o objetivo de ampliar as vivéncias dos estudantes de licenciaturas no chao das escolas,
a fim de contribuir com a (re) criagdo espago-tempo pedagogicos mais significativos a eles e aos
atores envolvidos com o ato educativo, em uma perspectiva critico-reflexiva das acgdes
desenvolvidas. Ete estudo visa analisar os impactos do PIBID Biologia na formacéo inicial na
percepcao dos professores coordenadores de area e supervisores das escolas-campo. Conforme a
analise das entrevistas realizadas é possivel ratificar o potencial formativo do programa para a
(re) orientacdo epistemoldgica do quer fazer da praxis, tendo em vista ser um elemento fundante
para a qualificagdo profissional do professor est4 alinhado a uma identidade docente vinculada
as orientagdes e necessidades para o presente seculo. Além disso, foi possivel propor uma nova
sub categoria da qualificacdo docente, no ambito do PIBID, como meio de producéo académica,
pois a continua relacdo bolsistas-coordenadores-supervisores traz a tona o verdadeiro papel do
professor, refletir sua pratica em uma relacéo indissociavel teoria-pratica, haja vista o vinculo
entre escola-universidade.
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INTRODUCAO

A formacdo de professores da educacdo brasileira vem evidenciando diversos
entraves, tais como compreensdo da relagdo entre os saberes docentes construidos ao

longo da formacé&o inicial e o contexto a que se vincula a sua pratica profissional. O
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que, consequentemente, acarreta percursos formativos permeando a dicotomia teoria e
pratica. Sabe-se que as mudancas socio culturais no modo de ser, fazer, conhecer e
conviver, principalmente, oriundas da inovagdo cientifica e tecnoldgica, faz-se
necessario reorientar a praxis pedagégica ao ressignificar o lugar do docente nesse
cenario atual, bem como identificar as lacunas formativas dos profissionais da educacéo
em exercicio (DANTAS et al., 2016).

Isso nos leva a pensar o modelo da formacgdo continuada de professores, pois,
segundo Barcelos e Vilanni (2006), ¢ comum serem realizadas em um formato de
atividades educativas prontas e por orientacdo dever-se-a reproduzi-las em sala de aula,
como se todos os contextos fossem Gnicos nas instituicdes de ensino. Desconsiderar as
especificidades da cultura escolar e de sua comunidade n&o possibilita que os
conhecimentos construidos sejam com a atuacdo dos atores envolvidos. Outro ponto
destacado por Cunha e Krasilchick (2000) € o ndo reconhecimento de que 0S
professores tém muito a contribuir e ndo s6 a aprender quando se trata de formacéo
continuada, visto que é no quer fazer que o (re) pensar sua acdo criadora se realize em
exercicio e se construa no cotidiano escolar de forma constante e continua.

A complexidade do saber fazer do professor, na perspectiva investigativa-
reflexiva da acdo (re) criativa € o caminho da profissionalizagdo com vistas na
qualidade do ensino para superar a pedagogia pauta na busca de resultados, evolugdes
quantitativas, enquanto motivos para o investimento na educagdo. a dissociacdo da
realidade em que se apresenta (MALDANER, 2000).

Desta forma, os debates sobre a formagdo continuada dos professores na
Educacdo Basica tém sido um grande desafio devido a deficiéncia da educagdo em
nosso Pais (BORGES; DANTAS, 2015). E existem preocupacfes na area de formacao
de professores, evidenciadas no crescente interesse em pesquisas com formacao inicial e
continuada de professores (CUNHA; KRASILCHIK, 2000).

Para Dantas et al. (2016) as formacgdes continuadas emergem da necessidade de
suprir as lacunas deixadas pela formacdo inicial. Sendo assim, Gatti (2008) elencou
duas dimensdes relacionadas a formacdo continuada: a primeira, restrita aos cursos
estruturados e formalizados oferecidos ap0s a graduacdo (ou apds o ingresso no
magistério), e a segunda, sendo as atividades vivenciadas pelo educador,
principalmente, no chd da escola, uma vez que visam contribuir para o
desenvolvimento profissional, contribuindo para a reflex&o e reorientacdo de seu fazer

pedagdgico.
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Encontra-se no campo do debate das pesquisas em Educacdo em Ciéncia que
ndo ha integracdo entre universidade e escolas, estudos tedricos e a préatica docente
(CUNHA; KRASILCHIK, 2000; LUCK, 2009). Sendo, portanto, também uma das
causas da formacéo de professores nédo ser significativa. Desse modo, é fundamental que
0s projetos das universidades alcancem o chédo das escolas e, vice-versa, para o didlogo
formativo seja mais proficuo e construtor de uma cultura libertadora e emancipada de
homens e mulheres.

E certo que as investigacbes sobre o Programa Institucional de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID) traz riquissimas contribuices as quais visam potencializar a
formacdo inicial e continuada de professores do ensino basico e superior, a fim de
formar professores e formadores mais preparados ao exercicio da docéncia. Enquanto
programa, iniciou-se O PIBID para abranger estudantes dos cursos de licenciaturas
como professores da educacdo basica, onde vivenciara as atividades da escola-campo.
Dessa forma, perece possibilitar a articulagdo entre a universidade e a escola, uma vez
que esta também é produtora de saberes necessarios a qualificacdo profissional e a
producdo académica.

A Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), de
acordo com a Portaria n° 260, de 30 de outubro de 2010, financiou e idealizou o PIBID
(BRASIL, 2010). Nessa investigacdo, € sabido que o programa iniciou suas acdes em
2009 e oferta bolsas para todas as licenciaturas ofertadas da universidade até hoje, com
intuito de enriquecer o saber-fazer da praxis envolvendo elementos fundantes da relacao
indissociavel teoria-pratica.

Santos, Soares e Scheid (2015) trouxe contribuicdes para a formacéo inicial e
continuada de professores no ensino de Ciéncias/Biologia das escolas-campo, a saber:
conhecimento da realidade inserida; planejamento e aplicagdo de varias modalidades
didaticas com reflexGes da relacdo teoria/pratica; e na qualificacdo dos professores
supervisores. No estudo de Santos (2016), evidenciou-se outros elementos formativos
dos professores em exercicio, como a renovagdo do interesse e desejo pela profissao,
reorientacfes do quer fazer a pratica docente, no sentido da identidade docente se
constituir em um processo investigativo-reflexivo de sua propria atuagdo, ao trazer
novas maneiras de oportunizar a construgao de conhecimentos do educando.

E diante do apresentado que focamos o desenvolvimento dessa pesquisa para a
formacao inicial sob a ética do professor supervisor e coordenador do programa, e nos
perguntamos: Qual é a percepcdo dos professores coordenadores de area e supervisores,
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da subarea Biologia, no que tange aos impactos do PIBID para a sua qualificacdo
profissional? A seguir, define-se 0s objetivos de pesquisa.

Objetivo geral: Analisar impactos do PIBID Biologia na formacéao inicial na
percepcao dos orientadores e supervisores a docéncia. Objetivos especificos: 1 -
Identificar as possiveis contribuicbes do PIBID na formacdo continuada dos
supervisores e orientadores em relacdo ao trabalho coletivo desenvolvido, as
aprendizagens possiveis, a apresentacdo de trabalho em eventos, a manipulagdo de
instrumentos para a docéncia e a investigacdo educacional, a producdo de
conhecimentos e saberes sobre a docéncia e a escola; 2 — Compreender as possiveis
contribui¢bes do PIBID para os orientadores e supervisores do programa em relacdo as
producbes: didatico-pedagdgicas, bibliograficas, artistico-culturais, desportivas e
ltdicas e técnicas, manutencdo de infraestrutura®; 3 - Reconhecer se e como o PIBID

Biologia contribui para o exercicio da docéncia.

METODOLOGIA

A pesquisa desenvolvida tem abordagem qualitativa e método descritivo por
buscar entender as visdes dos participantes envolvidos com o PIBID* Segundo Gil
(2002), entende-se por pesquisa descritiva aquela visa caracterizar um fenémeno social
e estabelecer a relacdo entre as variaveis apresentadas, 0 que em nosso campo de
investigacdo se d& nos impactos desse programa para formacao inicial de professores de
uma universidade publica federal.

A definicdo do delineamento de estudo de caso foi devido focarmos no
entendimento das praticas vivenciadas e seus impactos precisos, como descritos, nos
objetivos especificos, sob a percepcdo de supervisores e coordenadores de area do
PIBID Biologia (YIN, 2015). Esses atores sociais foram convidados a participar,
totalizando sete membros do programa, apenas quatro decidiram e assinaram um Termo

de Livre Esclarecimento e Consentimento para garantia do sigilo ético da pesquisa. Por

3 Os aspectos elencados fazem parte do relatério institucional que é enviado a CAPES todos os anos.
Assim, baseamos a coleta de dados, em relagdo ao primeiro objetivo, levando em consideracdo as
exigéncias da CAPES, enquanto agéncia de fomento do PIBID. A diferenca é que, no relatorio
institucional, estes aspectos sdo elencados a partir de relatérios confeccionados pelos bolsistas de
iniciacdo a docéncia, professores supervisores e coordenadores do Programa.

4 Os resultados dessa pesquisa foram oriundos de um projeto de pesquisa desenvolvido entre os anos de
2017 e 2018, por meio de edital do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPQ) de uma universidade publica federal do Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo Cientifica
(PIBIC/PIC).
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isso, o profissional da coordenacdo esta identificado pela letra A, e 0s da supervisao
pelas letras B, C e D. Uma das pessoas da coordenacdo ndo participou por causa da falta
de tempo possivel diante da licenca tirada. Todas as entrevistas dos professores
supervisores foram feitas nas escolas-campos, enquanto a do coordenador em sem
ambiente de trabalho na universidade.

A opcéo pelo instrumento entrevista para a coleta de dados se deu por ser
considerada uma das modalidades de interacdo entre duas ou mais pessoas com um
proposito diferente da mera conversacao, pois nela se valoriza o uso da palavra, simbolo
e signo devido ao seu valor para as relagbes comunicativas (FRASER; GONDIM,
2004).

Nesse sentido, foi utilizado um roteiro de entrevista composto por doze questfes
norteadoras (Tabela 1), passiveis de serem acrescidas outras perguntas a depender da
resposta apresentada pelo (a) entrevistado (a), de modo a alcancarmos os objetivos
especificos delineados na pesquisa. As entrevistas foram realizadas nos meses de
novembro de 2017 a fevereiro de 2018 e &udio gravadas por meio de um aparelho

celular, e, posteriormente, transcritas em sua totalidade.

Tabela 1: Questdes da entrevista.
1. Sinalize as contribui¢Bes do PIBID no trabalho coletivo desenvolvido. Exemplifique.
2.Sinalize as contribui¢Bes do PIBID para as aprendizagens possiveis no &mbito do PIBID.
3. Houve contribuices do PIBID em relacéo a apresentacdo de trabalho em eventos? De que forma?
4. Houve contribui¢cbes do PIBID quanto a manipulagdo de instrumentos para a docéncia e a
investigagdo educacional? De que forma?
5. Houve contribui¢Bes do PIBID para producdo de conhecimento e saberes sobre docéncia e a escola?
De que forma?
6. Houve contribui¢des do PIBID em producdes didatico-pedagdgicas? Como?
7. Houve contribui¢des do PIBID em produgdes bibliogréficas? Quais?
8. Houve contribui¢des do PIBID em produgdes artistico-culturais? Quais?
9. Houve contribuicBes do PIBID em producées desportivas? Como?
10. Houve contribui¢des do PIBID em atividades ludicas e técnicas? Quais?
11. Houve contribui¢des do PIBID na manutencéo de infraestrutura? Como?
12. O PIBID contribuiu para sua formacéao e para melhor exercicio da docéncia? Como?
Fonte: Os autores (2017).

Consoante Schraiber (1995), a gravacdo em audio possibilita a ampliacdo da
captacdo de elementos de comunicacdo de extrema importancia, tais como pausas de
reflexdo, davidas ou entonacdo da voz, aprimorando assim a compreensao da narrativa
que pretendemos analisar. Sobre a integridade das transcri¢cOes, Belei et al. (2008)
orientaram realizar a analise dessa maneira, inclusive atentando para o0s

comportamentos ndo-verbais, a entonacdo da voz e possiveis gestos que registramos.
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A analise foi feita seguindo-se premissas da analise de contetdo (BARDIN,
2011), iniciando pela fase pré-exploratéria do conteudo das entrevistas. Depois, foi
identificado as unidades de sentidos tematicos. E, por fim, os mecanismos de
categorizacdo e subcategorizacdo, emergidas das falas pela quantidade de vezes que

esses sentidos se apresentam, de onde procedeu a codificacao das unidades de analise.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados coletados foram organizados em trés eixos tematicos. Primeiro, as
contribuicdes do PIBID na formacéo inicial dos bolsistas em relacdo: ao trabalho
coletivo desenvolvido, as aprendizagens possiveis, a apresentacdo de trabalho em
eventos, a manipulacdo de instrumentos para a docéncia e a investigacdo educacional, a
producdo de conhecimentos e saberes sobre a docéncia e a escola. Segundo, as
contribui¢bes do PIBID na formacéo inicial dos bolsistas em relacdo as producdes:
didatico-pedagogicas, bibliogréficas, artistico-culturais, desportivas e lidicas e técnicas,
manutencdo de infraestrutura e outras; Terceiro, a contribui¢cdo para a formacdo de
professores melhor preparados para o exercicio da docéncia.

Sobre o trabalho coletivo desenvolvido, evidenciou-se o seguinte:

[...] ndés temosum trabalho coletivo, pois todo mundo acabou
comprando essa ideia de que todos os coordenadores de area sao
responsaveis por todo o programa. Entdo, todas as decisdes sdo
tomadas coletivamente [...] (A).

Acho que o PIBID ajuda porque quando o trabalho é multidisciplinar
0s pibidianos se ajudam (B).

Primeiramente, os bolsistas chegaram na escola e todo o trabalho
coletivo que chega com essa vontade, essa sede de realizag&o, sempre
traz algo positivo para a gente. Entdo, temos uma equipe, onde
chegou a equipe do PIBID, trazendo uma proposta para fazer tudo de
novo inovador. Entéo, eles viram coisas que passavam despercebidos
por nos. E nos alertavam (C).

Com o PIBID, ficou mais facil os trabalhos interdisciplinares (D).

Aqui fica claro a participagdo e a vivéncia de um processo coletivo de reflexdo
sobre as questdes do cotidiano escolar, o que permite a construcdo de conhecimentos na
praxis a partir do compromisso firmado entre os atores, o crescimento profissional e
pessoal mutuo, baseado na interdisciplinaridade, como pontua Borges e Dantas (2015)
discorre sobre a importancia do trabalho colaborativo entre pibidianos, coordenadores e
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supervisores, tendo foco na aprendizagem do estudante sob perspectivas formativas
distintas. Santos, Soares e Scheid (2015) argumentam que essa interacdo possibilita a
troca de saberes experienciais para um processo formativo pautado na pesquisa,
enquanto principio didatico norteador, e na configuracdo do professor enquanto um
pesquisador critico-reflexivo de sua pratica docente realizada no chao da escola.

As possiveis aprendizagens construidas para os entrevistados foram:

[...] trabalhar desta maneira coletiva faz a gente aprender muito com
colegas de outras areas. Porque ali estdo os coordenadores de todas
as areas.[..] a gente ja tentou fazer alguns trabalhos
interdisciplinares [...] esse contato com o bolsista, com o aluno de
graduacdo me alimenta [...] E outra aprendizagem que o PIBID me
traz é a aprendizagem do contato com a escola publica, com a
educacdo basica [...] Eu acho que é fundamental para um professor
que atua na licenciatura nédo perder o vinculo com a educacéo basica

(A).

[...} O que me ajudou nestes oito anos que eu estou como supervisora
do PIBID é essa questdo de agente se renovar. Por exemplo, a gente
pode estar com todo o contelido, com toda a didatica, mas quando a
gente vem falar com os bolsistas em relacdo a técnicas inovadoras
[...]JE o aluno vé&, por exemplo, como futuro professor que estd em
formacao, essa relacéo entre o professor e o aluno da escola. A troca
entre professores e bolsistas (B).

Principalmente a questdo do trabalho em grupo, porque eu acho que
guando a gente tem os pibidianos, a Coordenacdo Geral e 0s
supervisores, ou se caminha de uma forma alinhada ou as coisas néo
acontecem (C).

E possivel ver como é a prética cotidiana do professor (D).

As aprendizagens corroboram com Borges e Dantas (2015) as trocas de saberes
entre os aprendizes ao magistério e 0s mais experientes. Com estes ultimos,
coordenador e supervisores cria um ambiente de formacéo continua, tendo em vista
retomar leituras teorico-metodologicas e refletir sua pratica através da dialética amorosa
e leitura de mundo freiriana em diversas situacgdes e dificuldades do cotidiano da escola.
Isso contribui com o desenvolvimento da autonomia formativa ao aprender uns com 0s
outros. Conforme discorre Freire (1996, p.25): “[...] quem ensina aprende ao ensinar e
guem aprende ensina ao aprender”.

Tardif (2007) remete a necessidade da profissionalizacdo docente se d& no quer
fazer do exercicio docente. Uma vez que a formacdo docente significativa deve traduzir
as particularidades de cada contexto em atuacdo e atores sociais envolvidos. Dessa

forma, encontramos relacdes desses trechos transcritos com categorias evidenciadas no
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estudo de Santos (2016), ao compreender o PIBID enguanto espacgos de estudos, espago
de fortalecimento profissional, motivagdo para mudanca, qualificacdo da pratica
docente, mudancas efetivas nas préaticas dos professores, apoio ao professor, melhorias
na aprendizagem dos alunos a partir da adocdo de novas praticas na escola e relacdes
afetivas.

Tais relatos confirmam que o aprendizado é maltiplo, pois é na relacéo dialética
colaborativa que os professores em formacao inicial quanto o professor em exercicio,
bem como o aluno da escola trocam experiéncias, saberes e emocdes, tornando esse
vinculo permanente.

Quanto as producdes, tem-se para a publicacdo de trabalhos o seguinte com a
fala de A, os outros apontaram semelhante:

Contribui muito para apresentacdo de trabalhos em eventos porque ja
é uma condicdo nossa que o bolsista do PIBID apresente pelo menos
em um evento [..Jos bolsistas tém publicado também em outros
eventos [...] (A).

Esse movimento de producdo académica, mostra que a universidade nao é
detentora da producéo de saberes necessarios ao fazer docente. E que a participacao dos
professores formador e orientador do licenciando bolsista é fundamental para haver uma
estreita relacdo entre universidade e escola. Essa circulacdo entre os dois espacos
possibilita eles conhecerem, conviverem, fazerem e serem aprendizes a docéncia que
construirdo perfis voltados as tendéncias pedagdgicas e orientacdes curriculares atuais.

Araujo (2017, p. 80-81) atesta que no PIBID Biologia:

[...] os resumos e trabalhos apresentados em eventos ocorrem em
parceria bolsista de iniciagdo a docéncia-professor da universidade-
professor da escola e isso contradiz 0 movimento hegeménico da
universidade ser produtora de conhecimento e a escola uma
consumidora. As producBes no dmbito do PIBID demonstram que o
conhecimento pode e deve ser produzido na parceria universidade-
escola.

Diante do exposto, é possivel inferirmos que a produgdo de conhecimentos
socializados em eventos académicos, seria uma sub categoria ndo constatada no estudo
de Santos (2016) e Santos, Soares e Scheid (2015), pois emergiu de vivéncias do
contexto educacional, a qual chamaremos de meio de produgdo académica, quando

refletirmos sobre a formag&o de professores e o PIBID.
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Assim, o envolvimento com o programa de iniciagdo a docéncia permite ao
professor que formar os graduandos e os supervisores dos bolsistas se inquietarem com
0 processo de ensino e aprendizagem. Ao refletir sua atuacdo, recria a praxis educativa,
por intermédio de compartilhamento de experiéncias, articulacdo e producédo de saberes
sobre a ciéncia escolar no chdo da escola. Isso, seguramente, como indicam as falas
acima, instiga esse educador em exercicio participar da producdo académica entre
universidade-escola e dar continuidade na pos-graduacéo.

As contribui¢cdes do PIBID no que tange a manipulacdo de instrumentos para a

docéncia e a investigacdo educacional, tem-se que:

[...] eles vao para escola fazer a diagnose da mesma e a partir dessa
diagnose vai poder saber o que ha na escola [...] A partir dai eles
planejam as agdes. [...] E a investigacdo educacional acontece 0
tempo todo porque o bolsista do PIBID tem que publicar e socializar
0 que constrai [...] (A).

Teve quando os projetos que os bolsistas traziam, por exemplo,
guestionario, estou aplicando uma metodologia com determinado
contetdo. Ai vocés trazem questionario e entrevistas e a gente
consegue visualizar que aquela atividade atingiu o objetivo e se 0
aluno compreendeu de fato a matéria repassada e mostra também o
lado qualitativo e ndo somente o quantitativo (B).

Sim, com produgdo de sabdo, jogos, atividades praticas de
laboratério (C).

Houve sim. O PIBID aqui na ETE contribuia planejando junto com o
professor as praticas de laboratorio (D).

Essas falas mostram que a investigacdo precede as atividades que foram
desenvolvidas pelos bolsistas, comecando pela diagnose da escola, com questionario e
entrevistas, a fim de planear as a¢6es pedagogicas como a oficina de producéo de sabdo
e as praticas em laboratorio. Libaneo (1994) e Luckesi (2002) ressaltam a importancia
da avaliacdo permanente das vivéncias formativas como instrumento de reinvencdo dos
caminhos para uma aprendizagem efetiva dos educandos. Com isso, entende-se que
planejar e avaliar sdo processos do fazer docente que deve ocorrer indissociavelmente.

Para Santos, Soares e Scheid (2015) o PIBID é um programa de espaco-tempo
incentivador da incorporacéo de novas metodologias nas aulas. 1sso é devido a trocas de
saberes, de modo critico-reflexivo, durante a formacéo inicial necessario a construcao
da identidade docente desse futuro professor.

As producdes didatico-pedagogicas podem ser vistas abaixo:
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Ai 0s nossos bolsistas fazem maquete, jogos ludicos, Quiz, gincana,
praticas de modos diferenciados para consolidar aquele contetdo que
foi trabalhado com os estudantes de forma tedrica (A).

Sim, principalmente quando a gente faz monitoria e as monitorias
trazem jogos, atividades ludicas, dinamicas, Quiz. Eu gosto muito do
quiz dos meninos. Eu acho que contribui bastante (B).

Alguns jogos, alguns materiais para ficar na escola, a revitalizacado
do laboratdrio de biologia (C).

Sim. Produziam os roteiros das aulas praticas de laboratério, também
planejamento de aulas como intervengdes, e projetos (D).

Constata-se diversos feitos nesse aspecto que oportunizam o0s graduandos
praticas os aprendizados tedricos construidos na universidade. Sobre isso, corroboramos

com Silva (2015, p. 255) quando explicita que:

A aprendizagem dos alunos € um processo em constante construcéo, e
se faz necessério acessar a informagdo de formas diferentes,
propiciando maneiras diversificadas de trabalhar o mesmo conteudo
com cada aluno, facilitando a interacdo entre eles, o que pela falta de
recursos e as dificuldades de trabalho encontradas se torna dificil para
o professor, mas que com o auxilio das bolsistas IDs tem se tornado
mais fécil e prazeroso para todos.

N&o obstante, é percebido, principalmente em C e D, a producdo de praticas
laboratoriais e de projetos, as quais promovem circuitos de aprendizagem ao educando
da escola, como também o da universidade. A criatividade, ludicidade e colaboracéo
ativa balizam esse quer fazer na pratica pedagdgica. Isso nos indica diferencas
fundantes de como tem sido o formato dos estagios curriculares supervisionados, devido
a esse dialogo continuo entre o coordenador-pibidiano-supervisor.

Para Pimenta e Lima (2006), os estagios deveriam ser realizados com analise,
avaliacdo e critica sobre as intervencfes (re) planejadas mediante o contexto vivido
pelos licenciandos na escola. Esse modo de fazer o PIBID, através da leitura de mundo
e pautada na acdo-reflexdo-acdo, ratifica a necessidade de ampliar esse programa como
uma politica permanente da formagdo docente, tendo a triade diagnose, feedback e
reflexdo argumentativa.

Quanto as producdes bibliogréficas todos afirmaram, exceto D:

Houve sim, além dos artigos publicados em eventos, temos alguns
trabalhos publicados em periddicos. Sobre 0 nosso PIBID Biologia,
especificamente, estd saindo um livro do PIBID biologia agora [...]
estamos langando junto com esse livro, mais trés livros: um sobre
vivéncias, um sobre contextualizacdo e interdisciplinaridade e o outro
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gue traz um acumulo de trajetorias vivenciadas no PIBID ao longo
desse. (A).

Tivemos alguns resumos publicados. Teve também o livro do PIBID
gue eu contribui com alguma escrita (B).

Um dos pibidianos estava fazendo um resumo para congresso, mas
também os resumos do SID (C).

As producgdes bibliograficas foram trabalhos para eventos, livros e artigos
publicados em periddicos. 1sso nos permite entender o impacto formativo do PIBID
Biologia na qualificacdo académica dos licenciandos, tanto no aprimoramento de ac6es
da sala de aula quanto na melhoria dos curriculos académicos deles. Mais uma vez fica
evidenciado que no contexto educacional o PIBID uma nova subcategoria para a
categoria qualificacdo docente, ndo observado no estudo de Santos (2016), denominada
de meio de producdo académica.

Em relacdo a producéo artistico-cultural os entrevistados falaram o seguinte:

Houve, mas ndo muitas. A Biologia as vezes tem interdisciplinaridade
com alguém da educacdo fisica como, por exemplo, uma gincana na
escola, onde muitas vezes o artistico-cultural aparecia. Ja teve um
teatro sobre fotossintese, onde os estudantes de educacdo fisica
trabalharam as questBes corporais e 0s da biologia trabalharam os
conteudos especificos da fotossintese (A).

Quando participamos de algumas atividades da escola, de alguns
eventos. (B).

[..] nessas oficinas sempre temos um produto final, por exemplo: um
teatro, um documentério, danca, produgdo de material utilizando
material reciclavel (C).

Sim. Participaram de forma direta do evento da "Consciéncia Negra"
(D).

Frente ao exposto, embora as produgdes artistico-culturais ndo sejam frequentes
no PIBID Biologia, elas se associam com atividades da disciplina de Educacéo Fisica,
eletivas, em oficinas e eventos da instituicdo de ensino. Santos (2016) argumenta que
esses processos oriundos do programa de iniciacdo & docéncia promove a qualificagao
docente e traz repercussao a aprendizagem efetiva na pratica para o professor e alunos.

Zabala (1998) deixa claro a necessidade da formagdo integral dos atores sociais
do ato educativo, 0 que envolve aspectos cognitivos, socio afetivos e outros. Ademais a
profissionalizacdo docente preconiza esses elementos fundantes no curriculo.

Sobre as produgdes desportivas o0s participantes disseram que:
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N&o recordo de nenhuma producdo desportiva da biologia acho que
se enquadra mais com pessoal da educacdo fisica. E, como eu falei, se
a gente conseguir fazer uma atividade interdisciplinar (A).

T4 mais voltado para o pessoal da educacéo fisica. Mas os pedidos de
outras areas também contribuem, por exemplo, para o0s jogos internos
ajuda na arbitragem, ajuda na organizacédo, enfim, teve contribuicéo

(B).

Os bolsistas do PIBID participaram apenas observando os jogos da
escola. (C).

Sim. Participaram dos jogos internos da ETE (D).

As producbes desportivas, de modo unanime se centram a area de Educacéo
Fisica, mas com entraves a interdisciplinaridade, como fala A. Jantsch e Bianchetti
(2011) dizem que a interdisciplinaridade ndo pode ser executada quando se centra em
um unico profissional, mas quando todos os atores da escola se somam em pensamentos
e acgbes. Isso € comumente encontrado no espaco escolar devido a resisténcia do
professor frente as rupturas paradigmaticas construidas em sua formacao ou experiencia
primeira, tendo em vista a constru¢cdo de novos horizontes de conhecimentos de
natureza interdisciplinar.

Ao serem questionados acerca das producdes ludicas e técnicas, observa-se:

Nds acabamos trabalhando com muitos jogos como eu falei, ja teve
jogo com zoologia, Quiz de fotossintese, tém muitas atividades com
jogos (A).

Houve muitos jogos, por exemplo: jogo de genética para confeccdo de
um boneco com varias caracteristicas genéticas (C).

Sim. Atividades como jogos de memoria, caca palavras e perguntas e
resposta todos dentro do conteudo trabalhado em sala (D).

Os Parémetros Curriculares Nacionais (PCN) e, agora, a Base Nacional
Curricular Comum (BNCC) orientam sobre o uso da ludicidade nas préaticas educativas
em todos os componentes curriculares. Nesse estudo se apresenta em jogos que tratam
de contetdos diversos, como a zoologia, a fotossintese e a genética. Contudo,
comumente, usado como avaliacdo do aprendizado de conteudo. Quanto a isso, Soares
(2013) ratifica a necessidade de insercdo do ludico no processo de ensino e
aprendizagem, pois ha diversdo em ensinar e aprender, tendo em vista “a ludicidade

quebra algumas barreiras de poder e aproxima aprendiz e mestre” (Idem, p. 184).
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Pode-se inferir que a ludicidade se vincula as categorias de Santos (2016)
melhorias para a aprendizagem dos alunos a partir da adocdo de novas praticas na
escola, apoio ao professor, a pratica docente, espaco de estudos e motivacdo para a
mudanca. O que podera promover engajamento e motivacdo com a construcdo dos
saberes escolares

Para manutencdo de infraestrutura, todos afirmaram sim, e espacos como
laboratério, biblioteca, quadra esportiva, jardim e outros, como ilustra os trechos a

sequir:

Houve a revitalizac¢ao do laboratorio (C).

Sim. Na manutenc&o de um jardim e de uma pequena horta de ervas
medicinais (D).

Ao se referir ao laboratoério, € de grande impacto para o aprendizado de uma
ciéncia natural, como a Biologia, pois contribuird para concepcbes da natureza da
ciéncia mais adequadas ao desenvolvimento histérico dos conhecimentos. As aulas
experimentais auxiliam o professor no entender sistematizado dos saberes pelos alunos,
ao manusearem 0s equipamentos e materiais para explicar fendmenos macro ou
microscopicos, pois estimula o raciocinio e desenvolvem habilidades outras quando
desafiados em processos de investigacdo (BEREZUK; INADA, 2010).

Rosa, Rosa e Pacattti (2007) reforcam que aulas dessa natureza promovem uma
maior participacdo ativa do aluno, pois aguca a curiosidade epistemoldgica necesséria a
criagdo do saber, atraindo os estudantes a pesquisar o objeto de conhecimento.

As contribui¢bes do PIBID para a formacao de professores melhor preparados ao

exercicio da docéncia, mostram-se da seguinte forma:

J& contribui muito para modificar a minha prética, contribui porque o
contato com os meus bolsistas me faze ver outras coisas também, [...]
além de trazer a realidade que permite que eu mantenha a minha
aula, aqui na universidade, atualizada em relacdo ao que ta
acontecendo na escola (A).

eu estava muito desestimulada, porque o trabalho em escola pablica é
dificil e arduo, entdo muitas vezes é injusto. Pois, a gente precisa de
mais material, de mais apoio, condi¢es. Além disso, alguns alunos
sdo complicados devido, principalmente, ao contexto social que
vivem. [...] Eu quero enfatizar em relagdo a ser uma professora
pesquisadora e ndo apenas uma professora que volta, que vai
transmitir, eu recebo do meu aluno (B).

WWW.CONEDU.COM.BR



Sim. Com o PIBID é possivel realizar mais aulas préticas e ludicas. E
também aprendemos com os préprios alunos do PIBID. E uma troca
de conhecimentos (D).

A partir dessas transcri¢bes, infere-se o potencial formativo do PIBID na
profissionalizacdo e qualificacdo permanente de professores na construcdo de sua
identidade, tanto para os bolsistas quanto para 0s supervisores e coordenadores do
programa, tendo em vista as trocas de saberes experienciais da docéncia na pratica.

Sobre isso, Borges e Dantas (2015) ratificam a urgéncia da aproximacéo entre
universidade e escola, e o PIBID é um dos caminhos possiveis para (re) significar a
dindmica do cotidiano escolar. Essa relagdo é fundamental para a formacéo inicial e
continuada dos atores sociais envolvidos com o programa enquanto meio de promover
propostas diferenciadas de aprendizagens aos/as alunos/as, para além do uso Unico de
livros didaticos, de praticas consolidadas e que se perpetuam sem resultados
significativos ao desenvolvimento humano, pessoal e profissional (FRISON; LEITE;
BARCELOQOS, 2017).

Entender a universidade como parceira e ndo lugar hegemonico de producao de
saber académico muda toda uma forma estrutural e organizacional do saber fazer a
préaxis pedagogica, pois, como bem evidenciado acima por meio do PIBID, a escola é
meio de producdo académica, o que estimula a qualificacdo docente em uma perspectiva
investigativa e critica dos aspectos que norteiam o cotidiano escolar. Somente nesse
movimento da praxis, de acdo-reflexdo-acdo que se construirdo as solugcbes para 0s
problemas educacionais (BORGES; DANTAS, 2015).

Paralelo a isso, a formacdo € uma via de méo dupla, ndo alcanca somente 0s
licenciandos bolsistas, mas também o0s supervisores e coordenadores do PIBID em
servi¢o, em uma didlogo constante e possibilidades de interagdo com outros campos do
saber, quando se executam o0s projetos interdisciplinares (MORYAMA; PASSOS;
ARRUDA, 2013; FRISON; LEITE; BARCELOS, 2017).

Com base no que foi dito acima nas transcricbes acima é possivel afirmar que
nossos dados coadunam com o apresentado por Zeichner (2010), ao se referir sobre as
vivéncias do PIBID enquanto criacdo de espagos hibridos formativos com professores
estudantes de graduacdo, da Educacdo Basica e do Ensino Superior. E nessa relacdo de
troca de conhecimentos teoéricos e da pratica profissional e académica é que surgem

novas maneiras do saber fazer a aprendizagem dos futuros professores.
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T
CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, o PIBID Biologia traz impactos positivos ndo somente a formacao dos
bolsistas, mas também para as dos professores supervisores e coordenadores do
programa. Mesmo diante dos grandes desafios que se apresentam para a permanéncia
dele na atualidade, devido ao cenario socio politico-cultural, nas universidades e escolas
publicas, a fim de garantir melhorias na qualidade do ensino. De modo que emergiu
nesse estudo uma nova sub categoria da qualificacdo docente, categoria apresentada no
estudo de Santos (2016), ao compreender o PIBID como meio de producao académica.

E possivel perceber que essa relacdo entre esses dois campos de producdo de
saberes docentes, desconfigura o formato tradicional da formagéo de professores ser
centrada na Educacdo Superior, pois é necessario valorizar a corresponsabilidade desse
ambientes para juntos construirem caminhos possiveis em prol da formacdo da
cidadania, com pessoas dotadas de autonomia, criticidade, dialogicidade e de
transformar a realidade em que se inserem, uma vez que esse processo de aprendizado é
permanente dada a incompletude de homens e mulheres e sua vocacao ontoldgica em
serem mais. Sobre essa utopia docente, deve-se a continuidade do exercicio da docéncia
em busca de qualificacdo profissional em uma relacdo indissocidvel teoria-pratica,
educador-educando, sociedade-mundo e outros.

Todo esse movimento da praxis escolar possibilita ao futuro professor
compreensdes das problematicas cotidianas e promoverem em conjunto com os saberes
experienciais dos professores supervisores/coordenadores ou mais experientes,
ressignificar o ato educativo para alcancar aprendizados mais significativos e olhar o
contexto sécio historico-cultural é essencial para construir a cultura da docéncia no

tocante em como se aprende e como se ensina.
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