SABERES DOCENTES NO PROCESSO DE FORMACAO DE
PROFESSORES QUE ENSINAM MATEMATICA!
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RESUMO

Este artigo tem como objetivo analisar os saberes docentes de professoras alfabetizadoras mobilizados
na pratica de organizacao didatico-pedagogica das aulas de alfabetizacdo matematica. A fundamentacédo
tedrica dar-se a partir das pesquisas de Shulman; Gauthier e Tardif que tratam da mobilizagéo de saberes
na pratica docente. A pesquisa teve como contexto um curso de formagdo continuada para professores
alfabetizadores. Os participantes foram professoras alfabetizadoras que lecionam nos trés primeiros anos
do Ensino Fundamental em uma escola da rede publica municipal de Maraba-PA. A construcdo das
informacGes se deu a partir dos registros das atividades realizadas pelas professoras durante os encontros
de formacdo e dos seus relatos de experiéncia. O método de analise utilizada foi a Analise Textual
Discursiva. Os resultados da pesquisa apontaram que na/da acdo educativa cotidiana as docentes
mobilizam uma pluralidade de saberes: saberes da experiéncia, saberes do contetdo, saberes
pedagogicos, saberes curriculares e saberes da ciéncia da educagdo, 0s quais Sao necessarios a pratica
de alfabetizagdo matematica.

Palavras-chave: Saber pedagdgico, Professoras alfabetizadoras, Ensino e aprendizagem,
Alfabetizacdo matematica.

INTRODUCAO

A préatica docente exige saberes necessarios para que o professor produza
conhecimentos juntamente com seus alunos, pois “o saber dos professores pode ser
compreendido em intima relagdo com o trabalho deles na escola e na sala de aula” (TARDIF,
2014, p. 17). Por isso, que a préatica de sala de aula pode e proporciona a mobilizacao de saberes
que vai além dos saberes pedagdgicos ou um repertorio de saberes.

Nestes termos, este artigo tem como objetivo analisar os saberes docentes de
professoras alfabetizadoras mobilizados na pratica de organizacédo didatico-pedagogica das

aulas de alfabetizacdo matematica. Desse modo, as discussdes tedricas foram fundamentadas,
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principalmente, em Shulman (2005; 1986), Gauthier (2013) e Tardif (2014). Segundo esses
autores, o saber docente & um saber composto de varios saberes oriundos de fontes diferentes e
produzidos em contextos institucionais e profissionais variados. Porém, essa mobilizacdo pode
ocorrer, se nos processos formativos a pratica do professor for o foco da formacéo, seja inicial
ou continuada.

A pesquisa assumiu uma abordagem qualitativa do tipo participante. O contexto da
investigacdo foi um curso de formacao continuada que teve a duracdo de 12 meses de formacao,
periodo em que ocorreu as observacOes e interacdes entre pesquisador e participantes. Os
participantes foram cinco professoras alfabetizadoras que atuavam nos trés primeiros anos do
Ensino Fundamental, também conhecido como ciclo de alfabetizacdo. Essas professoras
participavam do curso de formacéo continuada intitulado Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na
Idade Certa (PNAIC).

Durante os encontros de formag&o, as professoras socializavam suas praticas por meio
de relatos de experiéncia e de registros escritos que serviram como material para as analises.
As informacGes construidas foram analisadas conforme o meétodo de Anélise Textual
Discursiva (ATD) de Moraes e Galiazzi (2011). Portanto, a partir desses registros de atividades
desenvolvidas nas formacGes do PNAIC foi possivel perceber os saberes docentes relacionados,
principalmente, & organizacédo didatico-pedagogica para o ensino de Matematica.

A pesquisa apontou que 0s saberes docentes mobilizados pelas alfabetizadoras deram-
se durante o processo de formacdo continuada e na pratica de sala de aula. Portanto, foi possivel
trazer para discussdo uma compreensdao dos saberes docentes num sentido mais amplo, que
engloba os conhecimentos, as competéncias, as habilidades e as atitudes, isto ¢é, “aquilo que
muitas vezes foi chamado de saber, saber-fazer e saber ser” (TARDIF, 2014, p. 255). Ou seja,

um conjunto de saberes utilizados pelas professoras na préatica pedagogica.
SABERES E FORMAQAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Os cursos de formagdo de professores, principalmente os de formagdo continuada,
poderiam considerar 0s docentes como sujeitos produtores de saberes necessarios a pratica.
Como afirma Tardif (2014), o professor ndo é alguém que somente aplica conhecimentos
produzidos por outros, ndo é somente um agente determinado por mecanismos impostos por

especialistas da educacéo.
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Para Tardif (2014, p. 230), o professor precisa ser visto como “um sujeito que assume
sua pratica a partir dos significados que ele mesmo lhe d&, um sujeito que possui conhecimento
e um saber-fazer provenientes de sua prépria atividade e a partir dos quais ele a estrutura e
orienta”. Nesse sentido, os cursos de formagdo continuada de professores precisam ser
elaborados a partir do ponto de vista dos professores, ou seja, considerar sua subjetividade como
sujeitos da acdo docente, assim como, considerar também, seus conhecimentos e o0 seu saber-
fazer mobilizados na pratica de sala de aula. Por isso, as pesquisas sobre formacdo docente
devem se basear num dialogo entre as préaticas dos professores e as inten¢des de investigacéo,
considerando-0s ndo como objetos de pesquisa, mas como sujeitos competentes que mobilizam
saberes necessarios ao seu trabalho cotidiano.

Pensar os professores como sujeitos de saber é considera-los como agentes ativos de sua
propria pratica. Numa perspectiva dos saberes experienciais, eles abordam suas préaticas e as
organizam a partir de suas vivéncias/experiéncias como alunos, de sua histdria de vida, de sua
afetividade e de seus valores. Ou seja, seus saberes estdo enraizados em sua historia de vida e
em sua experiéncia da pratica de professor. Para Tardif (2014, p. 232), os professores ndo sao
somente “representacdes cognitivas, mas possuem também dimensodes afetivas, normativas €
existenciais. Eles agem como crencas e certezas pessoais a partir das quais o professor filtra e
organiza sua pratica”. E isso deve ser considerado nos cursos de formagao.

Se considerarmos 0s professores como sujeitos ativos e competentes no seu trabalho
docente, os cursos de formacdo deveriam admitir que a pratica dos professores ndo é somente
o resultado de aplicacdo de saberes oriundos das teorias, mas também um espaco de
producdo/mobilizacdo de saberes especificos provenientes dessa mesma pratica. Por exemplo,
a forma como um professor resolve um conflito em sala de aula entre alunos ou entre professor
e alunos ndo pode se reduzir somente as teorias estudadas durante sua formacdo académica,
mas envolve sua propria relacéo pessoal de como lidar com situacdes conflituosas, pratica essa
que é resultante de suas experiéncias, de seus valores e de suas emocdes.

Sobre os saberes docentes no processo de formacéo dos professores, Shulman (1986;
2005) destaca diversos conhecimentos necessarios a pratica de sala de aula e que deveriam ser
considerados na formacdo inicial e continuada, sdo eles: conhecimento do conteldo;
conhecimento didatico geral; conhecimento do curriculo; conhecimento didatico do contetdo;
conhecimento dos alunos e de suas caracteristicas; conhecimento dos contextos educativos; e
conhecimento dos objetivos, as finalidades e os valores educativos, e de seus fundamentos

filosé6ficos e historicos.
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Nessa perspectiva, ao considerar a formagdo continuada como atividade essencial ao
trabalho docente, os estudos desenvolvidos por Lee Shulman (1986; 2005) buscaram oferecer
suporte tedrico para que as universidades e os centros de formacdo docentes organizassem
cursos que redimensionasse a pratica pedagogica, ou seja, um processo formativo que
considerasse a complexidade do exercicio docente.

Pensar a formacéo continuada por meio da mobilizacdo de saberes docentes pressupde
a articulacdo entre teoria e pratica. Uma pratica que articule varias tematicas emergentes do
cotidiano escolar: planejamento, avaliacdo, interdisciplinaridade, curriculo etc. todas
associadas a estudos teoricos, a partir da problematizacdo e da reflexdo da e sobre a prética.
Além disso, o professor precisa compreender determinados conhecimentos inerentes ao seu
oficio docente, pois é fundamental que o professor conheca sua sala de aula, seus alunos, as
praticas que dao certo, as que nao funcionam e como esses sujeitos interagem. Para Gauthier
(2013, p. 17), “o conhecimento desses elementos do saber profissional docente, no entanto, ¢
fundamental e pode permitir que os professores exercam o seu oficio com muito mais
competéncia”.

Muitos saberes docentes surgem na pratica de sala de aula, nas relacbes que eles
estabelecem na sua profissdo, na escola e na comunidade em que estd inserido. Embora
recorram a diversos saberes, a utilizacdo desses conhecimentos dar-se em funcdo das
necessidades de seu trabalho diério, ou seja, condicionados a sua realidade. Para Tardif (2014,
p. 17), “o saber esta a servigo do trabalho. Isso significa que as rela¢des dos professores com
0s saberes nunca sdo relacdes estritamente cognitivas: sdo relacdes mediadas pelo trabalho que
lhes fornece principios para enfrentar e solucionar situagdes cotidianas”.

E na perspectiva dessa relagio com o saber, que Gauthier (2013) propde que ndo deveria
haver “oficio sem saberes”. Na profissdo docente os saberes precisariam ser bem definidos de
acordo com suas necessidades. Porém, é muito dificil definir todos os conhecimentos
relacionados diretamente a acdo do magistério. A relacdo que o professor precisa estabelecer
com os saberes da profissao vai além de somente conhecer o contetdo a ser ensinado. Gauthier
(2013, p. 20) afirma que:

Quem ensina sabe muito bem que, para fazé-lo, é preciso muito mais do que
simplesmente conhecer a matéria, mesmo que esse conhecimento seja fundamental.
Quem ensina sabe que deve também planejar, organizar, avaliar, que também ndo
pode esquecer os problemas de disciplina, e que deve estar atento aos alunos mais
agitados, muito tranquilos, mais avancados, muito lentos, etc.
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Nesse sentido, os saberes docentes sdo plurais, porque envolve a préatica cotidiana do
contexto escolar, pois “ensinar ¢ mobilizar uma ampla variedade de saberes, reutilizando-0S no
trabalho para adapta-los e transforma-los pelo e para o trabalho” (TARDIF, 2014, p. 21). Desse
modo, esses saberes mobilizados no trabalho do cotidiano escolar sdo oriundos da formacéo
profissional, de saberes disciplinares, curriculares e experienciais.

Para Gauthier (2013), os saberes inerentes ao oficio do professor sdo os saberes
disciplinares, saberes curriculares, saberes das ciéncias da educacdo, saberes da tradicao
pedagdgica, saberes experienciais e saberes da acao pedagdgica. Os saberes aqui elencados sdo
constituidos na universidade e/ou nos centros de formagao docente durante a formacéo inicial
e continuada (saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes das ciéncias da educagéo) e
no contexto dos espacos escolares (saberes da experiéncia e 0s saberes da acao pedagdgica).

Segundo Gauthier (2013), os saberes das ciéncias da educacdo sdo conhecimentos
adquiridos pelos professores durante sua trajetdria académica. Sdo saberes que podem néo
ajudar diretamente na acao de ensinar, mas faz com que conhecam muitas facetas de seu oficio
ou da educacdo de um modo geral. Sdo saberes relacionados a organizacdo dos conselhos
escolares, aos sindicatos, a carga horaria da disciplina que ira ministrar e as teorias sobre o
desenvolvimento da crianga numa perspectiva da psicologia da educacao.

Os saberes disciplinares se referem “aos saberes produzidos pelos pesquisadores e
cientistas nas diversas disciplinas cientificas, ao conhecimento por eles produzidos a respeito
do mundo” (GAUTHIER, 2013, p. 29), mas esses saberes ndo séo produzidos diretamente pelos
professores em sala de aula.

Outra categoria de saber docente é o saber do contetdo. O professor precisa dominar 0s
contetdos que serdo ensinados por ele, caso contrario, 0 processo de ensino e aprendizagem
pode ser comprometido. Saber a disciplina implica diretamente no aprendizado dos alunos. Na
préatica de sala de aula, o professor impde ao contetdo diversas transformagfes com o objetivo
de torna-lo ensinavel e para isso mobiliza o saber pedagdgico do contetdo.

O saber pedag6gico do contetdo ou o saber da acdo pedagdgica refere-se, segundo
Gauthier (2013, p. 33),

ao saber experiencial dos professores a partir do momento em que se torna publico e
que é testado pelas pesquisas realizadas em sala de aula. Os julgamentos dos
professores e os motivos que Ihes servem de apoio podem ser comparados, avaliados,
pesados, afim de estabelecer regras de acdo que serdo conhecidas e aprendidas por
outros professores.
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Nesse sentido, os cursos de formacéao de professores poderiam repensar seus curriculos
e levar em conta os saberes dos professores e as realidades especificas de seu trabalho cotidiano,
pois faz-se importante articular um equilibrio entre os conhecimentos produzidos pelas
instituicGes formadoras de professores a respeito do ensino e os saberes desenvolvidos pelos
docentes em suas praticas de sala de aula (TARDIF, 2014).

Esses saberes docentes ndo sdo advindos, somente, dos cursos de formagdo, mas
adquiridos na préatica da profissao, isto €, sdo saberes praticos e ndo da pratica. Para Tardif
(2014, p. 49), esses saberes vém “do ensino e se desenvolve num contexto de multiplas
interagdes que representam condicionantes diversos para a atuagdo do professor”, porém muitos
desses saberes ficam confinados somente as salas de aula.

Nos cursos de formacdo continuada com professores experientes, por exemplo, é
comum muitas propostas metodoldgicas serem rejeitadas por acreditarem que da forma como
ensinam é a melhor maneira. Quando trabalhamos com jogos e materiais manipulaveis nas aulas
de matematica dos anos iniciais do ensino fundamental, é recorrente o professor dizer que ja
trabalha com esses recursos por muito tempo e que ja sabe como fazer, mas quando questionado
sobre a partir de qual perspectiva tedrica o trabalho com jogos €é organizado, muitos dizem que
ndo precisa de teoria, pois sabem fazer na pratica.

O trabalho docente € realizado concretamente numa rede de interagdes com outras
pessoas, num contexto onde o elemento humano ¢ determinante. “Os saberes experienciais
fornecem aos professores certezas relativas a seu contexto de trabalho na escola, de modo a
facilitar sua integracao” (TARDIF, 2014, p. 50). Em sintese, os saberes docentes provenientes
da prética, ou ndo, apresentam fontes de aquisi¢do desses conhecimentos e maneiras de integrar-

se ao trabalho do professor. Tardif (2014) resume muito bem isso em uma tabela.
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Tabela 1 — Os saberes dos professores

Saberes dos professores | Fontes sociais de agquisicdo | Modos de integracdo no
trabalho docente
Saberss peszoais dos A familia o ambiente de Pela historia de wida e pela
professores vida, a educacio no zentido socializagio primaria
lato, efc.
Saberss provenientes da A ezcola primaria e Pela formagdo e pela
formagdo escolar anterior sscundiria, os estudos pos- | socializacio pré-profissionais
secundirios nio

ezpecializados, ete.

Sabere: provenientes da
tormacio profissional para o
magisterio

(e eztabelecimentos da
formagdo de profeszores, o=
pstagios, oscursos de
reciclaoem, sfc.

Pela formagio e pela
socializagio profissionais nas
institnigdes de formacio de
professores

Saberes provenientes dos
programas e livres diditicos
usados ne trabalho

Auflizacio daz
“ferramentas” dos
professores programas,
livroz didaticos, cadernos ds
exercicios, fichasz efc.

Pela utilizagio daz
“ferramentas’ de trabalho,
sua adaptaciods tarefs

Saberss provenientes de sua
fropria expenéneia na
profizsio, na salade avla
na escola

A pratica do oficio na escola
ena salades aula, a
experiéneia dos pares, afc.

Pela pratica do trabalhe e
pela socializmgdo profissional

Fonte: Tardif, 2014, p. 63.

Nesse sentido, os saberes que os professores mobilizam n&o séo somente conhecimentos

académicos, racionalistas, constituidos de fatos, nocGes e teorias, como também ndo sao
inerentes somente das experiéncias acumuladas. Sdo saberes que consistem em gerir, a partir
das informacdes disponiveis, conhecimentos necessarios ao seu contexto escolar. E saber agir
em diversas situacdes de sala de aula, mas que ndo se resume em uma ideia pragmatico-
funcionalista do papel do professor e sua pratica docente, porque o professor é um ser social,

cultural e em constante desenvolvimento profissional.
METODOLOGIA

Ao revisitar 0 objetivo da pesquisa, analisar os saberes docentes de professoras
alfabetizadoras mobilizados na pratica de organizacdo didatico-pedagogica das aulas de
alfabetizacdo matematica, pode-se refletir sobre as implicacOes desse estudo para a pratica de
sala de aula, pois as pesquisas académicas precisam dar retorno aos sujeitos investigados,
conforme afirmam D’ Ambrésio e D’ Ambroésio (2006), a pesquisa deve gerar novas ideias para
o0 professor e contribuir para que possam compreender melhor sua sala de aula, seus alunos e

sua pratica pedagdgica.
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A pesquisa desenvolvida assumiu uma abordagem de natureza qualitativa e do tipo
participante (MINAYO, 2015). O contexto é um programa do governo federal que tinha como
objetivo principal contribuir para que as criangas possam ser alfabetizadas até oito anos de
idade, mas para isso, precisava-se investir na formacdo continuada dos professores
alfabetizadores. A proposta formativa pautava-se em quatro eixos de atuagdo: formagéo
continuada presencial para professores alfabetizadores e seus orientadores de estudo; materiais
didaticos, obras literarias, obras de apoio pedagdgico, jogos e tecnologias educacionais;
avaliacOes sistematicas e ainda, gestao, controle social e mobilizacao.

No que concerne o eixo formacdo continuada, ele foi constituido tendo como base
alguns principios formativos: a pratica reflexiva, ou seja, uma formacdo pautada na acgéo
reflexiva da préatica-teoria-pratica como base para a analise de situaces de salas de aula de
alfabetizacdo; a valorizacdo da identidade profissional, isto €, momentos de reflexdo sobre as
memorias dos professores alfabetizadores enquanto sujeitos de um processo formativo, com o
objetivo de auxiliad-los a perceber as mudancas ocorridas na sua préatica; socializacdo das
préaticas de alfabetizacdo, momento em que os professores trocam experiéncias e ideias sobre
as metodologias de alfabetizar na perspectiva do letramento; a colaboracdo, para além da
socializag&o, trata-se de um elemento fundamental no processo de formacao.

A formacéo continuada de professores alfabetizadores oferecida pelo PNAIC se deu por
meio de um curso que apresentava uma estrutura de funcionamento na qual as universidades,
secretarias de educacao e escolas deveriam se articular para a realizacdo do processo formativo
dos professores alfabetizadores atuantes nas escolas em turmas com criancas cursando do 1° ao
3° anos do Ensino Fundamental.

Essa estrutura era composta, inicialmente, por dois grupos de professores: formadores e
orientadores de estudo. A acdo destes incidia sobre um terceiro grupo, o dos Professores
Alfabetizadores, que trabalhavam diretamente com as criangas que era 0 objetivo maior da
formacdo. O Professor Formador (PF), profissional selecionado por universidades publicas
brasileiras, realizava a formacéo dos Orientadores de Estudo (OE). O Orientador de Estudos,
por sua vez, selecionado pelos municipios, a partir de critérios estabelecidos pelo MEC,
organizava, com base nos mesmos principios formativos, a formagdo dos Professores
Alfabetizadores (PA), atuantes nos trés primeiros anos de escolarizagdo, em escolas publicas
de diversas regides do pais (BRASIL, 2014).
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A formagéo era organizada em dois momentos distintos. No primeiro momento o
professor formador fazia uma formacéo de 160h com os professores orientadores de estudo em
um polo de formacdo, no caso desta pesquisa, na cidade de Maraba-PA. Ao final do curso,
segundo momento, era realizado o seminario de socializacao das praticas desenvolvidas pelos
professores alfabetizadores, ou seja, um espaco em que esses sujeitos aproveitavam para
socializar suas experiéncias de sala de aula, aprender com seus pares e trocar ideias.

O material empirico foi construido com base nos relatos de experiéncias dos professores
alfabetizadores, nos seus planejamentos e nos relatorios construidos a partir dos registros das
aulas de alfabetizacdo. Era por meio desses documentos que ecoavam as vozes dos
alfabetizadores e suas memdrias iam se materializando. Portanto, era na sala de aula que 0s
alfabetizadores tinham a possibilidade de vivenciar muitas das préaticas e das teorias estudadas
nos encontros de formacéo. Para isso, eram construidas e aplicadas varias sequéncias didaticas
e atividades envolvendo jogos e materiais manipulaveis no ensino de Matematica.

Os participantes foram cinco professoras alfabetizadoras. Os critérios de participacdo
foram os seguintes: ser efetivo (muitos professores que participavam do PNAIC eram
contratados e poderiam sair do curso e comprometer a pesquisa); atuar somente no ciclo de
alfabetizacdo (1°, 2° e/ou 3° anos) e; ter mais de 10 anos de experiéncia somente como
professor alfabetizador, a escolha dos professores experientes, ao inves dos iniciantes, deu-se
a partir da compreensdo de que quanto mais tempo o professor estiver inserido na préatica de
sala de aula, algumas praticas formativas sdo “rejeitadas” (GAUTHIER, 2013).

O método de andlise adotado foi a Analise Textual Discursiva (ATD) de Moraes e
Galiazzi (2013). A escolha por analisar as produgdes textuais e os discursos das professoras a
luz dessa teoria de analise deu-se, principalmente, por ser uma metodologia que trabalha com
textos, uma metodologia de analise textual que inclui a analise do contetudo e a anéalise do
discurso em seus extremos. A ATD nos possibilitou aprofundar a compreensdo do fenémeno
pesquisado a partir de um olhar cuidadoso e criterioso dos pesquisadores na construgdo da
analise do objeto investigado. Portanto, no que concernem as producdes textuais dos sujeitos,
foram selecionadas as atividades dos encontros municipais de formac&o, os relatdrios das aulas
de alfabetizagdo matematica e as sequéncias didaticas.

Ap0s a organizacdo e a triangulagéo das informagdes construidas, foi realizada a analise
propriamente dita e percebeu-se que as vozes das alfabetizadoras sinalizavam os saberes
docentes mobilizados a partir da formagéo continuada, ou seja, os saberes da/na préatica de

alfabetizacdo matematica.
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T ————
OS SABERES DA PRATICA DE ALFABETIZACAO MATEMATICA

Discutir sobre os saberes mobilizados na/da préatica de sala de aula possibilita revelar e
compreender em que termos 0s saberes sdo integrados concretamente na rotina diaria das
alfabetizadoras e como estes incorporam, produzem, utilizam, aplicam e transformam suas
praticas diante dos poucos recursos inerentes ao seu trabalho pedagdgico.

Podemos chamar esses saberes praticos, baseados nas pesquisas de Shulman (1986;
2005) de conhecimento pedagogico do conteudo (Pedagogical Content Knowledge). Para esse
autor, o professor para exercer sua préatica de sala de aula precisa, além de dominar o contetido
a ser ministrado, possibilitar acdes que viabilize aos seus alunos tornar mais facil a
aprendizagem do que estad sendo ensinado. Nesse sentido, o conhecimento pedagdgico do
conteddo ndo estd condicionado a algo exterior a escola, pelo contrério, trata-se de uma
construcdo elaborada nas atividades escolares por meio das praticas pedagogicas.

Para Tardif (2014), a préatica docente é uma atividade repleta de complexidades e a sala
de aula um espaco propicio para a mobilizacdo de saberes diversificados. Diante disso, ao
participar de cursos de formacdo continuada, por exemplo, os docentes confrontaram o0s seus
saberes préaticos ou da experiéncia com os saberes académicos ou com as préprias orientacées
curriculares, ou seja, durante os cursos de formacao de professores o que ocorre € uma relacao
critica entre os saberes. Assim, a pratica docente aparece como um processo de aprendizagem
pelo qual os professores em formacao continuada, por exemplo, modificam sua pratica por meio
da retraducdo da sua formacdo, eliminando o que lhes parece inutilmente abstrato ou sem
relacdo com a realidade da sua tarefa diaria. Portanto, essa retradugdo critica dos saberes
mobilizados na formacdo continuada e operada pela pratica de sala de aula pode ser,
naturalmente, incorporada as praticas de alfabetizacdo matematica. Diante disso, 0s saberes
da/na prética de alfabetizacdo matematica sdo discutidos a partir do planejamento e do
desenvolvimento de sequéncias didaticas e atividades com jogos e materiais manipulaveis.

A pratica discutida é resultante do planejamento e da aplicacdo de uma sequéncia
didatica desenvolvida com alunos do 2° ano do Ensino Fundamental. As atividades foram
organizadas construir no¢oes de localizagdo e movimentagdo no espaco fisico para a orientagdo
espacial em diferentes situacdes do cotidiano e reconhecer formas geomeétricas tridimensionais
e bidimensionais presentes no ambiente. O livro Chapeuzinho Vermelho: uma aventura

borbulhante serviu de suporte didatico-pedagdgico na construgéo das atividades.
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O livro é uma adaptagio do conto “Chapeuzinho Vermelho”. E a historia de um menino,
uma avo, um grande Lobo Mau e um garraféo de refrigerante delicioso. Lynn e David Roberts
(autores da obra) deram um toque de imaginacao a histdria classica e criaram uma imperdivel
e borbulhante aventura. Portanto, destaca-se a seguir a estrutura da sequéncia didatica

organizada por uma das alfabetizadoras.

Sequéncia Didatica
Livro: Chapeuzinho Vermelho-uma aventura borbulhante
Género Textual: Historia Cléssica
Objetivos: identificar lugares usando mais de um ponto de referéncia; localizar-se e
movimentar-se no espaco tendo varios pontos de referéncia e desenvolver as nogdes de
referéncia espacial (lateralidade).
Materiais didaticos: cartolinas, canetas coloridas, régua, lapis de grafite, quadro
branco, pincel piloto, papel A, pincel para quadro branco e lapis de cor.
Eixo da Alfabetizacdo Matemética: Espaco e Forma.
Conteudos Matematicos: Lateralidade, Movimentagéo no Plano, Construcéo e Leitura
de Mapas.
Turma: 2° ano.
Fonte: Diario de Pesquisa.

A sequéncia didatica foi organizada em momentos de forma sistematizada.
Primeiramente, a alfabetizadora fez a leitura e exploragdo da historia por meio de alguns
guestionamentos: Sobre o que o livro trata? Qual foi o caminho que chapeuzinho vermelho fez
para chegar até a casa da vovozinha? Ele poderia ir por outro lugar? Se vocé fosse fazer o
mesmo caminho que chapeuzinho vermelho fez, como faria para ndo se perder na floresta?

Esses questionamentos iniciais com o objetivo de antecipar a leitura do texto possibilita
a crianca realizar uma preé-leitura. 1sso nos possibilita afirmar que a professora tomou cuidado
em planejar cada etapa dessa sequéncia didatica. A esse cuidado Gauthier (2013), chamou de
gestdo da matéria. Para o autor, esse € um saber que o professor mobiliza baseado na sua pratica
de sala de aula. E tal pratica é mobilizada, também, da sua experiéncia, pois com o tempo o
docente aprende a utilizar melhor os recursos didaticos que dispde, a selecionar as atividades
de acordo com o nivel da turma e “a perceber que cada uma das atividades possui fungdes e
operagoes (regras € normas) que lhe sdo atribuidas” de acordo com a necessidade dos alunos
(GAUTHIER, 2013, p. 203).

Na socializacdo dessa atividade a professora Anténia colocou em seu relatério de préatica
que:

Primeiramente foi apresentada aos alunos a leitura do livro Chapeuzinho Vermelho,
uma aventura borbulhante. Ap6s explorarem a leitura os alunos foram desafiados a
desenhar o trajeto que o garoto da histéria tinha feito da casa dele até a casa de sua
avo. Com isso, foram orientados a prestar bastante atengdo nos detalhes da histéria e
que fizessem anotacBes dos locais por onde Chapeuzinho Vermelho tinha passado.
Neste momento todos os alunos ficaram concentrados na atividade. Antes da
formacéo do PACTO ndo dava muita atencdo para essas estratégias de ensino, agora
minha préatica de sala de aula é outra, busco sempre explicar bem a atividade e 0s
assuntos que iremos estudar. Durante
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as atividades de matematica, por exemplo, procuro trabalhar com textos e integrar a
matematica a lingua portuguesa.
Fonte: Diario de Pesquisa.

Nesse trecho do relatério percebe-se que a professora Antbnia recorre aos
conhecimentos da sua pratica como docente e aos mobilizados da formacdo continuada para
organizar e conduzir sua aula. Para Shulman (2005), os professores constroem comportamentos
e estratégias de ensino para suscitar um melhor rendimento escolar dos seus alunos. Assim,
esses sao 0s saberes pedagogicos do contetdo, isto &, os tdpicos ensinados na sua area de estudo,
as formas mais faceis de representar as ideias, as melhores analogias, ilustracdes, exemplos,
explicacOes e demonstracdes, de um modo geral, as formas mais simples de representar e
formular o assunto para torna-lo compreensivel para os alunos (SHULMAN, 1986).

A alfabetizadora relata a preocupacdo em explicar bem a atividade e que essa atencdo
ndo era dada antes do curso de formagdo: “Antes da formacdo do PACTO nédo dava muita
atencao para essas estratégias de ensino, agora minha préatica de sala de aula é outra,
busco sempre explicar bem a atividade e os assuntos que iremos estudar”. Com isso, nota-
se que os cursos de formacdo continuada precisam considerar a pratica docente ndo como um
objeto a ser estudado nas pesquisas universitarias, mas como uma atividade capaz de mobilizar
saberes docentes. Além disso, ndo podemos, como formador de professores, pensar 0s cursos
de formac&o para o magistério sem associa-los a uma situacéo real de ensino, a uma pratica de
sala de aula e a um professor em exercicio da profissdo, caso contrario, seria um grande
equivoco formativo.

No relato percebemos que a alfabetizadora procura integrar a alfabetizacdo matematica
a alfabetizacdo linguistica por meio da literatura infantil: Durante as atividades de
matematica, por exemplo, procuro trabalhar com textos e integrar a matematica a lingua
portuguesa. Essa pratica mobilizou uma categoria de saber ainda ndo explorados no campo da
Educacao Matematica, o saber interdisciplinar.

Destaca-se nesse relato que a leitura e a producdo de textos nas aulas de Matematica
podem favorecer, além das habilidades linguisticas, o desenvolvimento e a ampliacdo de
saberes relacionado a Matematica. Os resultados da pesquisa mostraram que 0s textos de
literatura infantil podem articular saberes relacionados ao campo lingua portuguesa e da
Matematica. Assim, pode-se inferir que a alfabetizacdo matematica por meio da literatura
infantil pode ser integrada a alfabetizagdo em lingua materna, mas isso requer do professor

alfabetizador um planejamento elaborado de maneira interdisciplinar.
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Vejamos outro trecho do relatério da professora Antdnia sobre a experiéncia em

organizar uma sequéncia didatica de matematica a partir de um livro de literatura:

Durante toda minha vida como professora, nunca tinha ministrado uma aula dessas.
Primeiro fiquei pensando sobre o que ensinar de matematica tomando esse livro como
referéncia, ja que ele, a priori, ndo traz nada de contelido matematico, mas quando
parei para refletir melhor, e depois da conversa que tive com a minha orientadora de
estudo, percebi que era possivel ensinar lateralidade, no¢cdes de movimentacdo no
espaco e a leitura e a escrita de mapas, tudo que tinha estudado na formacdo do
caderno de espaco e Forma. Meus alunos estranharam um pouco essa aula de
matematica, mas depois eles entenderam e acharam facil a aula de geometria.
Gostaram principalmente porque envolvia a realidade deles, sua comunidade.

Fonte: Diario de Pesquisa.

Nesse trecho do relatorio a alfabetizadora deixa claro que recorre a sua experiéncia
como docente: Durante toda a minha vida como professora, nunca tinha ministrado uma
aula dessas. Com isso, € no exercicio da pratica de sua profissdo que o professor desenvolve
saberes especificos baseados em seu trabalho diério e no conhecimento da sua prépria profissao.
Para Tardif (2014, p. 39), esses saberes brotam da experiéncia e sdo por ela validados. “A
pratica docente e os saberes fazem dos professores um grupo social e profissional cuja
existéncia depende, em grande parte, de sua capacidade de dominar, integrar e mobilizar tais
saberes enquanto condigdes para a sua pratica”.

No que concernem os saberes do conteddo matematico esse encontro de formacéo tinha
0 objetivo de auxiliar as alfabetizadoras no trabalho com o desenvolvimento do pensamento
geométrico da crianca, constituido por um conjunto de componentes que envolvem processos
cognitivos, como a percep¢do, a capacidade para trabalhar com imagens mentais, abstracdes,
generalizac@es, discriminacdes e classificacbes de figuras geométricas, entre outros.

Portanto, na sequencia didatica aqui discutida, no que diz respeito ao trabalho com a
movimentacdo e localizacdo, o ensino da geometria, para 0s alunos em processo de
alfabetizacdo matematica, propiciou para a alfabetizadora o conhecimento sobre o
desenvolvimento de atividades que abordem nocg6es de lateralidade, como direita e esquerda,
nogdes topoldgicas, como dentro e fora e vizinhanga, utilizando o préprio corpo e outros
objetos/pessoas como pontos de referéncias.

Essa atividade permitiu inferir que a professora mobilizou conhecimentos especificos
da matematica, principalmente ao que concerne o eixo Espaco e Forma. Para Shulman (1986),
o0 professor na sua pratica produz conhecimentos sobre o contetdo que leciona, ou seja, passa
a conhecer melhor a matéria que ensina. Trata-se dos saberes que o professor tem sobre a area
na qual atua, nesse caso, a Matematica. “Refere-se como o docente organiza o conhecimento
que precisa ser ensinado. E a compreensio das estruturas da matéria.” (SHULMAN, 1986, p.

9,). Ele chama atencdo para o fato de o professor ser
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capaz de dominar aquilo que vai ensinar. Se possivel, conhecer além do que vai ensinar. Nao
se limitar a expor conceitos, defini¢cdes e exemplos de um determinado assunto.

Sobre os saberes especificos da alfabetizacdo matematica, na sua pratica, a professora
mobiliza os seguintes conhecimentos matematicos: “Primeiro fiquei pensando sobre o que
ensinar de matematica tomando esse livro como referéncia, ja que ele, a priori, ndo traz nada
de conteido matematico, mas quando parei para refletir melhor, e depois da conversa que tive
com a minha orientadora de estudo, percebi que era possivel ensinar lateralidade, nocdes de
movimentacao no espaco e a escrita e a leitura de mapas, tudo que tinha estudado na
formagao do caderno de Espago ¢ Forma”.

Ao final do relatério, a professora destaca o avango na aprendizagem das criangas no
que se refere o trabalho com a literatura e a organizacao da sequéncia didatica. Ela considera

importante aproximar a matematica com a realidade dos alunos.

Nessa atividade de construgdo de itinerarios os alunos puderam vivenciar seu
cotidiano e pensar sobre a matemética na nossa vida. E a minha aula ficou mais
interessante. Percebi que a escolha do livro de literatura foi importante para o meu
planejamento e para a aprendizagem dos alunos. E que eles aprenderam a linguagem
da geometria.

Fonte: Diério de Pesquisa.

Para Gauthier (2013, p. 209), é na pratica de sala de aula e refletindo sobre ela que os
professores procuram fazer com que seus alunos se envolvam de forma ativa no processo de
ensino e de aprendizagem, mas para isso o docente precisa mobilizar saberes que se manifestam
nas escolhas didaticas, isto ¢, “os professores recorrem a um conjunto de atividades de
aprendizagem tais como os circulos de leitura, o trabalho individual, a aula expositiva sozinha
ou com suporte audiovisual, a leitura silenciosa, o jogo, a conversa informal, etc”. Essa escolha
didatica se manifesta quando a professora afirma em seu relatério que “a escolha do livro de
literatura foi importante para o meu planejamento e para a aprendizagem dos alunos”.

Percebe-se que a alfabetizadora reaprendeu como organizar suas aulas e como abordar
0s objetos matematicos. Portanto, essa a organizacdo e aplicacdo da sequéncia didatica
mobilizou conhecimentos matematicos extremamente importantes para a construcdo e
ampliacdo do senso espacial dos alunos, ndo apenas pelo fato de utilizarem o vocabulério
préprio da geometria, mas também, no que diz respeito & construgdo de um vocabulario
autdnomo e diversificado para indicar a localizacdo e a movimentagdo de objetos e pessoas num
determinado espago, seja ele vivido ou imaginado. Mas, isso tornou-se possivel porque na
formacéo continuada as alfabetizadoras foram desafiadas a criar e a refletir sobre sua propria

pratica.
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I ———
CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa, que teve como objetivo analisar os saberes docentes de professoras
alfabetizadoras mobilizados na pratica de organizacdo didatico-pedagogica das aulas de
alfabetizagdo matematica, possibilitou refletir sobre as contribui¢cdes concretas dos cursos de
formacédo docente para as préaticas de sala de aula, ou seja, repensar certas praticas formativas
que pouco contribuem para melhorar o processo de alfabetizacdo das criancas.

Os resultados da pesquisa mostraram a importancia de se adotar a escola como foco do
processo acao-reflexdo-acdo como unidade basica para as mudangas nas praticas das
alfabetizadoras. Além disso, que os saberes da experiéncia de vida pessoal e profissional é a
base para a mobilizacdo de outras categorias de saberes, pois é a partir dessas vivéncias de
formacdo que as professoras alfabetizadoras, nas suas praticas, foram estabelecendo juizos de
valor para justificar e adotar determinada pratica ou rejeitar outras.

Outro aspecto que merece destaque refere-se ao fato de a pratica docente ser uma
atividade complexa e que se constitui como um espaco propicio a producdo de saberes
diversificados. Esses saberes da pratica ou da experiéncia quando colocados em confronto com
0s saberes universitarios durante os cursos de formacdo continuada de professores entram em
conflito epistemoldgico, mas os professores ndo rejeitam por total os saberes académicos, eles
os retraduzem para sua préatica de sala de aula. Portanto, o saber ndo pode ser considerado inato,
mas construido por meio de relacdes sociais de saber e essas relacdes podem ser instituidas nas

préaticas formativas.

Portanto, as professoras alfabetizadoras, na sua préatica de sala de aula, mobilizaram
saberes pedagogicos que foram utilizados para construir e aperfeicoar suas praticas de
alfabetizacdo matematica e esse movimento deu-se por toda sua vida profissional sempre
confrontando teoria e pratica. Nesse sentido, o conhecimento pedagdgico se legitimou mais do
que os conhecimentos especificos da matematica. Por isso, os cursos de formacdo continuada
poderiam ser planejados e executados de forma que possibilitassem a construcéo e mobilizagéo
de um repertdrio de saberes docentes, sejam eles: saberes do conteudo matematico, saberes
pedagdgicos do conteido matematico e saberes do curriculo da matematica. Pois, um projeto
formativo de professores em servico ndo deveria privilegiar os conhecimentos especificos da
Matematica ou 0s seus conhecimentos pedagdgicos (metodoldgicos), mas aliar os saberes do
conteddo, da pedagogia e do curriculo as praticas de sala de aula das professoras que ensinam

matematica nos primeiros anos de escolarizagéo.
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