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RESUMO

A Educacéo a Distancia na Fundacdo Centro de Educagéo a Distancia do Rio de Janeiro (CEDERJ) foi
inspirado nas ideias do educador Darcy Ribeiro e iniciou suas atividades de ensino a distancia o entre
0s anos de 1999 a 2000. O CEDERJ em parceria com universidades estaduais e federais nos atualidade
oferta formacGes em nivel tecnoldgico e superior gratuitamente na modalidade da Educacdo a
Distancia (EaD) em diversas localidades do territorio do estado do Rio de Janeiro. Nesse sentido, o
presente artigo tem por finalidade analisar o tempo de cursos dos alunos e os fatores que estimulam
e/ou desestimulam a permanéncia no curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas. Para verificar essa
questdo, utilizou-se como instrumento de coleta de dados um questionario online. Ao final da pesquisa
verificou-se que tanto fatores pessoais como fatores institucionais impactam diretamente na motivacéo
dos estudantes analisados.

Palavras-chave: Licenciatura em Ciéncias Biologicas; Educacdo a Distancia; Motivacdo dos
estudantes.

INTRODUCAO

A Educacéo a Distancia (EaD), nos ultimos anos, tem sido bastante procurado devido
a sua flexibilidade. Essa modalidade possui um diferencial, ao ser comparada com a
presencial, isso porque o0s processos de ensino e aprendizagem ocorrem em tempo e
ambientes distintos.

A modalidade EaD desperta o interesse das pessoas devido, dentre outras questdes, a
falta de disponibilidade de uma instituicdo préxima da residéncia, horarios de trabalhos, e
disponibilidade de tempo. Mas, existem 0s pontos negativos nessa modalidade, como a falta

de interacdo pessoal, o que pode resultar na falta de o estimulo e aproximacéo entre os alunos
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e a falta de um professor presencial. Tais fatores podem levar, muitas das vezes, os alunos a

sentirem-se isolados e podendo até abandonar o curso.

Sobre o Centro de Educacdo a Distancia do Rio de Janeiro (CEDERJ) Bielschowsky (2017)
relata iniciou suas atividades no ano de 1999, inspirado na ideologia de Darcy Ribeiro, que
buscava pela construcdo da Universidade Aberta do Brasil mediante a juncdo de diversas
universidades federais, projeto realizado apds sua morte.

Atualmente fazem parte do CEDERJ, as universidades estaduais, como a Universidade
Estadual do Norte Fluminense Darcy Ribeiro (UENF) e universidades federais, como por
exemplo, a Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ) e a Universidade Federal Rural
do Rio de Janeiro (UFRRJ). Um dos cursos oferecidos é o de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas cuja duracdo estipulada pela matriz curricular é 10 semestres, porém, muitos
alunos acabam ultrapassando esse tempo ou evadem do curso.

Em virtude dessa situagdo procura-se entender quais fatores podem estar interferindo e
gerando o atraso na concluséo do curso desses discentes. Em sua investigagdes Oliveira et al.
(2017) relatam que a motivacdo dentro do curso é fator primordial para que os educandos
concluam o curso.

Nesse sentido, o problema de pesquisa que orienta este trabalho de pesquisa tem a ver
com a seguinte questdo: quais sdo os fatores que impactam na motivacdo dos alunos
matriculados no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas na modalidade EaD do
CEDERJ? Como hipotese tem-se que a falta de estimulos pessoais e a falta de interacdo
pessoal podem afetar diretamente no rendimento do aluno.

Desta forma, a pesquisa tem como objetivo verificar o tempo que os alunos estdo no
curso, além de investigar a existéncia de elementos que estejam estimulando ou
desestimulando esses graduandos. Para buscar respostas para essas questfes, a técnica de

coleta de dados escolhida para esse estudo foi a aplicacdo de um questionario on line.

Fundamentacéo tedrica

A crescente expansdo da EaD em diferentes regides do mundo é algo que tem

chamado atencdo e despertado, sobretudo, o interesse de pesquisadores. Esse advento tem
abrangido ndo somente a academia, mas também outros setores publicos e privados.
Atualmente aumenta a quantidade de instituicbes e empresas que buscam construir
"programas de treinamento de recursos humanos por meio da modalidade de EaD"

(PEREIRA et al, 2017, p. 41).
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A modalidade organiza-se da seguinte forma: docentes e discentes em ambientes

diferentes, ou seja, estdo separados fisicamente tanto em relagdo ao espaco quanto em relagéo
ao tempo. Nela é preciso que ambos os envolvidos facam uso de aparelhos tecnoldgicos,
podendo ao longo do curso ocorrer encontro presenciais entre professor e aluno ou nao
(ALVES, 2011).

No Brasil a EaD assume, mais do que em muitos paises, um carater social distinto,
uma vez que permite uma maior democratizacdo do ensino, ao envolver as diversas classes
sociais. Esse carater distinto ndo significa necessariamente a assuncao de um ensino continuo
e em todo territério nacional, de qualidade, sem caréncias e em perfeita sintonia com as
demandas daqueles que visam a um estudo mais flexivel, em termos de horarios,
sobremaneira. Nesse ambito, diversas pesquisas tém discutido o seu processo de estruturacéo,
e funcionamento (FARIA et al., 2016).

O senso da educacdo apresentado pelo Ministério da Educacdo (MEC) no ano de 2018
mostra que a modalidade de Ensino EaD vem ganhando espaco na sociedade, como mostra a

figura a seguir.

Figural: Namero de Ingressos em Cursos de Graduagdo — 2007-2017
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Fonte: Senso da educacgdo superior, MEC, 2018.

Esse mesmo senso mostra que matriculas nos cursos de licenciatura na modalidade

EaD vem aumentando, enquanto o nimero de alunos da modalidade presencial, apresenta-se

parcialmente estavel, como mostra a figura 2.
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Figura2: Namero de Matriculas em Cursos de Graduacdo em Licenciatura, por Modalidade de
Ensino — 2007-2017
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Fonte: Senso da educagdo superior, MEC, 2018.

Em seus estudos, Bernard et al. (2004, p.8), ao ponderar e caracterizar essa
modalidade de ensino, observa cinco geracGes em sua evolucdo historica e assinala um
processo gradual de expansdo e melhoramentos. Para 0s autores, a primeira geracao
compreende os estudos impressos baseados em correspondéncias, enquanto a segunda geragao
abarca a integracdo desses materiais impresso com a transmissdo de TV e radio, audio e
videocassetes. A terceira geracdo, por sua vez, € identificada a partir da invengdo do
hipertexto e do uso da teleconferéncia, enquanto, a quarta geracao, pela aprendizagem flexivel
(curso de livre acesso disponivel na internet). Por fim, chegamos a quinta e Gltima geracéo,
caracterizada pelo uso de multimidia online interativa, acesso pela internet por meio do
recurso www. Todas essas geracOes tiveram seus desafios conjunturais. Contudo, ha um
deles, que indubitavelmente, perpassa toda a evolucdo e transformacdo que distingue cada
momento, a saber, a necessidade de motivacao constante do aluno/aprendiz a partir de fatores
externos que mobilizam o sujeito a acéo.

No que diz respeito a questdo do impacto da motivacdo dos estudantes na EaD Autio
et al. (2011, p.351) adotam as seguintes categorias: (1) personalidade, (2) ambiente, (3)

relacfes sociais e (4) contetudo das disciplinas. A ressalva que se tem sobre essas categorias
aplicadas a EaD é que os autores, a época, as desenvolveram pensando no ensino presencial,
conguanto tenha um potencial enorme de aplicacdo em pesquisas sobre 0 ensino a distancia.
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Para Ramos et al. (2014) podemos identificar fatores pessoais relacionados a

motivacdo, mas também ha fatores relacionados ao proprio curso, como qualidade de
conteddos, as atividades propostas, o acompanhamento realizado pelo tutor e o proprio
processo de avaliacdo. Estes sdo, de fato, fatores externos que mobilizam o sujeito aprendiz a
acao.

Oliveira et al. (2017), por sua vez, listam motivos que levam o aluno a evadir do curso
EaD. Dentre esses fatores encontram-se a falta de motivacéo, a falta de colegas presenciais e
as mudancas continuas de tutores. Todos esses elementos elencados constituem razdes que
formalizam ensejos que comprometem a manutencdo da atencdo e motivagdo do aluno no
ensino a distancia. Atentar-se a isso parece essencial para o desenvolvimento de instrumentos
capazes de minimamente minorar as dificuldades externas, e, consequentemente, motivar 0s
alunos.

Emiliano e Tomés (2015, p. 65), em acordo a necessidade de se atentar aos fatores
motivacionais do ambiente escolar, discorrem sobre a relagdo entre a afetividade, o

desenvolvimento e aprendizagem afirmando que:

Emocdo é a reacdo reflexa de certos estimulos que sdo mediados a partir do
meio sociocultural. As emocBes influenciam e diversificam o
comportamento, portanto, quando as palavras sdo ditas com sentimentos
agem sobre o individuo de forma diferente de quando isto ndo acontece.

Schwarz (2017, p. 22680) acrescenta que alguns sdo os problemas presentes na EaD, a
exemplo da relacdo distante entre professor-aluno, das dificuldades de aprendizagem, do
desinteresse e problemas de desatencédo, estdo diretamente ligados com a afetividade. Para
eliminar essas dificuldades o professor deve, segundo a autora, tentar agregar ao trabalho
metodologias mais ativas, como a aplicacdo de jogos e 0 desenvolvimento de projetos que
estimulem a autonomia e a autoconfianca de quem esta aprendendo. Segundo a pesquisadora,
a eficiéncia dessas medidas ¢ razoavel porquanto os “aspectos afetivos do aluno estdo
conectados com 0s aspectos cognitivos para que a aprendizagem de fato acontega.”

Piletti (2013, p. 32), endossando a relacdo defendida entre aprendizagem e motivagao

dentro do contexto escolar, acrescenta a discussao:

Motivar significa predispor o individuo para certo comportamento desejavel
naquele momento. O aluno estd motivado para aprender quando esta
disposto a iniciar e continuar o processo de aprendizagem, quando estd
interessado em aprender determinado assunto, em resolver um dado
problema.
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Para Sa (2017, p. 159), motivar significa predispor o individuo para certo

comportamento, cabe as institui¢des de ensino incentivar o estudante a buscar “autoconceito e
da autoestima” que sdo componentes que possibilitam a esses individuos terem “o livre
exercicio de sua iniciativa pessoal e de sua atividade criadora”. Em relagdo a pratica

docente no sentido de motivar os alunos Linguica et al. (2017, p. 122) afirmam que:

Para motivar os alunos o professor tem que ter a ideias das suas crengas
motivadoras, pois essas crencas afetam o envolvimento, empenho e
compromisso na sala de aula. H4, no entanto, a ter em conta que o clima de
sala de aula depende em grande parte das interacGes pedagdgicas que se
estabelecem entre o professor e 0s alunos/grupo turma, que sé podem ser
compreendidas.

Enfim, o elemento motivacdo ndo constitui o Unico a ser considerado dentro do
processo de ensino-aprendizagem, seja na EaD, seja na modalidade presencial. Contudo, ha
dificultadores externos que comprometem esse elemento e torna mais dificil a permanéncia e
0 animo do aluno, o que tem incitado, cada vez mais, 0 interesse académico na resolucdo

deles.

METODOLOGIA

O presente trabalho enquadra-se na pesquisa designada qualitativa, caracterizada por
Alves-Mazzotti e Gewandsznajer (1999) como sendo pesquisas que acompanham a tradicdo
“compreensiva ou interpretativa”. Isso significa que esse tipo de pesquisa tem como ponto de
partida suposicdes de que os individuos realizam agBes em incumbéncia de doutrina,
compreensdo, afeto, principios, € que em sua conduta (do individuo) ha sempre um sentido,
um conceito que ndo se conhece imediatamente, precisa ser, portanto, revelado.

Dessa posicdo decorrem as trés caracteristicas essenciais aos estudos qualitativos:
visdo holistica, abordagem indutiva e investigacdo naturalistica. A visdo holistica parte do
principio de que a compreensdo do significado de um comportamento ou evento s € possivel

em funcdo da compreensdo das interrelacbes que emergem de um dado contexto. Dai a

necessidade de considerarmos o contexto que envolve a educacdo a distancia dos alunos em
séries iniciais do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas do CEDERJ (consorcio
formado por sete universidades publicas do Estado do Rio de Janeiro e um centro

universitario em parceria com a Secretaria de Estado de Ciéncia, Tecnologia e Inovacdo do
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Rio de Janeiro), uma vez que estes alunos € quem responderdo ao questionario sobre 0s

Impactos na motivacao.

A abordagem indutiva, por sua vez, pode ser definida como aquela em que o
pesquisador parte de observacGes mais livres, deixando que dimensdes e categorias de
interesse emerjam progressivamente durante os processos de coleta e analise de dados. Assim,
para a selecdo e identificacdo das categorias encontradas na analise dos dados foi realizado
um cotejo entre as respostas ao questionario, a fim de filtrar dessas respostas recorréncias,
semelhancas e contiguidades capazes de tornar essas regularidades categorias que descem
conta do material/ dados disponiveis. “Finalmente, investigagdo naturalistica é aquela em que
a interven¢do do pesquisador no contexto observado ¢ reduzida ao minimo” (ALVES-
MAZZOTTI, p.131), até porque os alunos terdo liberdade para expor o que realmente pensam
sobre as dificuldades de motivacéo e as solucdes disso.

Diante dessas caracteristicas da pesquisa qualitativa, podemos afirmar que essa
abordagem é a mais apropriada para a pesquisa em educacao, pois na area de educagdo temos
uma diversidade de questdes de estudos, de diferentes conotacBes, de sujeitos e praticas
sociais e culturais complexas e dinamicas.

Dentro desse paradigma qualitativo, o trabalho caracteriza-se por estudo de caso,
conforme esclarece Meirinhos e Osério (2010). No estudo de caso, durante o processo de
coleta de dados o pesquisador deve fazer uso de diferentes fontes de informacéo, colhidas em
diferentes momentos e situagbes variadas, realizando aquilo que denominamos de
triangulacao de dados. Além disso, na realizacdo de um estudo de caso existem algumas fases
a serem seguidas, tais como: fase exploratdria, analise sistematica e elaboracdo do relatério de
pesquisa.

Na fase exploratdria, o pesquisador dispde de um plano inicial, que vai ganhando
consisténcia e materialidade na medida em que o pesquisador 1€ mais sobre o assunto, através
de um estudo te6rico como fase inicial do projeto. Segundo Meirinhos e Osorio (2010, p.55),
0 objetivo dessa etapa ¢ “possuir um esquema suficiente de estudo, com algumas proposigoes
tedricas previamente abordadas pela bibliografia j& existente, que poderdo fornecer a direcdo

ao estudo”. Assim, tomamos como base a segdo anterior - Fundamentacdo teorica - para

descrevermos as potenciais categorias de dificuldades de motivacéo.
A fase sistematica compreende 0 momento em que o pesquisador ira realizar a coleta
organizada das informacges, por meio de técnicas e instrumentos selecionados para a coleta de

dados coerentes com o que se pretende estudar. Nesta fase, os alunos do curso de Licenciatura
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de Ciéncias Biologicas do CEDERJ responderam a um questionario que abordou o tema da

pesquisa. As perguntas contidas neste questionario foram as seguintes:

1- H& quanto tempo vocé ¢ aluno da EaD?

2- Em algum momento, durante esse tempo, sentiu-se desanimado, enfado, desinteressado? Se
sim, por qual razéo?

Para a confeccdo do questionario utilizou-se a ferramenta do google chamado
Formulario Google, ferramenta que gera um link que pode ser enviado e preenchido on line
pelos participantes de qualquer localidade. O formulario apresentou o seguinte titulo:
"Levantamento de aspectos que levam a des(motivacdo) e permanéncia de alunos no curso de
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas no CEDERJ". Ap6s o titulo foram dispostas as perguntas
1 e 2, ja citadas acima. Em momento algum foi feita a identificacdo do aluno ou do seu polo,
para que dessa forma os participantes tivessem mais liberdade para se expressarem em
decorréncia do anonimato.

A distribuicdo do material, na forma de link, foi realizada através de grupos do
aplicativo whatsapp e redes sociais, em que fazem parte alunos do curso de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas de diversos periodos e polos. Com isso buscou-se atingir o maior nimero
de alunos.

Durante a pesquisa a identidade dos participantes foi mantida em sigilo, no intuito de
motivar ainda mais os alunos a exporem suas opinides, de fato. O questionario ficou
disponivel no periodo compreendido entre 15 de outubro até o dia 20 de outubro do ano de
2018. Durante esse tempo houve a participacdo de 161 alunos, sendo que, desse total, 15
alunos relataram ndo ter sentido desmotivagéo e os outros 146 relataram que, em algum
momento, do curso sentiam-se desmotivados, seja por fatores pessoais ou fatores ligados
diretamente a organizacao do curso. Observou-se respostas de alunos gque ja cursavam o curso

ha, no minimo, 7 meses, havendo ainda quem ja cursava ha 13 anos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A obtenc&o dos resultados da categorizacdo das respostas observadas se ajusta a

triagem dessas mesmas respostas que foram classificadas de acordo com o arcabouco
taxonémico das teorias discutidas na secdo de divulgacdo tedrica, acrescendo outras que se
mostraram pertinentes.

Essa classificacdo, que ora se apresenta no grafico (figura 1) que se segue, é prestadia,

sobretudo, do ponto de vista da analise estatistica, porquanto organiza e apresenta
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sistematicamente o levantamento primeiramente quantitativo das instancias identificadas. A

categorizacdo foi realizada apo6s a leitura minuciosa de cada resposta apresentada. Para a
finalidade do estudo, focou-se apenas nos fatores que estivessem ligados diretamente com o

CEDERJ. Apés essa etapa, elegeu-se as seguintes categorias:

Figura 1: Levantamento quantitativo das categorias identificadas.
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Fonte: dados de pesquisa, 2019.

As categorias alfabéticas emergentes no grafico sdo as seguintes:

A)Elevado grau de dificuldade das atividades e Auséncia de explicages claras.

Nesta categoria observou-se respostas que envolviam assuntos arroladas as dificuldades
enfrentadas na realizacdo das atividades, e que tratavam de dificuldades referentes a aplicacdo
dos conteudos e entendimento do assunto sob a perspectiva dos graduandos.

Para essa questdo, verificamos que dos 161 alunos que responderam aos questionarios,
39 alunos encaixavam nessa analise, visto que relataram dificuldades de entender o que era
pedido nas atividades presenciais, atividades realizadas a distancia. Alguns relacionaram esses

problemas as disciplinas especificas.

Estudante A: Sim, a dificuldade em algumas disciplinas.

Estudante B: Sim. Por causa de ICF e por néo sentir um acolhimento da
coordenacéo.

Estudante C: Sim, as vezes por se dedicar muito e ndo consegui retorno em
certas disciplinas.

Estudante D: Provas mal elaboradas, corre¢cfes fora do que se pede.

Em relacdo a aprendizagem no ensino EaD, Lima (2016) descreve que é um desafio a
ser superado e a dificuldade de clareza nas explica¢Oes esta associada a pratica tradicional

empregada pelos profissionais. Nessa situacdo, de certo mais do que no ensino presencial, 0
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aluno é tido como receptor do conhecimento e o professor como disseminador de contetdos.

Ao arrazoar essa situacdo, vé-se que toda postura e préaticas que, de uma forma ou de
outra, impliqgue uma concepcdo do conhecimento como produto pronto, cuja necessidade
maior seja sua mera transmissao, reduz maleficamente a oportunidade de o aluno de ser

sujeito de sua aprendizagem, o que indubitavelmente pode gerar uma desmotivagéo.

B) Relacionamento complicado com os profissionais de ensino e desqualificacdo dos
profissionais de ensino.

Ao longo da analise, varias respostas relacionavam a desmotivacdo com a pratica dos
profissionais envolvidos no curso, sejam eles tutores (profissionais que estdo mais proximos
dos alunos) sejam eles coordenadores, incumbidos de organizar os materiais de estudo e as
avaliagdes.

Quando analisamos essa caracteristica, verificamos que 32 respostas se encaixam neste

item, como demonstra os relatos a seguir:

Estudante A: Descaso dos tutores a distancia em relagdo aos prazos de
entrega das notas.

Estudante B: Sim. Algumas vezes por falta de apoio dos tutores (alguns).
Na maioria sdo 6timos.

Estudante C: Por conta de falta de tutores que realmente ajude, e pela
burocracia de algumas matérias.

Estudante D: Cansago promovido pelo ritmo de estudo e pelo desinteresse
de alguns coordenadores de disciplina, que mesmo com um material didatico
desatualizado n&o oferecem ferramentas de aprendizagem que nos
possibilitem o aprendizado do contetdo cobrado nas avaliagfes

Estudante E: Pois tenho dificuldades em algumas matérias e nao tenho
apoio de tutores. Quando se repete muito uma matéria simples me sinto
incompetente mesmo me dedicando.

Esse tipo de relacdo descrita interfere diretamente no aprendizado do aluno, ja que o
aluno, nessa situacéo, fica sem o suporte necessario, tanto em relacéo ao aprendizado, quando
em relacdo a motivacdo. O tutor € o profissional que atua diretamente com os alunos. Logo
deve ser um estimulador do discente, prover meios para facilitar o processo ensino-
aprendizagem (COSTA; COSTA, 2018).

Lopes e Vallina (2017) completam que o fato de os profissionais serem

desqualificados deve-se ao fato de ndo existir uma qualificagio minima para exercer a
profissdo, além disso, afirmam que a falta de uma supervisao leva esse profissional a exercer

suas atividades de forma desqualificada.
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Qual seja o ambiente profissional de trabalho, o relacionamento entre os profissionais

envolvidos deve ser harmonico, para que haja o constante interesse em desenvolver as
atividades daquele ambiente. Ademais, a qualificacdo desses profissionais € um pressuposto
que deve orientar a selecdo e promocao dos agentes responsaveis pela eficacia nas atividades,
sobretudo, considerando a modalidade Ead.

Essa qualificagdo, ou melhor, a falta dela, pode significar somente a necessidade de
adequacdo, visto que o professor acostumado a sala de aula presencial pode,
equivocadamente, fazer uso, por exemplo, de informacdo concisa demais, poucos exemplos

ilustrativos e conceitos muito complexos.

C) Auséncia de atividades presenciais

Para essa categoria, incluiram-se respostas que envolviam diretamente palavras ou
termos que remetiam a necessidade de encontros presenciais com tutor ou professor.

Observamos que 16 alunos sentiam necessidade de atividades presenciais.

Estudante A: Nesse momento. Falta das tutorias presenciais nesses ultimos
semestres, sensacdo de abandono.

Estudante B: O cronograma é intenso, muitas praticas se sobrepdem e sem
as tutorias presencias tendem a desestimular o aluno.

Sinto falta de aulas.

Estudante C: Desanimada quando ndo consigo entender a matéria. Nesses
momentos sinto falta das aulas.

Moran (2011) considera que a falta de atividades presenciais acaba sendo um ponto
negativo na aprendizagem e desenvolvimento dos alunos de Ead. Costa e Libaneo (2018, p.
10) sugerem que para suprir as atividades presenciais, devem ser organizadas atividades que
sejam estimuladoras do aprendizado do discente. Nesse sentido, o papel do tutor € “monitorar
e intervir, no sentido de direcionar o pensamento do aluno”.

Reis et al. (2009) tragcam um perfil dos principais pontos convergentes e divergentes
das metodologias de ensino presencial e a distancia, visando a analisar a 6tica docente frente

ao modelo tradicional e as novas tecnologias de ensino. Os autores mencionam a auséncia de

atividades presenciais como um ponto dificultador do Ensino a Distancia. Esse, portanto,
parece ser um elemento que carece ser equacionado (atividade presencial — atividade online)
ndo somente no curso de Biologia da CEDERJ, mas no EaD em geral. O equilibrio nessa

equacdo pode minorar 0 aspecto desmotivador das atividades que pendem para somente um

lado.
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D)Dificuldade de gerenciar o tempo

Esta categoria abrange respostas que expressava a falta de tempo para estudos,
incluindo respostas que envolvam fatores externos ao curso como familia ou emprego.
Analisamos que 16 entrevistados apontam as dificuldades em gerenciar o tempo entre
faculdade, trabalho e familia.

Estudante A: Diversas vezes. Estudar a distancia ndo é uma tarefa facil,
temos que conciliar trabalho, familia e estudo.

Estudante B: Pouco tempo entre trabalho, familia e estudos.

Estudante C: Muitas vezes ndo consigo organizar meu tempo de estudo e
ndo ter um professor presencial para tirar algumas davidas dificulta um
pouco.

Vergara (2007) afirma que para que o aluno seja capaz de conciliar o tempo com a
disponibilidade de estudo, é preciso que 0 mesmo desenvolva uma autonomia. Além disso, 0
autor acrescenta que o aluno necessita desenvolver autodisciplina. Vé-se, com isso, que 0
aluno apresenta dificuldades de adaptar-se a novas situacdes de aprendizagem, sdo sempre
muito ocupados, com pouco tempo planejado para dedicar-se a atividades de aprendizagem

organizadas.

E)Dificuldade de estudar sozinho

Nesta categoria vé-se recorrente nas respostas as palavras sozinho" e "estudar"

Notamos que poucos alunos apresentavam essa dificuldades, apenas 5 alunos
declararam a dificuldade de estudar sozinho.

Estudante A: E dificil fazer tudo sozinho.
Estudante B: E muito conteldo, as vezes é dificil de ser entendido sozinho.

Sobre esse item, Souza et al (2017) relatam que o grande problema do aluno estudar
sozinho é o fato que suas duvidas ndo serem sanadas imediatamente, diferente das aulas

presenciais, em que logo que surge a davida hd um professor presente para dar explicagdes.

Considera-se razoavel o crescimento quantitativo de alunos que buscam cada vez mais
0 estudo por meio do ensino a distancia, a falta da tradicional relacdo face-a-face entre
professor e alunos tende a ser superada com 0s anos.
Destacamos que algumas respostas ndo se enquadraram nos cinco pontos selecionados
para a pesquisa, logo, na contagem elas ndo foram incluidas, por serem quantitativamente
(83) 3322.3222
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insignificantes. Algumas pessoas s6 afirmam sentir dificuldades, mas ndo explicaram quais,

outras respostas estavam relacionadas a questdes muito pessoais como falta de dinheiro e

problemas na familia.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base no estudo realizado, concluimos que varios sdo os fatores que interferem no
interesse e no desinteresse dos alunos do curso Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas
modalidade EaD. Verificamos que tanto fatores referentes a vida particular dos alunos quanto
relacionados a organizagdo e coordenacdo do curso interferem e desestimulam os mesmo a
permanecerem.

Esses fatores foram objetos desta pesquisa. Viu-se, entdo, que o elevado grau de
dificuldade das atividades e a auséncia de explicacOes claras tem se destacado entre esses
fatores, seguido do relacionamento complicado com os profissionais de ensino e
desqualificacdo dos profissionais de ensino, da auséncia de atividades presenciais, da
dificuldade de gerenciar o tempo, e, por ultimo, da dificuldade de estudar sozinho.

A despeito da ordem de indicacdo desses fatores, é preciso que todos os envolvidos e
interessados na permanéncia e desenvolvimento do ensino a distancia no Brasil, ndo somente
do CEDERJ, se atentem e se envolvam na criacdo de estratégias que visem a resolucdo das
dificuldades apontadas, e de outras possiveis no rol de elementos desmotivadores.

Acreditamos que as dificuldades apontadas nesta pesquisa possam alicercar reflexdes
capazes de estimular a permanéncia e motivacdo dos alunos de biologia da modalidade EaD,
porquanto sdo dificuldades passiveis de ajustes e mudangas.
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