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GRAMATICA E ENSINO: UM OLHAR PARA O LIVRO DIDATICO

Leidiana Rodrigues do Vale'
Vanice Lacerda de melo Barbosa®

RESUMO

O presente trabalho discute a abordagem dos contedos gramaticais, mais especificamente o0s
pronomes relativos apresentados no livro didatico Portugués Linguagens, 9° ano, de autoria de
William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhdes, publicado pela editora Saraiva, em 2015.
Objetivou-se analisar se as préaticas de ensino dos pronomes relativos propostas nesse material didatico
contribuem para um aprendizado significativo. Além disso, buscamos refletir se a abordagem advém
de uma concepcao epilinguistica de ensino da gramatica — ensino contextualizado, através do qual as
palavras apresentam uma multiplicidade de significados e uso, de acordo com o contexto em que estéo
inferidas. De carater metodol6gico qualitativo e interpretativo, esse estudo parte da concepcao do
ensino de gramatica a luz dos Parametros Curriculares Nacionais - PCN e da Base Nacional Comum
Curricular - BNCC. Como suporte tedrico apoiamo-nos em autores como Antunes (2003, 2014), Brait
e Silva (2012), Bagno (1999), Koch (2005, 2018) e Possenti (1996). As observagfes mostram-nos que
as questdes nao priorizam uma leitura reflexiva e dialégica com o texto, ndo evidenciam uma
construcdo de sentidos a partir dos pronomes relativos, pois hd um tratamento dicotdmico entre a
exploracdo do componente gramatical e a compreensao do texto. Evidencia-se, portanto, que € preciso
repensar o ensino da gramatica a partir de novas estratégias e, nesse contexto, o material didatico deve
apresentar atividades que proporcione uma reflexao sobre o uso e funcionamento da lingua.

PALAVRAS-CHAVE: Livro didatico; Pronome relativo; Ensino; Construcdo de sentido.
INTRODUCAO

Embora a maioria das concepgdes sobre o ensino da lingua advém da visdo de sujeito
ativo que constrai significados na interacdo com outros discursos, no dialogo com o texto, as
praticas em sala de aula, muitas vezes, partem de um ensino fragmentado, sem relagdo com o
texto. Desse modo, impossibilita o desenvolvimento de experiéncias prazerosa e significativas
no que se refere a leitura, a escrita, assim como, a compreensdo de regras gramaticais.
Segundo Possenti (1996) o objetivo da escola é ensinar o portugués padrdo, ou, talvez mais
exatamente, o de criar condigdes para que ele seja aprendido. Contudo, nessa busca em
alcancar o éxito no ensino do portugués padréo, o ensino, muitas vezes, fracassa nas escolhas
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De acordo com o documento normativo BNCC (Base Nacional Curricular Comum),

que define o conjunto de aprendizagens essenciais que os alunos devem desenvolver sobre a
lingua ao longo das etapas e modalidades da educacdo basica, com relacdo ao ensino da
lingua materna, a finalidade € possibilitar aos estudantes participar de préaticas de linguagens
diversificadas, que lhes permitam ampliar suas capacidades expressivas. Contudo, segundo
Antunes (2014, p.33): “somente na escola, a gente escreve para ninguém, a gente escreve sem
saber para qué; e, por isso, a gente escreve nao importa o qué”.

Diante dessa problematica, faz-se necessario ressignificar as praticas de ensino assim
como analisar criticamente as abordagens, inclusive dos livros didaticos, para que a
concepgdo sobre o ensino da lingua ndo fique preso a exposicdo de regras fragmentadas e
descontextualizadas. O desenvolvimento do conhecimento linguistico deve partir,
primeiramente, de situagdes comunicativas, considerando todos os contextos: formal/
informal, oral/escrito, pois sdo as diferentes situagcdes comunicativas, diferentes informacoes,
géneros e objetivos que proporcionam o desenvolvimento das habilidades linguisticas do
falante.

Quanto maior o dominio dos recursos linguisticos, maior o leque de escolha e maior a
possibilidade de realizarmos as atividades comunicativas com éxito. Desse modo, esperamos
que o0 ensino de gramética parta das situacBes de uso e conduza uma reflexdo sobre o
funcionamento da linguagem. Como afirma Antunes (2003), a questdo maior € definir que
regras ensinar e em que perspectiva.

Visando compreender essas concepgdes, 0 nosso estudo busca analisar as perspectivas
do ensino de gramaética, a partir do livro didatico - Portugués Linguagens, 9° ano, de autoria
de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes, publicado pela editora Saraiva, em
2015 — e como se da a abordagem dos topicos gramaticais, mais especificamente os pronomes
relativos. Buscamos analisar ainda se a abordagem traz uma pratica de ensino com carater
epilinguistico, ou seja, um ensino no qual a gramatica é tratada de forma reflexiva.

Para empreendermos essa reflexdo, formaram a nossa base autores como Antunes
(2003, 2014), Brait e Silva (2012), Bagno (1999), Koch (2005, 2018) e Possenti (1996).

Ademais buscamos evidenciar o ensino a luz dos Parametros Curriculares Nacionais — PCN

(1997). Esse instrumento propGe que a atividade Metalinguistica - contetdo gramatical
focado no ensino de regras- deve ser instrumento de apoio para a discussao dos aspectos da
lingua que o professor seleciona e ordena no curso do ensino-aprendizagem.

Esse estudo é de carater qualitativo e interpretativo e esta organizado em trés secdes.

Inicialmente apresentamos algumas concepcdes sobre o ensino da lingua e evidenciamos
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como essas concepgbes, muitas vezes, fundamentam-se, principalmente, no ensino das

normas gramaticais. Em seguida, tracamos uma reflexdo sobre a construcdo de sentido dos
textos a partir dos elementos coesivos, tendo como suporte 0 poema “Palavra” de Carlos
Drummond de Andrade e dos seus recursos coesivos para, assim, refletirmos sobre a
abordagem desses elementos, em especial os pronomes relativos, no livro didéatico

Linguagens, 9° ano, de autoria de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhaes.

CONCEPCOES SOBRE O ENSINO DA LINGUA MATERNA

O campo empirico da pesquisa qualitativa, com o seu carater exploratorio e
interpretativo, foi fundamental para a definicdo do nosso objeto de estudo, a abordagem dos
pronomes relativos no livro didatico do 9° ano. A analise tem como foco perceber como o
livro didatico pode contribuir para a construcdo de saberes relativo a esses elementos
gramaticais de forma articulada com o texto, pois nas novas concepc¢des de ensino, o texto
ganha centralidade permitindo que o aluno reflita sobre os recursos expressivos. Tais
concepgdes véo ao encontro do que e definido na BNCC quanto a centralidade do texto, de
modo a relaciond-lo ao seu contexto de producdo, proporcionando o desenvolvimento de
habilidades para o uso significativo da linguagem em atividades de leitura, escuta e produgéo
de textos em varias midias e semioses.

A selecdo do livro didatico Portugués Linguagens, 9° ano, de autoria de William
Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalhées - publicado pela editora Saraiva, em 2015- como
objeto de estudo se deu porque esse constitui-se como material em uso pelos professores do 9°
ano da rede publica municipal de Pedra branca- CE. A abordagem dos pronomes relativos
como recorte para 0 estudo advem da percepcdo que esse recurso coesivo favorece a
compreensédo do texto como um todo coeso e coerente, como uma unidade significativa. Esse
trabalho propde que haja um elo entre a compreensdo do uso que se faz desses recursos
linguisticos presentes nas situacdes comunicativas e 0 ensino das normas gramaticais,
possibilitando ao aluno desenvolver competéncias linguisticas de acordo com as exigéncias

préprias de cada contexto comunicativo.

De acordo com Koch (2005), o sentido de um texto é construido na interagdo texto-
sujeitos (ou texto-co-enunciadores) e ndo algo que preexista a essa interagcdo. Diante dessa
percepcao de sujeito ativo, analisamos também a percepc¢éo de sujeito refletivo que aprimora
a sua linguagem, adequando-a as diferentes situacdes de uso. Desse modo, cabe a escola
direcionar ou criar situacdes que proporcione o desenvolvimento desse sujeito capaz de
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produz diferentes géneros textuais, com diferentes prop6sitos comunicativos, sejam formais

ou informais, orais ou escritos.

O dominio da lingua escrita, especificamente em contexto da utilizacdo de uma
variedade formal, € o que costuma produzir maiores obstaculos, assim como resisténcia para a
pratica da escrita. Algo, aparentemente tdo espontaneo nas situacdes comunicativas faladas,
gera inimeros problemas no contexto de escrita. Essa situacdo é gerada, primeiramente,
porque ha uma supervalorizacdo da norma padrdo dentro do processo de escrita, como se 0
aluno estivesse aprendendo outra lingua. Esse contexto é retratado por Drummond, no poema

“Aula de Portugués™:

Ja esqueci a lingua em que comia,
em gue pedia para ir la fora,
em que levava e dava pontapé,
a lingua, breve lingua entrecortada
do namoro com a prima.
O portugués séo dois; o outro, mistério.

No poema, Carlos Drummond de Andrade, renomado escritor brasileiro, aborda
aspectos relacionados a lingua portuguesa nos contextos de fala e escrita. O eu-lirico
apresenta suas perturbacGes diante do excesso de regras presentes na escrita, contrastante as
situagcbes comunicativas orais espontaneas, como se 0 portugués fosse dois idiomas. Essas
perturbacdes também estdo presentes em nossas escolas, enraizadas em praticas de escrita sem
significacdo, analise de frases fragmentadas. Em decorréncia desses fatores, muitas vezes, 0s
alunos veem a gramatica como vild, como se a sua lingua materna fosse um mistério.

Segundo Antunes (2003, p. 143): “Nao é necessario que o professor invente frases
para provocar o aparecimento dos fendbmenos linguisticos. Eles estdo ai, naturalmente, nos
textos em circulacdo”. No entanto, o ensino da lingua nas escolas fundamenta-se,
principalmente, no ensino das normas gramaticais, mas ndo ha uma reflexdo sobre o uso
efetivo dessas regras na pratica de producdo, como esses elementos linguisticos se
concretizam na nossa pratica de comunicacdo. Desse modo, nesse ensino pautado em regras
nasce alguns mitos sobre a nossa lingua, apontados por Marcos Bagno (1999) na obra
“Preconceito linguistico: como ¢é, como se faz”, tais como: o Portugués ¢ muito dificil, ou que

o0 brasileiro ndo sabe falar direito.
Consoante Possenti (1996):

Os grupos que falam uma lingua ou um dialeto em geral julgam a fala dos
outros a partir da sua e acabam considerando que a diferenca é um defeito ou
um erro. Dai pensarmos, em geral, que 0s outros ndo sabem falar. Ou, ainda
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mais gravemente, acabamos convencidos de que nds também ndo sabemos
falar, se falamos de forma um pouco diferente daqueles que sdo para nds os
modelos de comportamento linguistico.

E evidente que precisamos superar todas as distorgcdes, mitos e preconceitos que
permeiam a nossa lingua, tanto nas praticas de oralidade quanto de escrita, superar também
esse ensino de regras descontextualizadas. A escola deve oferecer condigdo para o

desenvolvimento pleno da linguagem.

Se 0 que predomina nas aulas de portugués continua sendo o estudo in6cuo
das nomenclaturas e classificacbes gramaticais, ir a escola e estudar
portugués pode ndo ter muita importancia, principalmente para quem
precisa, de imediato, adquirir competéncias em leitura e em escrita de textos.
(ANTUNES, 2003, p. 16)

A escola deve ser um espaco de aprendizagem significativa dos diversos saberes,
especialmente da estrutura da lingua, visto que favorece a integracdo dos sujeitos com o
mundo e com as demais areas do conhecimento. Com esse intuito, as sequéncias de contetidos
gramaticais devem ser analisadas, inicialmente, a partir de duas concep¢des: metalinguistica e
epilinguistica. A primeira diz respeito a gramatica convencional, associada, muitas vezes, a
praticas de ensino relacionadas ao reconhecimento e classificacdo de classes de palavras,
identificacdo da funcdo sintdtica, ou seja, atividades dissociadas das necessidades
comunicativas do cotidiano. J& as atividades voltadas para uma concepcdo epilinguistica
partem de uma reflexdo sobre o texto e seus mecanismos de construcdo de sentido. Cabe,
portanto, a definicdo sobre qual abordagem e quais recursos metodoldgicos favorece um
aprendizado linguistico significativo.

Segundo Antunes (2003), os contetdos de lingua portuguesa devem se articular em
torno de dois grandes eixos: o0 do uso da lingua oral e escrita e 0 da reflexdo acerca desses
usos. Na escrita, a elaboracdo da mensagem exige uma linguagem mais precisa e bem
elaborada. O uso de elementos coesivos € necessario para relacionar as partes do texto entre
si e para da clareza a informacgdo. Contudo, as aulas de lingua portuguesa ndo conduzem a

uma reflexdo sobre os mecanismos de construcdo de sentido dos textos escritos e utilizados

socialmente, pois, geralmente, 0s conteudos gramaticais, como ja especificados, sdo
abordados a partir da analise de frases soltas, descontextualizadas. Segundo Antunes (2003, p.
13): “ainda persistem praticas inadequadas e irrelevantes, ndo condizentes com as mais
recentes concep¢Oes de lingua e, consequentemente, com 0s objetivos mais amplos que

legitimamente se pode pretender para o seu ensino.”
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O importante, assim, é que os métodos de ensino e os materiais didaticos se apropriem

de préaticas que conduzam o aluno a reflexdo e compreensdo das especificidades de cada
linguagem, tendo a visdo dos mecanismos linguisticos responsaveis pela construcdo de
sentido de diferentes géneros textuais. As linguagens sdo dinamicas, e todos os falantes da
lingua participam desse processo de transformagcéo e construcéo de sentido. E nesse processo
de significacdo e problematizagcdo que o aluno ird compreender os conceitos.

Cabe ao professor facilitar a ampliacdo da competéncia comunicativa dos alunos,
permitindo-lhes apropriarem-se dos recursos comunicativos necessarios nas mais distintas
tarefas linguisticas. Ou seja, o docente deve favorecer condi¢bes para o desenvolvimento
pleno da linguagem. Por essa razdo, as reflexdes e analises dos materiais e livros didaticos
favorecem a busca por um ensino mais significativo, pois a partir da compreensdo critica das
praticas de ensino da lingua sera possivel sua adequacdo as diferentes situacdes de fala e

escrita.

OS ELEMENTOS COESIVOS E A CONSTRUCAO DE SENTIDO

A lingua é um fendmeno social que se concretiza nas situacfes de comunicacgéo (fala
ou escrita), a partir da producdo de textos. Quando produzimos um texto, geralmente,
esperamos que a informacdo seja suficiente em si mesma, entdo recorremos ao NOSSO
conhecimento linguistico e fazemos uso de diversas ferramentas que contribuem para
coeréncia, assim como de mecanismos de coesdo que auxiliam nesse objetivo, ou seja, na
eficiéncia na transmissdo da mensagem.

Segundo Antunes (2003, p. 85-86): “Aprender uma lingua é, portanto, adquirir, entre
outras coisas, o conhecimento das regras de formacdo dos enunciados dessa lingua. Quer
dizer, ndo existe falante sem conhecimento de gramatica.” Considerando que todo falante de
um idioma tem um conhecimento gramatical, ou seja, uma gramatica internalizada, o ensino
da gramaética normativa alcancara maior éxito quando levar em consideracdo os saberes do
aluno e a sua compreensdo dos mecanismos de funcionamento da lingua nos diversos
contextos de comunicacao.

O principio que deve orientar as praticas de ensino volta-se para uma concepcao

epilinguistica que leva em consideracdo o conhecimento prévio do aluno, de modo que esses
saberes sejam reativados. Esse processo ganha um carater pratico, dindmico, com énfase na
observacdo do uso, levando em conta situagdes discursivas diversificadas e concretas do
emprego da linguagem. Pois, de acordo com Antunes (2003), a chamada norma-padréo objeto

de analise na escola deve ter como parametro os usos proprios do Brasil, nos diferentes
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contextos de funcionamento da lingua. De outra forma, se cria um fosso sem saida, um

problema sem solucéo.

Em contrapartida, a adocdo de praticas de ensino desvinculadas dos contextos de
comunicagéo prejudica o desenvolvimento de habilidades de compreenséo e produgdo textual
escrita. Desse modo, quando tomarmos como objeto de estudo os elementos coesivos,
precisamos analisa-los nos processos de comunicagdo e construcao de sentidos.

Segundo Marcuschi:

Os fatores que regem a conexdo sequencial, geralmente conhecidos como
coesao, formam parte dos principios constitutivos da textualidade. Esses
fatores ddo conta da estruturacdo da sequéncia superficial do texto; ndo sédo
simplesmente principios sintaticos e sim uma espécie de semantica da
sintaxe textual, onde se analisa como as pessoas usam 0s padrdes formais
para transmitir conhecimento e sentidos. (2012, p.50)

As pessoas, no processo de producdo textual, utilizam varios conhecimentos
internalizados (tipologia textual, semantico, enciclopédicos...) para dar sentido ao enunciado.
Isso implica também na selecdo e utilizacdo de mecanismos que estabelecem a coesdo textual,
tais como: sinonimia, hiperonimia, elipse, pronomes, adverbios... Segundo Koch (1998), a
coesdo diz respeito a0 modo como os elementos linguisticos se encontram interligados, por
meio de recursos também linguisticos, formando sequéncias veiculadas de sentido. Como se

pode ver no poema a seguir de Carlos Drummond de Andrade:

A Palavra
Ja& ndo quero dicionarios
consultados em véo.
Quero s6 a palavra
gue nunca estara neles
nem se pode inventar.

Que resumiria 0 mundo

e 0 substituiria.

Mais sol do que o sol,

dentro da qual vivéssemos
todos em comunhao,
mudos,
saboreando-a.
(Carlos Drummond de Andrade, in ‘A Paixdo Medida")

No poema de Drummond, é possivel visualizar os mecanismos coesivos como chave
para a interpretagdo do texto. O titulo é o primeiro elemento informativo para
compreendermos o todo. Nos dois primeiros versos: ja nao quero dicionarios consultados em
vao, 0 eu-lirico retoma ao titulo “A palavra”, assim como, ao conhecimento do interlocutor

acerca do uso recorrente do dicionario para descobrir o sentido de uma palavra desconhecida.
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Quero s6 a palavra que nunca estara neles, os elementos coesivos “que” e “neles” retomam,

respectivamente aos vocabulos ‘palavra’ e ‘dicionarios’.

Ja a segunda estrofe inicia com os seguintes versos: “Que resumiria 0 mundo e o
substituiria”, o pronome relativo ‘que’ refere-se novamente ao termo ‘palavra’ presente na
estrofe anterior e o pronome obliquo ‘0’ ao vocabulo ‘mundo’. Por fim, os versos: “dentro da
qual vivéssemos todos em comunhdo, mudos, saboreando-a, os elementos” ‘da qual’ e o
pronome obliquo ‘a’, ambos retoma ao termo ‘palavra’. A percepgao desses recursos leva-nos
a perceber como o texto foi tecido, como as ideias estdo entrelagcadas. Portanto, todo o poema
tem como esséncia o desejo do eu-lirico de captar a “palavra”, todas as ideias entrelagam para
transmitir essa ideia.

Koch (2018) apresenta duas grandes modalidades de coesdo: a Coesdo Referencial e a
Coesdo Sequencial. A autora define como Coesdo Referencial aquela em que um componente
da superficie do texto (forma referencial ou remissiva) faz remissdo a outro(s) elemento(s)
nela presentes ou inferiveis do universo textual. Essa remissdo pode ser feita para tras
(anafora), para frente (catadfora) e pode ser estabelecida também por meio de elipse.
Retomando o poema, “A Palavra” de Drummond, podemos perceber que hd predominancia da
coesdo Referencial por meio de anaforas. Exemplo: “Que resumiria 0 mundoe 0
substituiria”.

Quanto a modalidade de Coesdo Sequencial, Koch (2018) define como sendo 0s
procedimentos linguisticos por meio dos quais se estabelecem, entre 0s segmentos do texto
(enunciados, partes de enunciados, paragrafos e sequéncias textuais), diversos tipos de
relacBes semanticas e/ou pragmaticas, a medida que se faz o texto progredir, tais como:
paralelismo sintatico, parafrase, sequenciagdo, progressao tematica, encadeamento. No poema
de Drummond ¢é possivel destacar como exemplo: “Quero s6 a palavra que nunca estara
neles nem se pode inventar”. Como se pode notar no exemplo, a progressao da ideia se faz
por meio do conectivo “nem” que estabelece a soma dos argumentos, logo, apresenta Coesao
Sequencial. Ademais, tomando o titulo do poema, percebe-se que uma série de informagdes se
sucedem relativas a “palavra”, caracterizando a coeséo do texto.

Diante dessas observacdes, percebem-se como 0s recursos coesivos sao utilizados para

a construcdo de sentido do poema. Um leitor fluente faz uso desses saberes linguisticos
automaticamente para compreenséo do texto. Assim, o estudo e a reflexdo desses mecanismos
devem privilegiar a analise das relacfes de sentido que eles estabelecem e a sua funcdo na
construcdo do texto. Os poemas, assim como 0s diversos géneros textuais, devem ser

utilizados como ferramenta pedagdgica, contudo € preciso atencdo na conducgédo dessas agoes,
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pois o0 texto ndo pode ser reduzido somente a um objeto de verificacdo de regras gramaticais.

Essa préatica é destacada por Neves (2019) quando afirma que o ensino de gramatica a partir
do texto, para muitos professores, nada mais representa que retirar unidades (frases ou
palavras) para analise e catalogacéo.

O ensino da lingua deve conduzir & compreensao dos recursos de construcdo do texto,
responsaveis tanto pela coeréncia como pela coesdo, assim esses elementos serdo utilizados
adequadamente pelos alunos nos processos de producédo textual mais formal. Um ensino que
proporciona o desenvolvimento dessas percepgdes evidencia aos alunos a funcdo do estudo
gramatical a fim de que as suas producdes discursivas ndo fiqguem ambiguos ou as

informagdes imprecisas, exceto se essa ambiguidade e/ou imprecisdo sejam intencionais.

PRONOME RELATIVO E A SUA ABORDAGEM NO LIVRO DIDATICO
PORTUGUES LINGUAGENS, 9° ANO.

Para Antunes (2014, p. 62) “No contexto de uma gramatica contextualizada, o
conhecimento das classificagcdes gramaticais e das terminologias tem, portanto, essa funcdo de
expandir os saberes linguisticos”. Para isso, o ensino da gramatica deve ser pensado sobre
diferentes perspectivas, pois a lingua é um fendmeno social, que se estabelece a partir das
praticas comunicativas, dialdgicas, ou seja, precede a gramatica normativa. Contudo, além do
professor repensar suas praticas, € importante também perceber as concepcBes de ensino e 0s
conceitos tratados nos livros didaticos utilizados em sala de aula.

Para analisarmos o0 ensino de conteddos gramaticais, mais especificamente 0s
pronomes relativos, selecionamos o livro didatico Portugués Linguagens, 9° ano, de autoria
de William Roberto Cereja e Thereza Cochar Magalh&es, publicado pela editora Saraiva em
2015. Esse livro foi selecionado pelos professores e distribuido pelo Ministério da Educagéo —
MEC, por meio do Programa Nacional do Livro Didatico — PNLD. Nesse estudo, interessa-
nos analisar se o tratamento dado aos pronomes relativos contribui para um aprendizado
significativo da gramatica - abordagem epilinguistica - a partir de uma visdo de sujeito ativo
que constroi significados na interacdo com outros discursos, no didlogo com o texto. Os

autores, Cereja e Magalhaes, ao fazerem a apresentacdo da estrutura e metodologia da obra,

destacam:

A proposta de ensino de lingua desta obra procura alterar o enfoque
tradicional dado & gramaética, voltado quase exclusivamente a classificacdo
gramatical (morfologica e sintatica). Ndo se trata de eliminar esse tipo de
contelido, mas de redimensiona-lo e incluir no curso de lingua portuguesa
uma série de outras atividades que levam a aquisi¢do de noc¢Bes da maior
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importancia, tais como: enunciado, texto e discurso, intencionalidade
discursiva, variedades linguisticas, a semantica, as variacdes de registro
(graus de formalidade e pessoalidade), avaliagdes apreciativas, etc. A lingua,
nesta obra, ndo é tomada como um sistema fechado e imutavel de unidade e
leis combinatdrias, mas como um processo dindmico de interacdo, isto €,
como um meio de realizar acGes, de agir e atuar sobre o outro.

O volume é composto por quatro unidades que, por sua vez, € composto por quatro
capitulos, sendo que cada capitulo subdivide-se em sec¢des: Estudo do texto; Producéo de
texto e; A lingua em foco. A secdo intitulada A lingua em foco traz o enfoque gramatical. E
nessa se¢ao, da Unidade 1, capitulo 2 “Posto... Logo, existo ”, que encontramos 0 nosso objeto
de estudo, os pronomes relativos.

Mostraremos a seguir como foi realizada a abordagem dos pronomes relativos nessa
obra, ressaltamos ainda que essa analise torna-se representativa das demais abordagens
gramaticais, pois se percebe uma padronizacdo nos tipos de exercicios e até dos géneros
textuais utilizados. No primeiro topico do capitulo, Construindo o conceito, 0s autores trazem,
inicialmente, um anuncio da tinta Lukscolor (publicado na Veja Luxo, junho, 2014) e, em

seguida, apresentam a seguinte proposta de atividade:

1. Observe esta frase do enunciado em destaque no anuncio:

“Vocé merece uma tinta que supera tudo.”

a) Quantos verbos ha na frase?

b) Logo, quantas oracdes ha nela?

c) Delimite as oragoes.

2. A palavra que estabelece conexdo entre as duas oragdes, a0 mesmo tempo, substitui um
termo empregado na 12 oracdo. Qual é esse termo?

3. Releia o enunciado em destaque no anuncio:

“Vocé merece uma tinta que supera tudo. Inclusive as expectativas.’
a) Qual é o principal argumento utilizado pelo anunciante para convencer o publico a
consumir o produto anunciado?

b) Relacione a imagem principal do anincio com o enunciado em destaque. Os dois
elementos se complementam? Por qué?

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 35)

’

Percebe-se que as questdes 1 e 2, que apresentam um enfoque gramatical, ndo conduz

a uma reflexdo e/ou construcdo de um conceito sobre os pronomes relativos como aponta o

titulo do tdpico, assim como nao condiz com a proposta de ensino da lingua apresentada pelos
autores. S&o questdes que desconsideram uma construcdo de sentido, pois retira a frase do
texto para analisa-la de forma descontextualiza. Em nenhum momento evidenciamos a relacéo
entre 0 pronome e a construcdo de sentido do texto. Assim, constatamos que essa atividade

ndo tem carater epilinguistico - ensino reflexivo que considera o funcionamento da lingua e a
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construcdo de sentido - contrariamente, assume caracteristica Metalinguistica - abordagem

centrada na assimilacdo de normas. Quanto a questao 3, embora conduza a uma reflexdo mais
aprofundada sobre o texto, ndo estabelece uma relacéo de sentido com o contetdo gramatical
abordado no capitulo.

No segundo topico Conceituando, os autores apresentam uma analise com relagdo a

fun¢do do pronome relativo “que”, assim como a defini¢do para essa classe de palavra:

H4&, na lingua portuguesa, palavras que retomam ou substituem outras, garantindo a sintese e
a coesdo textual. A palavra que, entre muitos de seus empregos, também cumpre esse papel.
Como vocé observou, na frase ‘“Vocé merece uma tinta que supera tudo”, a palavra que
substitui, na 2% oracdo, um termo empregado na 12 oracdo: o substantivo tinta. Veja:

12 oracdo: Vocé merece uma tinta.

2% oracgao: A tinta supera tudo.

Unindo as duas oragdes, temos um periodo composto:

Vocé merece uma tinta gue supera tudo.

A palavra que liga as duas orac0es e, além disso, substitui na 22 oracdo um termo expresso
na 1% oracdo — uma tinta -, isto é, um termo antecedente. A palavra que é chamada de
pronome relativo.

Pronome Relativo é aquele que liga duas oracdes, substituindo na 22 oracdo um termo
antecedente, isto €, um termo j& expresso na 12 oracao.

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 35)

Os autores, ao apresentar 0s conceitos, também retomam a anélise da frase “Vocé
merece uma tinta que supera tudo ”, anteriormente destacada do anuncio, portanto h4 uma
tentativa de contextualizar a teoria, contudo ndo conduz a um aprofundamento sobre o
fendmeno linguistico. O tratamento metalinguistico do conteldo novamente se manifesta no

exercicio seguinte. Veja:

1. Una as oracdes a seguir por meio do pronome relativo que, conforme o exemplo:
Li os livros de contos. Os livros de contos estavam guardados.

Li os livros de contos que estavam guardados.

a) O professor vai de mudancga para outro pais. Os alunos amam esse professor.

b) Comprei um CD. O CD é étimo.

¢) Vi umas fotos antigas. As fotos antigas foram batidas na minha infancia.

d) Esta é a calca nova? Vocé comprou uma cal¢a nova?

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 36)

Na continuidade do tratamento do tema no capitulo, os autores trazem outro género
textual, o poema “Natural retorno” (Diério de uma paixdo. Sdo Paulo: Geracdo Editorial,
2003), entretanto na abordagem ndo ocorre integracdo entre o contetdo gramatical e a

interacdo com o texto. As questfes ndo consideram a construcéo de sentidos do género lirico a
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partir da relacdo entre a criticidade do aluno para respondé-las, relacionando-as ao

conhecimento gramatical. Cabe salientar que essa observacao é pertinente dentro da proposta
dos autores em relacdo a classe gramatical, contudo ndo estamos apontando como uma regra

para o desenvolvimento de um exercicio a partir de um texto literario. Segue o exercicio:

3. lIdentifique no poema os pronomes relativos e 0s seus antecedentes.

4. O poema estabelece uma relacéo entre as agdes do ser humano e a natureza.

a) De que tipo € essa relacéo?

b) De acordo com o ponto de vista expresso no poema, a natureza, apesar de sofrer com as
acOes humanas, tende a morrer? Justifique sua resposta por meio do titulo do poema.
(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 36- 37)

Mais uma abordagem é apresentada no livro didatico: Como analisar sintaticamente o
pronome relativo. O exercicio segue as mesmas caracteristicas dos anteriores, embora utilize
outro género textual, a Tirinha. Destacamos, por fim, o topico O pronome Relativo na
construcdo do texto, espera-se que aqui os autores analisem o conteldo gramatical a partir do
seu uso e da construcdo de sentidos. As questdes propostas utilizam um anuncio da Caixa,

observe o trecho:

Ma&os que regem uma orquestra ou tocam um instrumento.
Maos que talham a madeira ou esculpem em argila.

Maos que interpretam. Que sdo bracgos, pernas,

Voz e ritmo nos palcos e nas ruas.

Mé&o que tem na CAIXA o banco brasileiro

Que mais investe recursos proprios em cultura.

(...)
(Revista Serafina, dezembro 2013. Folha de S. Paulo)

1. O anuncio é construido com base em paralelismos sintaticos, isto €, com base em
estruturas sintaticas semelhantes. Observe esta estrutura sintatica:

“Maos que interpretam.”

a) Qual € a classe gramatical da palavra que?

b) A que termo essa palavra se refere?

¢) Que funcdo sintatica a palavra que desempenha nessa estrutura?

2. Observe 0 emprego da palavra que nas outras estruturas sintaticas.

a) a classe gramatical da palavra que se modifica?

b) qual é a funcdo sintatica da palavra que nessas outras estruturas sintaticas? (CEREJA;
MAGALHAES, 2015, p. 41)

Observa-se que, na maioria do exercicio, ndo evidenciamos questdes que consideram
os sentidos construidos a partir do pronome relativo “que”. Predominantemente, sdo questdes
propostas para o reconhecimento da unidade e estrutura gramatical. Todavia, no contexto
mais abrangente da atividade, na interacdo com outros saberes, também ha abordagens que

direcionam para um contexto semantico. Essas estdo expressas nas seguintes questoes:
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4. d) A conjuncdo mas normalmente é adversativa e tem o sentido de oposicédo. Na 22 frase,
ela foi empregada com esse sentido?
6. Na parte de baixo do andncio, lemos:
“Até o final de 2013 serdo mais de R$ 60 milhdes destinados as artes e aos artistas
brasileiros. Onde tem cultura brasileira, tem as maos da CAIXA.”
Qual o sentido da palavra méos nesse contexto?

(CEREJA; MAGALHAES, 2015, p. 41-42)

Nessas questdes ha uma analise do elemento linguistico articulado com a producéo de
sentido do texto, ou seja, perpassa pela contextualizagéo, pois direciona uma reflexdo sobre o
texto lido, diferentemente das questdes referentes aos pronomes relativos. Segundo Antunes
(2014, p. 46), gramatica contextualizada é uma perspectiva de estudo dos fendmenos
gramaticais, ou uma estratégia de exploracdo do componente gramatical do texto, tomando
como referéncia de seus valores e funcles, os efeitos que esses fendmenos provocam em
diversos usos de fala e escrita.

Dentro dessa perspectiva, Freire afirma:

A regéncia verbal, a sintaxe de concordancia, o problema da crase, o
sinclitismo pronominal, nada disso era reduzido por mim a tabletes de
conhecimento que devessem ser engolidos pelos estudantes. Tudo isso, pelo
contrario, era proposto a curiosidade dos alunos de maneira dinamica e viva,
no corpo mesmo de textos. (2009, p. 16-17)

As atividades gramaticais, assim concebidas, permitem ao aluno apropriar-se dos
conhecimentos necessarios para uma leitura compreensivel e para producdo de géneros
textuais diversos a partir da utilizacdo adequada desses recursos de coesdo. Desse modo, essas
atividades com carater epilinguistico objetivam proporcionar ao aluno, usuario da lingua,
oportunidade para refletir sobre os recursos expressivos de que faz uso ao falar e escrever.
Porém, no &mbito do livro didatico aqui estudado, a contextualizagcdo do contetdo gramatical
com o texto abordado ainda se mostra como um desafio. Torna-se perceptivel que essa
integracdo ndo se faz de forma homogenia, pois ha predominancia de atividades com carater

metalinguistico.

CONSIDERACOES

Acreditamos que as atividades didaticas sobre os pronomes relativos, aqui
investigadas, presentes no livro didatico Portugués Linguagens, 9° ano, consideram,
prioritariamente, os elementos gramaticais no contexto formal. As questdes ndo priorizam

uma leitura reflexiva e dialégica com o texto, ndo evidenciam uma construcao de sentidos a
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partir dessa classe de palavra, pois h4 um tratamento dicotdmico entre a exploracdo do

componente gramatical e a compreensdo do texto. Embora todos 0s exercicios sejam
desenvolvimentos a partir de um género textual, ndo se propunham a evidenciar a
contribuicdo desses elementos para conexdo das ideias, para a coeséo textual.

O livro didatico aqui investigado, conforme demonstramos nas questdes selecionadas,
ndo insere 0 aluno nessa pratica de aprendizagem reflexiva sobre os tOpicos gramaticais.
Embora apresente o conteldo gramatical a partir de um género textual, o texto torna-se
pretexto, quando deveria ser base para reflexdo. Contudo, acreditamos que esse livro didatico
apresenta atividades produtivas relacionadas a interpretacdo dos textos, além de oferecer uma
diversidade de géneros textuais que poderdo fundamentar atividade de leitura e escrita, pois se
tomamos o ensino da Lingua a partir dessa visdo dialdgica, percebemos também a
necessidade de um ensino que toma como base o texto.

Em suma, acreditamos que é preciso repensar o ensino da lingua a partir de novas
estratégias. Nesse contexto, o material didatico deve proporcionar atividades que evidencia o
uso da lingua. E, as atividades deve conduzir a reflexdo sobre o funcionamento da linguagem

para gque esta seja aperfei¢coada e inovada.
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