4* =
g VI CONGRESSO
4 NACIONAL-

‘Eonedie EDICAGAD

VIOLENCIA NO ENSINO MEDIO: IDENTIFICANDO SENTIMENTOS
E ESPACOS DE DIALOGOS NUMA INSTITUICAO FEDERAL DE
ENSINO™.

Paula Rodrigues da Conceigao 2

Gabriella Cordeiro de Oliveira Maia

Aline Bittencourt Fernandes da Silva®

Angela Maria Bittencourt Fernandes da Silva *

RESUMO

Sdo Gongalo tem a segunda maior populacdo do estado, com baixo indice socioecondmico e alto de
violéncia. O IFRJ se sensibiliza com esses jovens, procurando favorecer sua disposi¢do para aprender,
pela participacédo ativa em espago de convivéncia para pensar, incentivando seu aluno a transformar-se
e transformar o seu contexto social, tendo na Terapia Ocupacional o alicerce para agdes de
sensibilizacdo. O objetivo é investigar quais 0s sentimentos surgem na vivéncia escolar a partir da
violéncia vivida e presenciada pelos alunos do ensino médio. Metodologia: Baseada na abordagem
quanti-qualitativa, tendo por base a cartografia, cuja meta ¢ identificar as linhas de forgas que atuam
na decisdo do aluno frente a diversidade. Os participantes foram os alunos do ensino médio do
campus. Para coleta de dados utilizou-se: a entrevista, oficinas de sensibilidade e grupo focal.
Resultado: Participaram 45 alunos, 0s quais projetaram suas motivacdes sobre as a¢des educativas e 0s
espacos de didlogo. Destes, 39,6% foram vitimas de violéncia na escola, no entanto, 70% deles
relataram que as agdes mais evidentes se encontram vinculados a intolerancia de género. Os dados
qualitativos geraram trés categorias: o territdrio geografico, territorio emocional e Terapia
Ocupacional em contextos educacionais, favorecendo o crescimento dos pensamentos, das duvidas
onde ninguém quer fincar suas raizes; e a busca da comunicacdo como meio de inclusdo. Concluséo:
O terapeuta ocupacional tornou-se agente de conciliagdo, favorecendo o acolhimento, permitindo
experiéncias e trocas de informacao, criando campo de relacionamento corporal positivo, favorecendo
as inter-relagdes e o encontro com o outro.

Palavras-chaves: Cartografia; Educagdo; Comunicacéo; Violéncia; Adolescéncia.

INTRODUCAO

A expansdo do ensino médio, iniciada nos primeiros anos de década de 1990, ndo pode
ser caracterizada como processo de universalizacdo e democratizacdo, devido as altas
porcentagens de jovens que permanecem fora da escola. A partir de 2004, observou-se a

tendéncia ao declinio de matriculas e a persisténcia de altos indices de evaséo e reprovacao,
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fatores esses que podem estar associados a desvalorizacdo do ensino médio técnico ou pela

necessidade de iniciar a trabalhar para auxiliar a manutencéo da familia.

A escola se localiza em um espaco da existéncia e da coexisténcia, onde reside a Unica
possibilidade de resisténcia aos processos perversos do mundo, dada a possibilidade real e
efetiva da comunicacdo, da troca de informac&o e da construcdo politica, se transformando em
objeto de disputa e dominagdo. Para Santos (2002), a utilizagdo do territorio pelo povo cria 0
espaco sendo o espaco geografico mais amplo e complexo, entendido como sistema social
indissociavel de objetos e acdes, o qual significa a expressdo concreta e histdrica daquele
local.

Assim, determinado lugar, no qual transitam pessoas e que fazem parte de um
territério, pode ser construido e desconstruido por relacdes de poder que envolvem uma gama
muito grande de atores que territorializam suas agdes com o passar do tempo. Neste espaco se
localiza a escola e favorece a territorializacdo da educacdo, pela identificacdo de espacos
geograficos, administrativos e sociais, com vista a combater fendmenos de exclusdo escolar e
social promovendo o protagonismo dos atores locais (SAMPAIQO; LEITE, 2015). Inicia-se a
luta pela equidade e justica social (ROCHEX, 2011) e ao se optar pela discriminagéo positiva
para selecionar e intervir nas escolas mais necessitadas, reforgando-as com recursos materiais
e humanos, concedendo-lhes autonomia para a definicdo de projetos educativos e
incentivando melhor relacdo com as familias e parcerias locais, na esperanca de que as
mesmas funcionassem como “catalisadoras” de mudanca.

Powers et al (2016) esclarecem que a sociologia da educagéo aponta que a pobreza, a
classe social e a raga/etnia sdo variaveis de insucesso escolar, pois para que ocorra a igualdade
de oportunidades, faz-se necessario uma politica de incluséo ativa.

As evolugdes das teorias mundiais em educacdo, fez com que o Brasil se adequasse, as
novas expectativas educacionais, pela aprovacdo de Leis que preconizassem a incluséo,
priorizando o debate e a universalizacdo da educacdo béasica. Pereira, Andrade e Anjos (2009)
afirmam que para alguns, a proposta inclusiva é uma mudanga localizada, que
necessariamente se articula com as alteragdes indispensaveis a superacdo do modo de vida

capitalista, para outros, representa a transformacdo no amago educacional, na busca da

melhoria das relagdes sociais, dos processos de ensino e na diminuicdo do preconceito e da
hostilidade entre pessoas e grupos, favorecendo a expanséo intelectual e afetiva do aluno.
Santos (2002) refere que o espaco pode ser compreendido como o conjunto de formas
representativas de relacdes sociais do passado e do presente, concebido pelas relaces que ali
acontecem e se manifestam, por meio de processos e funcdes, cuja selecdo de localizacéo é
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feita entre as atividades e entre os homens, sendo o resultado da préxis coletiva que reproduz

as relacdes sociais, se transformando num verdadeiro campo de forcas cuja formacdo é
desigual, onde se inserem as categorias internas, formadas de sistemas que o reflete, a partir
de estruturas internas a ele” (SANTOS, 2002, p.19) que neste estudo é representado pelo
clima escolar, ao se manifestar pelo tempo das coexisténcias/ simultaneidades, nos objetos,
nas acles, nas normas (técnicas, politicas e juridicas), nos ritmos (lentos ou rapidos), na
heterogeneidades e nos agentes, que ali transitam, trabalham e estudam.

Vinha et al (2016) entende que clima escolar é o conjunto de percepcdes em relacéo a
instituicdo de ensino que, geralmente descortina os fatores relacionados a organizacdo, as
estruturas pedagogica e administrativa, além das relagdes humanas que ocorrem no espago
escolar, correspondendo as percepcBes individuais a partir do contexto real comum,
constituindo-se de avaliagfes subjetivas.

Nesse sentido, a atmosfera escolar representa a categoria dos relacionamentos e dos
conhecimentos que ali sdo trabalhados, além dos valores, atitudes, sentimentos e sensagdes
partilhados entre docentes, discentes, equipe gestora, funcionarios e familias (VINHA et al,
2016), significando uma espécie de personalidade coletiva institucional que favorece a
qualidade de vida e a produtividade de todos os atores sociais envolvidos no ambito escolar,
permitindo identificar os aspectos morais e éticos que permeiam as relagdes interpessoais na
escola. Para isso, € necessario que a escola esteja aberta as mudancas, pela valorizacdo dos
seus atores (alunos, pais, professores e gestores), no exercicio constante do dialogo e do
trabalho coletivo, fomentando a participacdo familiar e comunitaria em suas acdes, de
maneira a possibilitar o desenvolvimento da sociabilidade e do pertencimento de todos.

O corpo que transita neste espaco apresenta trés dimensfes explicitas: biologica,
psicoldgica e social, assim como a dimensdo implicita que representa os tracos das
experiéncia vividas, embora ndo sejam identificaveis, medeiam sentimentos, pensamentos ou
acoes referentes aos objetos sociais (GREENWALD et al, 2002) e que sdo absolutamente
interdependentes das anteriores. Assim, 0 corpo e considerado como unidade de existéncia
visivel com acesso a0 mundo (sujeito-corpo), cuja materialidade remete a sua propria

temporalidade traduzida no nascimento, no crescimento, no amadurecimento, no

adoecimento, no envelhecimento e na morte.

Assim, o corpo percebe que é possivel inferir sobre a constituicdo da sua psique por
meio da constituicdo corpdrea (anatdmica), pela sua dindmica (os gestos, as posturas e as
atitudes) e pelo reflexo das suas experiéncias vividas nas diferentes fases da vida. Este corpo
encontra-se diretamente relacionado com a afetividade, anatomia e comunicagdo com o outro
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(aluno/aluno; aluno/escola; aluno/familia), pois possibilita o relacionamento pelas mudancas

da sua funcdo receptiva quanto expressiva, espelhando-se entre 0 eu e o0 outro, traduzido pelo
jogo simbolico entre as imagens de um e de outro e pela definicdo dos papéis, de ambos, a
serem desempenhados em um determinado contexto psicossocial (FARAH, 2010).

A Organizacdo Mundial da Satde (OMS) refere que a violéncia é definida como o uso
intencional da forga ou do poder real ou em ameaca, contra si proprio, contra outra pessoa, ou
contra um grupo ou uma comunidade, que resulte ou tenha possibilidade de resultar em lesdo,
morte, dano psicolégico, deficiéncia de desenvolvimento ou privagdo (OMS, 2002). Desta
forma, a violéncia é percebida como fenémeno sécio historico, que vem acompanhando toda a
experiéncia da humanidade, transferindo para o territério o problema que afeta a salde
individual e coletiva e exige, para sua prevencdo e tratamento, formulacdo de politicas
especificas e organizacdo de praticas e de servicos peculiares (MINAYO, 2011).

A escola identifica, os diferentes significados de violéncia e a maneira como ela afeta
a ordem, a motivacdo, a satisfacdo e as expectativas de todos os que la frequentam e
trabalham tendo como consequéncia a repeténcia, a evasdao, o abandono escolar
(ABRAMOVAY, 2015). Embora, muitas vezes silenciada, as discrimina¢des atingem grupos
historicamente rejeitados e, tém forte impacto sobre o sentimento de violéncia experimentado
por alunos, vinculados as mensagens verbais e ndo verbais. Abramovay (2015), chama
atencdo para a pratica discriminatoria e afirma que: a discriminacdo escolar ndo é apenas
pratica individual entre os alunos, mas principalmente, as acGes e omissfes do sistema
educacional que contribuem para prejuizos na aprendizagem do aluno, influenciando
negativamente seu processo de construcdo da identidade.

O que se tem observado na rotina escolar, sdo os varios reflexos de subjetividade
agressiva, tais como: rebeldia, atitudes violentas, autodesvalorizagdo acompanhada de crises
depressivas ou maniacas, que podem estar associadas ao narcotrafico, falta de politicas
publicas preventivas direcionadas ao segmento infanto-juvenil da populagdo gerando aumento
da evasdo e da violéncia, intra e extra-escolar com caracteristicas de dominacdo e
constrangimento, ndo s6 entre os colegas, mas para com os professores, atingindo, também,

outros servidores da educacao.

Diante disso, a Terapia Ocupacional (COFFITO, 2010) se apresenta como uma
profissdo que atua nas areas de saude, educacional e social, visa & habilitacdo funcional de
pessoas promovendo independéncia, autonomia, promog¢do do bem-estar biopsicossocial e
inclusdo se transformando em mediadora entre a escola, os alunos e profissionais que ali
exercem suas atividades. Essa profissdo favorece momentos de reflexes sobre a educacdo
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visando concretizar no ambiente escolar, o acolher e o sentir, expressos inicialmente pelas

manifestacdes de preconceitos e de agressdes, transmutando-as em ac¢des de conciliacdo.

A Terapia Ocupacional funda-se sobretudo em processos e acdes que envolve
simultaneamente a comunicacéo e as diferentes formas de linguagem-pensamento, pois tem
no fazer o processo de mediacdo interpretativa entre pessoas e fendmenos como: agir, reagir,
interagir e ser que sdo formas concretas de viver no mundo. Esta interpretacdo encontra-se
presa as representacfes do ser no mundo margeado pela sua historicidade e pela compreensao
da indissolubilidade entre homem e mundo e entre historia pessoal e social que vai conferir a
marca & Terapia Ocupacional social e educacional. Assim reacOes a realidade, as interacoes
vivas e fisicas com a materialidade das coisas e do mundo, se constituem em respostas
signicas aos simbolos das projecGes multiplas e complexas, que trazem em seu seio 0S
bloqueios inconscientes vividos (JUNG, 2012).

Nesta perspectiva, o terapeuta ocupacional tem papel de destaque como profissional de
educacdo centrado na intervencdo do corpo que transita em sua rotina didria nos diversos
cenarios da vida (casa, escola, trabalho) e da escola (familia, docentes, discentes) que ora
acolhe e se configura como gerador de conhecimento e metodologia, possibilitando minimizar
contradicOes, por outro aflora a violéncia (género, obesidade, etnia, comunitaria, social) e a
evasdo. Esse profissional visa a promogéo de incluséo e bem-estar por meio da ocupacéo, pelo
fazer (demonstra sua capacidade - oficinas de sensibilidade), ser (mostra sua identidade -
relacdes do corpo nos espacos - familia/ escola) e ter (revela seu merecimento - relacGes e
projecdes) levando em consideracdo a faixa etaria e/ou desenvolvimento do ser, sua formacéo
pessoal, familiar, cultural, historica e social (BITTENCOURT, 2017).

A partir do momento em que as grandes novidades tecnoldgicas, invadiram o mundo,
a informatica passou a ser utensilio de convivio diario e a televisdo ocupa o maior tempo livre
dos adolescentes, como informar a eles de como a agressividade vem crescendo nas escolas
independentemente de serem publicas e privadas, mas revelando a falta de compromisso com
a formacdo integral do ser. Nesse sentido, o presente trabalho procura responder a seguinte
questdo norteadora: como se configura o acolhimento da Terapia Ocupacional frente ao

comportamento agressivos de adolescentes que frequentam uma instituicdo publica federal de

ensino medio técnico no Rio de Janeiro.

O objetivo da pesquisa € investigar a associacao entre as situacdes de violéncia vividas
e presenciadas pelos alunos no viver na escola e a sua percepcdo na busca de analisar os
entroncamentos dos diferentes inter-relacionamento pela influéncia frente a sua realidade
social como meio de favorecimento a exclusdo. Além desse buscar identificar os tipos de e
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quanta agressdes que ocorrem entre 0s escolares; analisar as circunstancias e a intensidade do

comportamento agressivo; verificar a predominancia das ocorréncia pelo género, associando
estas questdes as acdes da Terapia Ocupacional no contexto escolar, visando desenvolver
conhecimento na busca de analisar a ocorréncia de alteragdes corporais, cujos matizes
possibilitam o afloramento de expressfes, sentimentos e emogdes predominantes dos

adolescentes por meio da comunicagao verbal e ndo verbal.

METODOLOGIA

Trata-se de estudo quanti-qualitativo baseado na pesquisa intervencdo, com
abordagem cartogréafica, com aporte tedrico em Deleuze e Guatarri (2012) de base qualitativa,
realizada no Instituto Federal do Rio de Janeiro, campus Sdo Gongalo, decorrente do
desenvolvimento de Projeto de Pesquisa “Trama Escolar: revertendo violéncia e semeando
futuro”, aprovado pelo Comité de Ftica e Pesquisa da instituigio sob 0 n°
50664915.6.0000.5268/2017, vinculado aos grupos de pesquisa do CNPq Abordagem,
Pesquisa e Intervencao Transdisciplinar em Terapia Ocupacional (GAPITTO) e no Ndcleo de
Pesquisa de Género e Tecnologias Sociais do IFRJ.

Para coleta dos dados optou-se pela aplicacdo de questiondrio com 20 perguntas
fechadas que geraram dados quantitativos e as oficinas de sensibilidade que por meio dos
simbolos expressos nas atividades expressivas e pelas verbalizagfes originaram as categorias
da analise qualitativa.

Para Diehl (2004) a pesquisa quantitativa faz uso da quantificagdo, tanto na coleta
quanto no tratamento das informacgGes, utilizando-se técnicas estatisticas, objetivando
resultados que evitem possiveis distorcdes de analise e interpretacdo, possibilitando uma
maior margem de seguranca

A abordagem qualitativa tem como objeto de estudo questdes bastantes particulares
concernentes aos significados, motivos, crencas, aspiragdes, atitudes e valores,
correspondendo ao espa¢o mais profundo das relacdes, dos processos e dos fendmenos, sendo

necessario compreender e classificar os processos dinamicos vividos nos grupos, contribuir no

processo de mudanca (DIEHL, 2004), possibilitando o entendimento das mais variadas
particularidades dos individuos, razdo pela qual é uma abordagem que contempla o fenémeno
a ser investigado.

Proposto por Deleuze e Guattari (2012), o termo cartografia se elabora a partir do
interesse pelo estudo da subjetividade, mais especificamente, “como modo de acompanhar
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processos de producao de subjetividade” (PASSOS, KASTRUP; BARROS, 2012). Para esses

pesquisadores, fazer o mapa (cartografar) significa esta sensivel a experimentacdo, que por

sua vez difere-se de experimento, pois ele é aberto, conectavel em todas as suas dimensdes e
desmontavel, reversivel, suscetivel de receber modificagdes constantemente (DELEUZE E
GUATARRI, 2012). Portanto, deve-se pensar no mapa nédo apenas pelo seu desenho final (o
produto, a comprovagdo da verdade), mas pelo movimento realizado para a constituigdo de
seu tracado (o processo, os efeitos, a experiéncia).

A pesquisa de intervencdo cartografica visa a ampliacdo da compreensdo das relagdes
estabelecidas entre os individuos, pois ela considera, a producdo de conhecimento, as
percepcdes dos sujeitos envolvidos e todo e qualquer signo projetado nas imagens, sons,
movimentos do corpo, palavras, etc., os quais produzem novos significados pessoais e
coletivos. Para tal, o pesquisador, ao assumir essa postura metodoldgica, se permite “ser
atravessado pelas multiplas vozes que perpassam no processo, sem adotar nenhuma como
sendo proépria ou definitiva (PASSOS; EIRADO, 2009). ”

A cartografia atribuida como método, cria seus proprios movimentos, seus proprios
desvios, permitem que as virtualidades se atualizem, marcando linhas geradas pelo encontro
com 0 outro e consigo mesma, ao potencializar as formas de ver, marcadas no proprio corpo
(FLORES, 2016). E um método que fala e incorpora sentimentos, que emociona e possibilita
o verbalizar dos medos e angustias frente as agressdes vividas e vivenciadas pelos alunos, em

seu ambiente escolar e de suas rela¢cdes numa instituicdo de ensino médio técnico.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Figura 1 — Movimentos e Passos do Método Cartografico
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Em seguida, foram aplicados questionarios semiestruturados para obtencdo de dados

socioculturais e, realizadas oficinas com intuito de obter por meio da verbalizacdo dos
comportamentos e dos sentimentos expressos e projetados ou nao pelos seus corpos, frente as
diversidades do viver na escola. Na sequéncia foram realizadas oficinas a fim de explorar as
diferentes perspectivas do conhecimento, construindo o caminho tedrico para espagos de
dialogos no ambiente escolar. Por Gltimo, foram analisados os dados obtidos nos discursos e
debates dos alunos (Fig.1).

Para analisar as verbalizacdes, optou-se pela analise de contetdo de Badin (2011) que
se caracteriza pelo conjunto de técnicas que visam obter, por procedimentos sistematicos e
objetivos a descricdo do conteddo das mensagens (quantitativos ou ndo) que permitiram a
inferéncia de conhecimentos relativos as condi¢Bes de producgdo/recepcdo (variaveis inferidas)
gerando categorias pela utilizagdo de critérios adequados: quantidade de pessoas implicadas
nas comunicacdes, a natureza do cdédigo, o suporte da mensagem. O método tem trés fases
fundamentais: pré-anélise, exploracdo do  material e tratamento dos resultados
(inferéncia e a interpretacdo), cujas verbalizacdes ap0s transcritas constituem o corpus da
pesquisa, e seguird as regras de exaustividade; representatividade; homogeneidade;

pertinéncia e exclusividade, que a partir das analises geram as categorias do estudo.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Participam da pesquisa 45 alunos do ensino médio do IFRJ, de diferentes periodos do
curso técnico de quimica, na faixa etaria de 16 a 23 anos que assinaram o Termo de
Consentimento Livre Esclarecido (TCLE), do participante e responsavel ou o Termo de
Assentimento Livre Esclarecido (TALE) para menores de 18 anos.

As respostas aos questionarios geraram os seguintes dados: percentual de adolescentes
que j& foram agredidos (39,6%), sendo que destes 55,6 % eram do sexo masculino e 44,4% do
sexo feminino, no entanto, 70% deles relataram que as agressividades mais evidentes se
encontravam vinculados a intoleréncia de género, que vieram pela forma verbal (44%),

seguida do ciberbullying (22%), psicoldgica (20 %) e fisica (14%).
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Gréfico 1 — Distribuicdo dos locais onde ocorrem as agressdes

Em relacdo ao local que ocorre as violéncias (Graf. 1), foi apontado pelos participantes
que o intervalo do almoco (47,2%) € o momento mais propicio. Primeiro porque os alunos
permanecem mais tempo junto, segundo pelo uso dos equipamentos para aquecer a comida e
por fim o espaco para comer, onde todos precisam de espaco e se sentarem proximos para
almocar. Os outros horarios mais assinado foi o recreio (36,8%), a sala de aula (9,6%) e a
residéncia (6,4%). Com relacdo ao agressor analisou-se que 35,8% eram colegas do mesmo
curso, podendo ser da mesma turma ou nao.

Outro fator importante foi a diferenca significativa entre os sexos, foi identificado em
relacdo ao agressor, na intolerancia de género independe de se menino (7,6%) ou menina, pois
a diferenca entre eles foi insignificante (1,5%), tanto um como outro foram apontados por
mais de 30% das verbalizac¢des hostis.

Quanto ao ciberbullying que se caracteriza por recebimento de como e-mails,
torpedos, blogs, fotoblogs, what up e Instagran, moveis ou fixas, com o intuito de maltratar,
humilhar e constranger foram enviados mais por meninos que meninas, 0 que pode estar
vinculado ao maior uso de tecnologias por eles, ou pelo tempo que ela utiliza em casa para
realizar suas atividades de auxiliar nas rotinas da casa. Fante e Pedra (2008) esclarecem que,
o ciberbullying é uma forma de ataque perverso, que extrapola os muros da escola, ganhando,

dimensG@es incalculaveis, pois as ferramentas utilizadas pelos praticantes ocorreu no mundo
virtual.

Entre as agressdes sofridas a forma verbal e fisica foram as que mais se destacaram,
com 38,3%, indice este que ¢ maior do que estudo comparativo de Kloh (2014), entre uma
escola urbana e uma rural no municipio de Santa Cruz do Sul-RS, mas no qual observou-se
(83) 3322.3222
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que a escola urbana (15,2%) e a escola rural (30,6%) também apresentaram a agressdo verbal

como a principal forma de agressao. Lourenco e cols, (2009) refere que em estudo realizado
em escolas portuguesas com 3.891 alunos, dos quais 36,4% dos participantes ja haviam
sofrido agresséo fisica duas ou mais vezes na escola. Os resultados da Pesquisa Nacional da
Saude do Escolar (IBGE, 2013) indicou que no Brasil 10,6% dos estudantes de escolas
publicas e 8,8% dos alunos de escolas privadas relataram terem sofrido alguma agresséo fisica
nas dependéncias da escola, resultando em lesdes e ferimentos.

Quanto a agressao emocional ou psicoldgica, os adolescentes retrataram que essas
situacdes eram expressas por meio de apelidos, xingamentos ou exclusdo, que pode ser pela
ndo aceitacdo das diferencas em relacdo ao fendtipo, cujos relatos eram seguidos de risadas,
situagOes essas que estdo sendo naturalizado entre eles, a ponto de ser considerado engracado,
ou normal (MAIA, ARAUJO, SANTOS JUNIOR, 2012), atitudes essas que além de impactar
no estado psicolégico das vitimas, transforma a escola em local de exclusdo e degradacéo

social.

Umavez = Maisdeduas = Nunca = Agrediirritado

Gréfico 2 — Quanto a constancia de agressao

Em relacdo a constancia da agressao (Graf.2) que sofreu a agressdo, eles verbalizaram
gue nao ocorreu diferenca significativa entre os sexos, pode-se constatar que 18,3% deles
foram agredidos uma vez e que elas geralmente ocorrem por um colega (12,1%) ou por dois
ou trés colegas (6,1%) e 28,4% relataram que ja sofreram duas ou mais agressoes.
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Quando as a¢Oes ocorreram na sala de aula, os participantes referiram que o professor

impediu as agressdes e que os envolvidos foram encaminhados a coordenagdo pedagdgica da
instituicdo visando desenvolver apoio e esclarecimento, além de encaminhar os alunos para
atendimento psicoldgico.

No que tange as questdes qualitativas da pesquisa, a cartografia traz em seu contexto
linhas de forca identificadas como: a intolerancia as diferengas sejam elas de género, fisicas,
emocionais ou sociais, caracterizadas por atitudes violentas que comecaram com palavras
agressivas, que em alguns casos, se constituindo como forma de chamar a atencao dos colegas
e, até mesmo, dos professores, propiciando atitudes mais severas, que ocasionaram reacdes no
ambiente escolar de maneira total e em alguns casos a suspensao do aluno e a convocagéo dos
pais.

Pela analise do contelido das verbalizacdes dos alunos surgiu as seguintes categorias:
Territério geografico: dificuldades de vir e interagir na escola; Territério emocional:
favorecendo as inter-relagdes e Terapia Ocupacional no Contexto_escolar. Desta forma, os
discentes reagiram emocionalmente ao seu meio, os quais foram avaliados conforme a
excitacdo que o ambiente oportunizando sentimentos de incluidos ou exclusdo, no qual eles
experimentaram a sensacao de dominio e poder.

Nas oficinas sensiveis de terapia ocupacional, outro fator verificado foi a relacdo entre
os alunos que fizeram emergir 0 eu em oposi¢do ao outro, cabendo ao terapeuta utilizar-se de
técnicas de conciliacdo e o circulo restaurativo, que consiste numa reunido onde todos os
envolvidos ficam sentados em circulo, e cada um tem tempo para falar e ser ouvido por todos.
O procedimento se dividiu em trés etapas: o pré-circulo (preparacdo para o encontro com 0s
participantes); o circulo, propriamente dito, e o pds-circulo (fase de acompanhamento), cuja
meta era que todos entendessem que quaisquer acdes afetariam a si préprios e aos outros e
gue 0S MesmOos eram responsaveis por seus atos e consequéncias.

No que se refere ao Territorio geografico: dificuldades de vir e interagir na escola,
Lopes Neto (2005), esclarece que a escola é area de grande valor para os adolescentes, desde
que seja cobmodo, o qual leva ao envolvimento, ao interesse e ao crescimento, porem quando

se transforma em ambiente apatico favorece a indisciplina, acarretando sentimentos de

insatisfacdo, tendo como consequéncia, a violéncia. Fante (2005) esclarece que as condutas
agressivas que ocorrem nas escolas sdo normalmente reconhecidas como atitudes normais,
sendo geralmente ignoradas ou ndo valorizadas, tanto por docentes, técnicos administrativos

quanto pelos pais.
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Algumas pesquisas tém indicado, que ndo ha aumento da incidéncia de violéncias

duras® entre os alunos; porém, tem-se observado em especial o crescimento de pequenas
infracdes, agressbes, insultos, desrespeito e desobediéncia as normas, vinculadas as
incivilidades (LEME, 2006; LUCCATO, 2012).

Compreender e analisar o clima escolar parece imperativo, dada a quantidade
significativa de pesquisas sugerindo sua associagcdo com o bem-estar dos alunos, incluindo a
realizacdo académica e o desempenho, o ajustamento psicossocial adaptativo, a satisfacdo
com a escola, o sentimento de pertencimento, o valor académico e o autoconceito, a
motivacdo para aprender e o comportamento escolar (FAN et al., 2011)

A categoria territorio geogréafico, encontra-se ligada ndo somente ao territério mas
também as escolhas impostas pelos responsaveis da profissdo, pela escola ministrar ensino
gratuito, de exceléncia e que ainda oportuniza bolsas de iniciacdo cientifica para alunos do
ensino médio. Outros fatores associados e identificados foram: decep¢do com 0 curso ou a
instituicdo, dificuldades de rendimento, falta de condi¢des financeiras ou académicas para
acompanhar o ritmo das aulas e das provas, conciliarem a escola com o trabalho ou estagio,
fazendo com que muitos optem por abandonar o ensino, ampliando o quadro de evaséo.

Desta forma, a reprovacdo somada a aspectos relacionados a qualidade dos métodos de
ensino adotados e a pouca assisténcia dada ao aluno também podem ser citadas, tais como se
pode observar nas falas abaixo:

N&o tenho dinheiro para vir todos os dias na escola, preciso
comer.... (A22);

Vocé viu o que falaram para Fulano..., foi horrivel, ndo sei como
ajudar (A12);

Vocé veio por ... (local) viu 0 corpo no chao.... Parece que ele
roubou... (A5);

Professora, ontem nédo deu para vir a aula, o trafico proibiu de sair
de casa. Nao deu... (A 18);

Vi pessoas serem ameacadas na rua, as pessoas passando e néo
fazendo nada (A12) ou

Vi muita gente ser atingida por bala perdida (A22);

Minha mée me obrigou a fazer este curso... ndo gosto, ndo quero
estar aqui, mas ndo posso deixar o colégio.... Minha m&e ndo permite....
(A44).

Muitas das vezes, a violéncia, sua cultura e seus personagens transferem para a

agressdo e agressor o aspecto de naturalidade, transformando o ato errado em natural,

diferindo para a vitima a responsabilidade da exclusdo pelo seu modo de ser e agir, que ao

5 Violéncias duras referem-se aquelas que sdo reguladas pelo codigo penal.
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invés de assumirem postura de respeito, caracteriza a exclusdo dentro da propria sala de aula

ou do ambiente onde eles se encontram inseridos.

Neste sentido, a influéncia do entorno, provindas principalmente dos relatos dos
alunos, evidenciam que eles residem em bairros marcados por situacdes de violéncia
fortemente associadas a presenca do trafico de drogas, da prostituicdo, dos moradores de rua,
da criminalidade, da sociedade civil, entre outros, cujo poder despético exercido pelos
traficantes, gera tensdo entre os alunos, os quais muitos sdo recrutados pelo tréafico, além da
ocorréncia de mortes violentas, nos quais 0s alunos se tomam ao mesmo tempo vitimas e
algozes, demonstrando sua maior vulnerabilidade. Assim, faz-se necessario, entender e
estudar como territorialidades presentes na propria realidade do aluno, interfere em seu
aprendizado, nos seus relacionamentos e nos atos hostis praticados ou ndo no clima escolar.

Na categoria territorio emocional: favorecendo as inter-relagbes, representada pelo
espaco dos afetos, das emocg0es, das paixdes e dos sentimentos em suas variadas nuancas,
encontra-se vinculado ao empirico, a imprecisdo, a irracionalidade entre outros. Afetos,
podem conferir cor e sabor as experiéncias ou dos dramas existenciais nos quais encontram-se
duelando sentimentos sérdidos e sublimes no percurso do desenvolvimento do ser.

Desta forma, esta categoria, favorece o crescimento dos pensamentos, das duvidas
onde ninguém quer fincar suas raizes e construir suas histdrias, vinculadas ao ambiente
escolar que geram excitagéo ativas, que estimuladas trazem sentimentos de satisfacdo ou de
felicidade ou de dominacéo sugerindo que eles sdo capazes, livres, para agir e optar pela ajuda
ou ndo ao colega. Por outro lado, a dor sentida pelas agressdes, falta de respeito, intolerancia
de género foram algumas formas de reagir ao estimulo negativo, que muitas das vezes
acarretaram depresséo, baixa estima e evasao.

Nesse ambiente escolar, ocorreram distor¢cdes nas relagcdes interpessoais, o discente
desenvolveu varios tipos de percepcBes em relacdo ao ambiente vivido, que para Caliman
(2013) pode gerar convergéncias tais como: Percepcbes de formalidade, Percepgdes de
acolhimento, Percepcdes de privacidade, Percepcbes de familiaridade, Percepcdes de
constrangimento, PercepcOes de distancia, Percep¢bes do tempo, pois o significado social do

espaco e sua estruturacdo sao extremamente importantes dentro do processo comunicativo,

significando a disposicdo para compartilhar informacdes, interesses e demandas, visando a
construgéo de sentido e do entendimento (OLIVEIRA; PAULA, 2007).

O territério emocional, oportuniza a percep¢do de constrangimento (CALIMAN,
2013) identificadas nas verbalizacBes dos alunos, representada especialmente no que diz
respeito as relacdes entre as emocgOes e as situacdes sociais, que envolve uma sensagdo de
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inaptiddo social ou imprudéncia, associada a surpresa que se fez presente, na vida e no

imaginario do aluno. Esse constrangimento pode acarretar consequéncias que se tornam
evidentes no ambito das relagcbes interpessoais na escola, pois estd relacionado aos papeis
desempenhados e as identidades sociais assumidas por todos que transitam nesse ambiente
educacional. Incidindo o aspecto emocional favorecendo o acostumar com o mal e aceitar
como forma de viver, por agressdes sofridas na escola, seja pelos proprios colegas ou pelos
professores, sdo aceitas porque o errado se transformou em certo, sendo esta uma opgéo para
conviver no espaco escolar.

Este cenério pode indicar relagcdes conflituosas que se refletem diretamente na
qualidade do clima escolar, reinante no campus. Existem iniUmeras pesquisas que mostram
gue o clima escolar influencia a aprendizagem e o desempenho dos alunos, acarretando baixo
rendimento escolar, falta de motivacao, etc., pois indicam que essa influéncia se estende para
as relacdes sociais, que se caracterizam pela convivéncia, pelos conflitos, pela violéncia fisica
e verbal entre alunos e entre alunos e professores, pelo vandalismo, pelo furto, entre outros.
Desse modo, had associacdo entre o clima e o aparecimento de problemas de ordem
comportamental (indisciplina, violéncia, bullying, etc.) podem advir das relacdes
professor/aluno, aluno/aluno, aluno/profissionais da escola, etc., trazendo clima de
inseguranca, de despertencimento do aluno frente a todos.

Um ambiente autoritario, inconsistente ou omisso pode favorecer por uma lado,
reacOes agressivas, desavencas e sentimento de injustica e de desrespeito ou, por outro,
promover a formacéo de sujeitos fadados a submissao e ao conformismo. Quando os alunos
ndo tomam decisdes, nem mesmo discutem problemas e situa¢Ges nas quais estdo inseridos,
torna-se mais dificil desenvolver um sentimento de pertencimento ao grupo, de preocupacgao
com o0 bem-estar comum e de comportamento responsavel, oportunizando sentimentos de
desagregacéo, isolamento e depressao.

A categoria buscou na comunicagdo da incluséo, a conotacdo de compartilhamento de
um mesmo objeto de consciéncia, que se modificar na relagdo entre consciéncias, podendo ser
entendida sob a perspectiva de dar conhecimento ou informar, cujo compartilhamento

favorece interacdo, a qual é capaz de criar sintonia e fazer com que o aluno compreenda as

intencionalidades por trds do processo educativo, sentindo-se acolhido pela instituicdo de
ensino.

O processo de didlogo com o aluno ndo precisa ser de forma tdo simples, tdo direta,
porém, deve ser eficaz e de acordo com a sua realidade, apoiado na préatica do acolhimento e
do “dar voz” as questbes que envolvem o viver na escola (com ou sem violéncia). Assim, de
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forma direta ou indireta, o aluno tem em sua mente que é capaz, de compreender as

mensagens enviadas, na busca de formacao técnica adequada, baseada na sensibilidade, para
desenvolver seu trabalho, valorizando o espaco escolar, como meio de interacdo e
crescimento que oportuniza a comunicacgdo colocando a comunicacgdo e acolhimento de si de
seus colegas e do ambiente escolar.

Pode-se notar pelas falas a seguir:

A gente se acostuma a se sentir culpado quando é assediado (A2),

Eu vi muita gente colocar a culpa na vitima (A35).

As vezes quando chego aqui, sinto um clima pesado... Fico quieto...
(A37),

Quando procurei a psicologa, ela me atendeu, me senti muito bem
(A 40),

Quando chego aqui (escola) e recebo um sorriso, esquego de tudo,
pois sei que as pessoas gostam de mim... (A25).

N&o consigo falar o que penso, pois logo comecam a rir de mim
(A9)

Preciso falar para alguém o que esta acontecendo nesta turma,
parece que todos me odeiam (A41),

Falam, falam, falam, mas n&o dizem nada (A26)

Desta forma, as pessoas percebem a violéncia expressa pelo corpo (linguagem néo
verbal), que segundo Freire (2007) a educagdo € comunicacao, € dialogo na medida que néo €
transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a significagao
dos significados. Para ele, 0s processos comunicacionais se inserem no agir pedagdgico
libertador, aproximando a educacdo da comunicacdo, que se destaca na construcdo do
conhecimento que colabora para a autonomia do educando, levando em conta sua cultura,
seus valores e suas crengas, como principio de sua liberdade.

Na categoria, Terapia Ocupacional no contexto escolar, focalizou as necessidades
humanas bésicas dos alunos na area expressiva da interacdo, ressaltando-a como denominador
as reflexdes e as reacdes agressivas dos alunos (ARAUJO, SILVA, PUGGINA, 2007), pois
comunicar é o processo de transmitir e receber mensagens, imagens e sentidos, constituidos
de formas verbais e ndo verbais, pois as manifestacbes ndo-verbais estdo associadas as
projecdes inconscientes e expressas pelas palavras, gestos, expressfes faciais, siléncio,

postura corporal, relacdo de distdncia mantida entre as pessoas, dentre outras, como funcées

complementares, do contradizer ou substituir a comunicacdo verbal, além de demonstrar
sentimentos (SCHELLES, 2008).
O aluno age na escola e no mundo por meio do movimento ele expressa seu corpo,

pois é pelo movimento corporal que ele comunica, trabalha, aprende, sente 0 mundo e se
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sente, apesar do corpo ser o veiculo pelo qual o aluno se expressa, ele termina ficando dentro

da escola, restrito a momentos precisos como o intervalo do recreio e do almoco.

O corpo dos alunos expressaram suas emocdes, nas oficinas que por meio do
movimento e das atividades expressivas ele foi trabalhado de modo a integrar todos os
aspectos que o compdem: social, espiritual, psiquico, fisico, etc., como se ele fosse um objeto
a parte de deles mesmos. Assim foi possivel criar, expressar, adquirir informacgoes e sensa¢des
gue nutriram e enriqueceram suas atividades cognitivas e emocionais. Dessa forma, o didlogo
desenvolvido nas oficinas exigiu sensibilidade e ndo julgamento, para valorizar cada dado
como Unico, estabelecendo o vinculo, a seguranca e o acolhimento (SILVA, 2002).

Assim, o terapeuta ocupacional identificou com os alunos os diferentes espacos
geograficos da instituicdo, suas relacBes espaciais que se constituiram no ambiente do cuidado
beneficiado pela interacéo entre todos, pelo tocar o outro pelos sentidos e pelo atendimento as
necessidades de expressar, verbalizar e criar, no qual a objetividade e a subjetividade se
expressaram nas atividades e nas verbalizagdes, favorecendo as interagfes humanas
(CALIMAN, 2008).

Espaco, esse compartilhado de encontros e dilemas: medo x amor; o desafio de viver,
ndo ser acolhido; preservacdo do ambiente, interacdo, em relacdo cotidiana, cujos efeitos
sobre o enfrentamento vdo além das forcas negativas e paralisantes das emocdes, mas
procurando (re)descobrir as possibilidades marcantes, sem ou com afeto, expressivo para nao
agredir.

A Terapia Ocupacional oportunizou o florescer das emocdes dos alunos, que
participaram da pesquisa e que se encontravam implicitamente ligadas as cogni¢fes em
qualquer dominio de aprendizagem, pois 0 cérebro emocional sensivel a recepcdo e a
expressao de emocdes, emergiu do cérebro instintivo que governou e governa 0s mecanismos
de sobrevivéncia e bem estar, dando suporte ao cérebro cognitivo simbdlico, logico e

pensador de cada aluno.

CONCLUSAO:

Este estudo foi caracterizado como desafiador, pois se desenhou sob o olhar do
desconhecido, tanto para o sujeito que sofreu a modificagdo (discentes), 0s quais conseguiram
relatar que o viver na escola € muitas vezes dificil, pois muitos docentes vém da graduagédo
exigindo deles o acompanhamento diario que ndo condiz com o realizado nas escolas de

ensino médio técnico.

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



“ o
. VI CONGRESSO
4 NACIONAL

‘Eonedie EDICAGAD

Que o corpo também sabe criar, desenvolver resisténcia, forca, por outras vezes

sensivel e emocionalmente capaz de gerar afetividades positivas e negativas que inclui dentro
dos cuidados de si e dos outros, que afeta o presente condiciona o futuro, possibilitando o
entendimento de argumentos e evidéncias sobre as crengas que o constitui, mas que envolve o
acolher, o respeitar, o tocar o outro e o desabrochar da sensibilidade frente as atividades
agressivas presentes na rotina diaria do clima escolar.

Desta forma, o terapeuta ocupacional tornou-se agente de conciliacdo, por promover
oportunidades construtivas e acolhedoras, uma vez que a ludicidade permitiu o0 encontro com
outro, efetivou trocas de informagdo, criou campo de relacionamento corporal positivo e
favorece o encontro do aluno consigo mesmo.

Conclui-se que o estudo foi constituido pelo processo de interacdo entre os discentes e
os terapeutas ocupacionais e bolsistas que se envolveram ativamente na producdo de
conhecimento e na ampliagdo do mesmo, que aceitaram a relagdo com o outro. Assim, a
pesquisa precisa ser encarada como espacgo de humanizacdo, de formacéo de afeto, o respeito
mutuo e didlogo devem prevalecer para expandir as relacdes interpessoais € 0

desenvolvimento humano.
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