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RESUMO

O estudo tem por objetivo comparar o planejado no AEE e o executado na SRM aos alunos
com DM em uma escola estadual de Rorainépolis-RR. O qual foi desenvolvido com abordagem
qualitativa, descritiva e bibliografica, com respaldo no método hermenéutico. Sendo que 0s
dados foram coletados no Plano de AEE de cada aluno e respectivos Relatdrios a partir da
técnica documental, e, por meio de questionario aplicado as professoras que atuam na SRM. Os
resultados apontaram divergéncias que reportam a uma reflexdo quanto a efetiva finalidade
desta politica para a inclusdo educacional. Foi observado que o plano de AEE é construido a
partir do que preconiza a legislacdo, mais quando da sua execugdo sdo muitos 0s entraves,
como: falta de materiais e recursos pedagdgicos especificos, falta de parcerias para
acompanhamento do aluno em outras areas como da saude e social; ndo integracdo entre 0s
professores da SRM e da sala regular, e, pouca interacdo com a familia dos alunos. Conclui-se
que a proposta da SRM e do AEE sobretudo para o atendimento dos portadores de DM, na
escola estudada, ainda esta por se consolidar pois estad aqguém de uma politica verdadeiramente
inclusiva.

Palavras-chave: Atendimento especializado, deficiéncia multipla, inclusdo educacional.

INTRODUCAO

O estudo concentra esforcos tedricos e procedimentais com o objetivo de comparar entre
0 planejado e o executado no atendimento educacional especializado prestados aos alunos com
deficiéncias mdltiplas na Sala de Recursos Multifuncionais de uma escola estadual de
Rorainopolis-RR.

Num primeiro momento cabe apresentar que a SRM € o espago onde se efetiva a nova
Politica Inclusiva do Brasil, compreendendo um espaco onde séo assistidos em contra turnos
Pessoas com Deficiéncias (PcD) com a finalidade de subsidiar por meio de estratégias

pedagdgicas o processo de inclusdo dos mesmos em salas de aulas regulares. E neste ambiente

escolar que os profissionais habilitados para tal planejam o atendimento educacional para cada

aluno em particular.
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Assim, a SRM ¢ organizada com “[...] materiais didaticos, pedagdgicos, equipamentos

e profissionais com formacdo para o atendimento as necessidades educacionais especiais”
(ALVES, 2006, p. 14). A escola deve “[...] articular junto a gestdo da sua rede de ensino, as
condicdes necessarias para implementacdo das SRM, bem como a definicdo de procedimentos
pedagogicos e a participacdo dos pais ou responsaveis.

Vale lembrar que a proposta do governo federal abrange a previsdo de equipamentos e
recursos pedagogicos especificos dependendo do tipo de SRM, ou seja, a sala dispBe de recursos
tecnoldgicos adaptados que sdo utilizados pelos responsaveis da sala em prol do
desenvolvimento dos PcD, com o intuito de estimular suas habilidades para o acompanhamento
do processo de ensino e de aprendizagem regular, respeitando as limitacbes e o
desenvolvimento cognitivo de cada um.

Vale lembrar, como aponta Cavalcante (2011, p. 39) que séo desenvolvidas atividades
diferenciadas da sala de aula regular. “Essas atividades ndo sdo substitutivas, tampouco sido
repetices de conteudos programaticos desenvolvidos em sala de aula ou reforco escolar.

Estas salas, segundo Alves (2006, p. 16) sdo organizadas para atender trés grupos de
alunos: “com dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitacGes no processo de
desenvolvimento; com dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
alunos”; e que evidencie altas habilidades/superdotados. Ja Pasian (2014, p. 214) afirmam que
0 programa “[...] é destinado as escolas das redes estaduais e municipais de educacéo e foi
criado na intencdo de promover ensino com qualidade [...]” para estes alunos.

Complementa Carleto (2013, p. 146) que “as SRM do Tipo I sdo para atendimento dos
alunos que apresentam deficiéncias e condutas tipicas. Ja as salas do Tipo Il sdo iguais as do
Tipo I, mas acrescidas de outros recursos e materiais didaticos e pedagogicos”. Esta Ultima com
recursos técnicos para atendimento aos alunos com deficiéncia visual.

Ja Medeiros (2016, p. 5) informa que “a escolha do tipo de sala que serd implantada em
cada escola é definida pelo MEC e baseada nos relatérios enviados pela escola, de acordo com
a necessidade dos alunos e o tipo de deficiéncia que eles possuem”. Isto porque existe uma
preocupacdo em atender as necessidades dos alunos matriculados na escola, podendo inclusive

atender alunos de outras escolas proximas. E, explica que fica sob a responsabilidade do MEC

a destinacdo dos equipamentos e da capacitacdo dos professores, e, aos gestores dos municipios
a responsabilidade de instalagdes, estrutura fisica e condi¢des de trabalho para atuacdo dos
professores.

Cabe destacar o evidenciado por Alves (2006, p. 14) quanto a responsabilidade da

escola: “[...] deve articular junto a gestdo da sua rede de ensino, as condi¢cdes necessarias para
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a implementagdo das salas de recursos multifuncionais, bem como a definicdo de

procedimentos pedagogicos ¢ a participagdo dos pais ou responsaveis”. Percebe-se que para a
organizacdo e funcionamento da SRM existe a orientacdo de que a escola tome suas decisdes
pautadas no interesse da coletividade e a partir das deliberaces com a comunidade escolar,
sobretudo dos pais.

Ocupa estas salas professores com “[...] curso de graduagdo, pos-graduacdo e/ou
formacéo continuada que o habilite para atuar em areas da educacéo especial para o atendimento
as necessidades educacionais especiais dos alunos”, Alves (2006, p. 17). E 6bvio que os
professores precisam ser capacitados para atuacdo desta realidade pedagdgica, pois carrega a
incumbéncia de contribuir para o desenvolvimento deste aluno, de maneira que este se insira
no ensino regular, amenizando os impasses frente as suas limitacdes pela condicéo especial.

Instituida a politica inclusiva, normatizada e regulamentada em leis e decretos, passa-se
a sua efetivacdo por meio de implantacdo das escolas, onde o Governo emite Notas Técnicas
orientativas para institucionalizacdo, neste caso, das SRM, a saber a de n° 11/2010 -
SEESP/GAB. Segundo esta nota:

[...] compete a escola prever no PPP-Projeto Politico Pedagogico a oferta do AEE com
recursos, equipamentos especificos, acessibilidade e professor especializado, bem
como respeitar a flexibilizacdo da organizacdo do AEE; matricular alunos da escola e
de outras se houver demanda e informar no Censo Escolar MEC/INEP; efetivar
articulacdo pedagogica entre os professores que atuam na sala de recursos
multifuncionais e os professores das salas de aula comuns; estabelecer redes de apoio
e colaboracéo; e, integrar com outros servicos publicos de salde, assisténcia social,
trabalho, direitos humanos, entre outros, para o atendimento ao aluno (BRASIL,
2008c).

Carleto (2013, p. 149) reforga que para haver a consolida¢ao da educagdo inclusiva “[...]
€ necessaria uma reestruturacdo da cultura, da préatica e das politicas vivenciadas nas escolas de
modo que estas respondam as diferencas dos alunos”. Por meio de uma abordagem “[...] que
percebe o sujeito e suas singularidades tendo como objetivo o crescimento, a satisfacdo pessoal
e a insercao de todos”. Logo, o processo envolve um repensar de todos os envolvidos, que seja
uma constante reflexdes que venham contribuir para a formacdo de cidaddo que se auto
conhecam e se perceba com habilidades.

Neste sentido, vale ressaltar o discorrido na Nota Técnica n° 11/2010 - SEESP/GAB,

quanto a todos os dispositivos legais sobre a obrigacdo do poder publico aos alunos da educacao

especial em garantir: “[...] 0 acesso ao ensino regular e adotar medidas para a eliminagéo de
barreiras arquitetdnicas, pedagogicas e nas comunicacdes que impedem sua plena e efetiva
participagdo nas escolas da sua comunidade, em igualdade de condi¢Ges com os demais alunos”
(BRASIL, 2008c). Portanto, observa-se nesta nova politica que nasce a grande possibilidade do

respeito a todo cidaddo e a garantia de educacgédo escolar com apoio nas SRM que funcionam
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em espacos onde se apresentam diversidade de atividades e recursos especializados para o AEE.

Salomado (2013, p. 15) apresenta que a organizagdo das SRM com a disponibilizacao de
multiplos recursos materiais ¢ profissional especializado “[...] constitui-se huma forte acdo do
governo para o desenvolvimento inclusivo da escola no contexto atual das politicas publicas
para a educacao”.

Por outro lado, ainda cabe destacar a reflexdo de Pertile (2014, p. 16) o qual afirma que
esta politica “[...] pode apresentar espaco para estabelecermos a tensdo, que advem da
correlacdo de forgas, no sentido de ampliar as possibilidades educacionais das pessoas com
deficiéncia juntamente com a ampliacdo das proprias politicas”.

O que contribui para afirmativa que toda e qualquer politica deve ser implantada e
desenvolvida no contexto onde se aplica, na busca de adequar a realidade e aos anseios da
sociedade, ndo se limitando apenas a sua implantacdo para atendimento do imposto por vias
regimentais. Assim a educacdo inclusiva passa a ser uma responsabilidade social, onde todos
devem atuar de maneira a atingir sua consolidacgao e promover com responsabilidade a inclusé&o,
sem danos aos alunos.

Em relacdo ao Atendimento Educacional Especializado (AEE), cabe em primeiro plano
conceitua-lo: “[...] um servigo disponibilizado pela escola para oferecer suporte necessario as
necessidades educacionais especiais dos alunos, favorecendo seu acesso ao conhecimento”
(ALVES, 2006, p. 15).

Este atendimento aos deficientes ja era previsto deste a promulgacdo da Constituicdo
Federal da Republica (1988), quando define que: “O dever do estado com a educagdo sera
efetivamente mediante a garantia de: Ill-atendimento educacional especializado aos portadores
de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (CF, 1988, art.208, III).

Tornando esta garantia legal exequivel e aplicavel no contexto brasileiro, tem-se o
Decreto n. © 7.611/2011 - Presidéncia da Republica, delibera que a oferta obrigatéria do AEE:
[...] deve integrar a proposta pedagdgica da escola, envolver a participacdo da familia para
garantir pleno acesso e participacdo dos estudantes, atender as necessidades especificas das
pessoas publico-alvo da educacdo especial, e ser realizado em articulagdo com as demais
politicas publicas (BRASIL, 2001, § 2.° do art. 2.°).

Este Decreto define AEE como um tipo de servigo de apoio educacional instituido pelo

governo federal. O qual ganhou dentro da politica educacional e no contexto escolar em todo
pais grande énfase, sendo implantada em muitas escolas com vistas a efetivar a politica de
atendimento e proceder a estratégia de inclusdo educacional. “Esse atendimento é organizado

para suprir as necessidades de acesso ao conhecimento e a participacdo dos estudantes com
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deficiéncia nas escolas regulares. Embora seja a oferta obrigatoria, participar do AEE é uma
deciséo da familia” (FONSECA, 2015, p. 25).

Como apontado pelo autor, este atendimento veio ndo s6 para cumprir o determinado

pela lei maior brasileira, mas também a expressdo da possibilidade de atender aos alunos
deficientes de maneira a oportunizar seu acesso ao ensino regular de maneira prazerosa e com
possibilidades de acompanhamento do ensino regular por meio da incluséo educacional.

Dentro da Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacgéo Inclusiva
(BRASIL, 2008) pontua-se que as atividades desenvolvidas no AEE ndo substituem as da sala
regular e sim “[...] identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade
que eliminem as barreiras para a plena participacdo dos estudantes, considerando suas
necessidades especificas” (BRASIL, 2008, p. 15).

Para cumprir esta funcdo existe toda uma estrutura equipada com recursos materiais
utilizados extracurriculares, que séo utilizados no AEE visando minimizar as dificuldades e
limitacdes funcionais e de acessibilidade as aprendizagens (BRASIL, 2008). Assim, o conjunto
de métodos e técnicas em conjunto “[...] operam para a promoc¢do do aprendizado e do
desenvolvimento desse alunado” (BRASIL, MEC, 2001, p. 23).

Este atendimento segundo Oliveira (2013, p. 31) prevé a elaboracdo de um Plano
individualizado para cada aluno “[...] que retrata as condi¢fes do aluno para acessar 0s materiais
e recursos disponiveis, a metodologia e as estratégias utilizadas pelo professor, o envolvimento
da familia do aluno, bem como as suas condicdes especificas para aprender”.

O Plano apresentado por Oliveira (2013) tem importante papel para o registro de todo o
planejamento que norteard o atendimento do aluno, sendo que engloba ou procura englobar
todo contexto que envolve a inclusdo educacional, valorizando inclusive o papel da familia no
processo e 0s papeis dos professores que atuam diretamente no processo ensino aprendizagem
e acolhimento no atendimento especializado.

E é neste contexto que o estudo foi desenvolvido, com abordagem qualitativa descritiva,
respaldada na relevancia de trazer para o campo cientifico os resultados encontrados em SRM
jaimplantadas em escolas estaduais como no caso em tela. Sendo este artigo mais uma producao

parcial da pesquisa intitulada “Sala de Recursos Multifuncionais (SRM): Uma metodologia

Inclusiva para alunos com Deficiéncias Multiplas no Ensino Fundamental” desenvolvida no
municipio de Roraindpolis — RR.

Acredita-se que toda politica educacional precisa ser avaliada e acompanhada
principalmente pela comunidade escolar. Uma vez que os resultados permitem um repensar

quanto a sua aplicabilidade nos espacgos escolares e seus efeitos no processo inclusivo.
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METODOLOGIA

Este estudo se apoia no método hermenéutico, e, foi desenvolvido a partir da pesquisa
qualitativa dentro de seu cendrio natural, na busca de compreender e interpretar os significados
atribuidos pelas pessoas (VERGARA, 2004). E pesquisa descritiva que, segundo Martins
Junior (2008) visa descobrir situacdes presentes procurando interpreta-los e avalia-los com o
objetivo de aclarar situacdes para idealizar futuros planos e decisdes. Com respaldo na pesquisa
bibliografica por meio de matérias publicadas em revistas, livros, teses e artigos pertinentes ao
assunto (SILVA, 2015).

Foi aplicada para coleta de dados a técnica documental com a extracdo de dados dos
Planos AEE de cada um dos dois (2) alunos com deficiéncia multipla e seus respectivos
Relatérios, e a técnica do questionario aplicado as duas (2) professoras que atuam na SRM e
atendem aos alunos com Deficiéncia Multipla. E, para analise dos resultados coletados a técnica
de andlise de dados defendida por Bardin (2009) como uma técnica que se volta para uma

analise objetiva, sistematica e quantitativa do contetido das comunicaces.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados encontrados foram organizados seguindo os indicadores, seguido da
analise documental e andlise de conteldo, e, discutidos por meio da triangulacdo com analise
hermenéutica.

Ocupou-se em primeiro momento em apresentar um comparativo entre o planejado
(PAEE) para cada aluno e o afirmado pelas professoras (Figura 01 e 02) respeitando 0s
indicadores propostos na pesquisa. E, em segundo plano uma andlise quanto a correspondéncia
do PAEE e do Relatério bimestral dos alunos com DM, e do relato da professora (Figura 03)
em consonancia ou ndo com o previsto em lei sobre o desenvolvimento inclusivo, visando
assegurar 0 acesso, a participacao, o ensino e a aprendizagem dos alunos em salas regulares em
igualdade de condic¢bes, como aponta normativas do MEC (BRASIL, 2008c).

E, por fim uma reflexdo a partir das trés fontes de dados, com respaldo nas

determinac0es legais outras fontes bibliograficas quanto a construcéo do plano de acordo com
a DM, ao desenvolvimento do plano e outras situacdes relevantes no processo de inclusdo
educacional. Assim, a Figura 01 apresenta um quadro comparativo entre 0 PAEE e o relato da

professora quanto aluno A o qual esta matriculado no 7° ano do ensino regular.
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Figura 01. Quadro comparativo entre o Plano de Atendimento Educacional Especializado e o relatado pelas professoras

da Sala de Recursos Multifuncionais do aluno “A” — 7° ano com deficiéncia multipla.

INDICADORES PAEE — ALUNO A PROFESSORA SRM — ALUNO A
SRM Sala de apoio para melhorar desempenho na sala de aula Atendidos no mesmo turno que
comum estudam, pois moram em vicinais

Plano individual, observado

AEE Desenvolve atividades potencialidades e dificuldades
Jogos pedagogicos, alfabeto mével, jogos educativos
. digitais, material dourado, dinheirinho sem valor, palitos Acessivel na medida do possivel;
Servigos recursos - P - .
o coloridos, calendéario, impressora, computador com internet, Recursos: computador, notebook,
pedagogicos I : S T - . 8
ivros de literatura e didatico, jornais revistas, livros para jogos concretos.

recorte, imagens de animais, figuras sequenciadas ou nao.

Tecnologia . L Com pouca frequéncia por falta de
- Jogos educativos digitais, impressora. -
Assistiva materiais
Articulacdo Professor da sala de aula, E necessario estreitar relagdes em prol
Professores Equipe Pedagogica. da incluséo dos alunos

Leitura de imagens e incentivo a linguagem oral, expressoes

. D - A . Professores AEE orientam
corporais, faciais e mimicas; Utilizacdo de diversos

Funcionalidade

Aplicabilidade e . . rofessores da sala regular e
P recursos; Atividades interessantes e adaptas ao nivel de prol . gula
Recursos - . disponibilizam materiais
aprendizagem e maturidade.
Parcerias L . . Professor de inclusdo; Transporte e
. = Fonoaudi6logo/estimular linguagem o] P
intersetoriais monitor;
Articulacdo Familia presente Familias participativas,
familia P providenciaram materiais
Resultados na Espera-se que o discente se desenvolva e melhore seu
; N P q Em alguns casos
incluséo desempenho na sala regular

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Em relacdo ao aluno A, como observado na Figura 01, entre o planejamento feito no
inicio do ano letivo e o que esta sendo realizado na SRM, segundo a informacéo da professora,
apenas alguns recursos sdo utilizados, por ndo ter todos 0s recursos necessarios para ser
trabalhado com os alunos DM.

Aqui, ja se evidencia um ponto preocupante em relacdo ao descrito por Bosco (2010)
no Manual de Deficiéncia Multipla, pois 0 mesmo afirma que a situacdo de deficiéncia, neste
caso DM, deve ser antes de qualquer coisa identificado para a “elaboragdo de situagdes de
aprendizagem a serem desenvolvidas para que sejam alcancados resultados positivos ao longo
do processo de inclusdo”. Neste sentido, ndo se evidenciou em nenhum documento ou relato a
presenca de laudo médico.

Referida professora informa que os recursos sdo usados na medida do possivel, restando
a preocupacgédo em investigar quais séo as limitaces para que o AEE seja desenvolvido com
exceléncia. Respaldados em Bosco (2010) reafirma-se que este atendimento deve ser
organizado, estruturado com previsdo dos recursos a serem utilizados com as deficiéncias

Multiplas.

No PAEE é mostrado que as atividades serdo desenvolvidas, porém a professora ao se
referir ao mesmo, apenas informa que foi realizado individualmente, conforme as necessidades
de cada aluno com deficiéncia ndo elencando nenhuma atividade. E, outra, nem o plano e nem

no relatdrio da professora ficou claro as atividades especificas para PcD com DM.
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Em relacdo a SRM esta deve ser, conforme a lei o espaco em periodo alternado para

atendimento dos alunos. Vale destacar a divergéncia de informagéo quanto a este espago, pois
no PAEE esta claro que serd ocupado para o atendimento do Aluno A, porém é relatado pela
professora que o atendimento ocorre no periodo de aula na SRM, pois 0 aluno mora em uma
vicinal.

Esta divergéncia demonstra que a metodologia da SRM ndo vem surtindo seu efeito
inclusivo, pois se 0 aluno ndo tem acesso a sala regular, ndo ha como falar em incluséo escolar.
Assim, fica comprometido a analise em relacdo ao indicador Funcionalidade e Aplicabilidade
dos Recursos, pois se 0 aluno ndo frequenta a sala de aula regular, subentende-se que ndo ha
articulacdo entre professores, tdo pouco a utilizacdo dos recursos neste ambiente. Estando
inclusive divergente da afirmativa da professora.

Quanto as parcerias, no PAEE a professora chega a programar o atendimento de
fonoaudidlogo para o aluno, mas em nenhum outro momento se comprovou este atendimento.
Ficando relatado pela professora apenas o acompanhamento de professor auxiliar e monitor
para transporte adaptado.

A familia é citada no plano que é uma familia presente é esta em lei que € obrigacdo da
escola articular, orientar, ensinar a familia, nas atividades escolar desses alunos, ficando isto
comprovado com a fala da professora. Isto € muito importante no processo de incluséo, pois,
como explica Silva (2015) a ligagéo da familia com a escola potencializa o processo de ensino
e aprendizagem do educando.

Na elaboracdo do plano anual construido para o atendimento deste aluno ficou
programado as Tecnologia Assistiva onde é citado Jogos Educativos digitais que serdo usados
em suas atividades, mas a professor relata que as mesmas séo utilizadas com pouca frequéncia,
pois falta alguns materiais. A exemplo dos estudos realizados no Brasil como o de Carleto
(2013) fica demonstrado que nem sempre as escolas dispdem de recursos ou ainda por vezes
ndo tem profissional habilitado para a utilizacdo das tecnologias.

A articulacdo com professara SRM e sala comum é um planejamento primordial para o
melhor trabalho das professoras e ao aprendizado do aluno DM. Essa articulacdo esta no plano

onde fala que ndo s6 com professora da Sala Comum, mas também com a Equipe Pedagdgica.

Porém, a professora SRM ressalta que apesar de ser necessario, fala que precisar ter um
melhor estreitamento com esses profissionais para que aconteca um melhor resultado no
aprendizado dos alunos portadores de DM. Acredita-se que para haver uma verdadeira
articulacdo antes de qualquer coisa devera acontecer a formagéo dos professores como orienta

Borges, Oliveira e Pereira (2013), pois 0 primeiro processo de comprometimento ocorre a partir
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do conhecimento e reconhecimento da politica educacional inclusiva e suas propostas.

Em linhas gerais, quando comparado a PAEE e o afirmado pela professora do aluno A
em relacdo aos indicadores deixam claro que o plano ndo é desenvolvido como previsto, ao que
se percebe pelos resultados isto se atribui as limitacfes dos recursos e equipamentos. Cabe
ressaltar que ndo fora evidenciado nem no plano e nem no relato da professora atividades
especificas para DM, como aponta Bosco (2010). Por fim, quando a professora planejou o
atendimento esperava que houvesse o desenvolvimento do aluno, porém em seu relato ja ndo
tem firmeza, deixando uma mescla de divida quando afirma que em alguns casos hé resultados
de incluséo.

E, assim se segue em relacdo ao aluno B, do 9° ano com DM, e atendido por outra
professora (Figura 02). Mas ao que se percebe sao recorrentes os problemas quanto aos servicos

e recursos pedagdgicos.

Figura 02. Quadro comparativo entre o Plano de Atendimento Educacional Especializado e o relatado pela professora
da Sala de Recursos Multifuncionais do aluno “B” — 9° ano com deficiéncia multipla.

INDICADORES PAEE — ALUNO B PROFESSORA SRM — ALUNO B
SRM Apoio para melhorar seu desempenho na sala de aula Atendimento individual,
comum 2 a 3 vezes por semana.
Construcdo apo6s estudo de caso;
AEE Discente desenvolva suas a¢des no AEE. Execucdo na SRM; Avaliagdo

continua;

Servigos recursos
pedagégicos

Jogos pedagdgicos produzidos e adquiridos, alfabeto
movel, jogos educativos digitais, material dourado,
dinheirinho sem valor, palitos coloridos, calendario,

impressora, computador com internet, livros de literatura
e didatico, jornais revistas, livros para recorte, imagens de
animais, figuras sequenciadas ou ndo.

Computador, notbook, lupas, tesouras,
etc

Recursos adaptados, lupas, alfabeto

Tecnologi . S em libras, tesoura, lapis para alunos
ecnologia Jogos educativos digitais, impressora. o pIsp
Assistiva com dificuldades motoras, lupa

eletronica.
U Precisamos melhorar esta questao,
. ~ Professor da sala de aula, Professor de Educacéo Fisica, : g .
Avrticulacio pois nem todos se conhecem;
Gestor da escola, . g
Professores Utilizam os recursos pedagogicos

Equipe Pedagogica, Colega de turma.

disponiveis.

Funcionalidade

Leitura de imagens e incentivo a linguagem oral,
expressOes corporais, faciais e mimicas;

Aplicabilidade Utilizag&o de diversos recursos; Alguns recursos ndo funcionando.
Recursos Atividades interessantes e adaptas ao nivel de
aprendizagem e maturidade.
Precisa de fonoaudidlogo/estimular linguagem CAPS com atendimento psicoldgico,
Parcerias Buscando parceria com a secretaria de sadde. atividades recreativas;
intersetoriais Acompanhamento peridédico no Hospital Santo Antonio Associagdo de deficientes de
em Boa Vista Roraindpolis.
. . A escola e familia esta buscando parceria com a secretaria e

Avrticulacéo de satde Familia informadas, presentes na

familia ’ x escola, sugerem e trazem materiais.
Sempre acompanhado da mée.

Resul . Em alguns casos sim, depende do grau
esu tagos Espera-se que o discente se desenvolva e melhore seu guns ca P 0 g
inclusédo de deficiéncia, do apoio da familia e

; desempenho na sala regular o -
educacional das estratégias e recursos aplicados.

Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Para o aluno B a SRM tem maior funcionalidade para o AEE deste aluno, pois 0 mesmo

é atendido mais vezes por semana, a professora demonstra que utiliza os recursos previstos no
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plano, porém com pouca funcionalidade pois nem todos estéo funcionando. Agora, como pensar

numa metodologia diferenciada como proposto pelo MEC (2008) quando n&o ha recursos para
atender as necessidades especificas de cada aluno no processo escolar. Visto que esta
metodologia tem como diferencial exatamente a utilizacdo de suportes técnicos e materiais
voltados para o desenvolvimento de habilidades dos alunos para compreensdo dos conteddos
abordados em sala de aula regular.

Essas parcerias previstas pelo MEC (2008) tem o objetivo de melhorar atendimento aos
alunos com DM. No plano séo citados os profissionais que trabalham para estimular a
linguagem, secretaria de salde e o Hospital S8o Antdnio na capital do estado de Roraima. J&
no relato da professora, a mesma esclarece que o aluno é atendido pelo CAPS e a associagdo de
Deficiente de Roraindpolis, onde recebem mais recursos. Fato € que para este aluno, hd maiores
possibilidades de incluséo pois tem articulacdo intersetorial.

No plano construido para ser trabalhado durante o ano letivo a familia é citada como
parceira e a mde sempre acompanha o filho, isso é importante para o processo de inclusdo. Essa
articulacdo familia e escola também esta prevista em lei a qual versa que: é obrigacdo da escola
articular, orientar, ensinar a familia, nas atividades escolares desses alunos (BRASIL, 2008).

A professora SRM na elaboracdo do plano anual retrata que além da articulagdo com os
professores da sala comum acontece um planejamento com os professores Ed. Fisica, Equipe
Pedagdgica e Gestor da Escola e essa relacdo é primordial para o melhor trabalho das
professoras e aprendizado do aluno DM. Essa articulacdo esta no plano onde fala que néo so6
com professora da Sala Comum, mas também com a Equipe Pedagogica. Porém a professora
SRM esclarece que apesar de haver esse planejamento ainda e necessario melhor o
relacionamento com esses profissionais para que aconteca um melhor resultado no aprendizado
dos alunos portadores de DM.

Conforme o que ja foi pesquisado foi verificado que ainda falta melhorar, mas o
planejamento e sua execucdo, devido quem sabe a alguns entraves por falta de recursos na
maioria das vezes ndo ha como realizar o plano conforme planejado.

Apbs relatar a realidade vivenciada entre o planejado e o afirmado pela professora dos

alunos A e B fica claro que o servico de atendimento para a inclusdo educacional na escola

estudada requer uma reorganizacdo e maior acompanhamento dos gestores, isto porque, ao que
se observou serad preciso investir em novos recursos, em cursos de capacitacdo, articulacao
intersetorial sobretudo com a salde publica, e ainda em supervisdo quanto ao efetivo
desenvolvimento da metodologia da SRM que apresentou fragilidades.

Foi organizado na Figura 03 um quadro sintese entre os PAEE dos alunos A e B, dos
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respectivos relatérios bimestrais e dos relatos das respectivas professoras, o que deixa

transparecer algumas divergéncias que precisam ser resolvidas.

Figura 03. Quadro sintese comparativa entre PAEE x Relatério Aluno x Relato Professora SRM.
PLANO DE AEE RELATO PROFA. RELATORIO ALUNOS
PRESENCA PRESENCA PRESENCA
Aluno A | AlunoB | Aluno A Aluno B Aluno A Aluno B
S N S N S N S N S N S N

INDICADOR

Servicos recursos pedagégicos
AEE

SRM

Funcionalidade/ Aplicabilidade/
Recursos

Parcerias intersetoriais
Avrticulacdo familia

Tecnologia Assistiva
Articulacio Professores
Resultados inclusdo educacional
Legenda: P — presenca; S —sim; N—-ndo. [ sim [ simcomressalvas [l néo
Fonte: Elaborado pela autora, 2018.

Quando comparados o PAEE, o Relatério bimestral do aluno e o Relato da professora
(Figura 03) foi possivel visualizar pontos destoantes que acabam por comprometer 0 processo
de incluséo educacional.

Os planos AEE estdo devidamente construidos ao previsto na metodologia da SRM que
com respaldo em Silva (2015) diz respeito ao acolhimento de qualquer PcD com vistas garantir-
Ihe a educacdo inclusiva prevista em lei. Apenas se acentua que nos dois planos dos alunos A
e B ndo se evidenciou registro quanto ao respaldo em laudo médico como parametro para a
classificacdo da deficiéncia e assim planejar a partir das necessidades especificas dos PcD com
DM, como orienta Bosco (2010) no manual do MEC.

Tomando como ponto de partida a afirmacéo de Alves (2006) a educacdo inclusiva tem
o0 papel principal de levar o PcD a realizar-se na classe regular de ensino. Nesse sentido o papel
da SRM é exatamente compensar eventuais déficits de aprendizagem e de conhecimento de nédo
aprender (SIMOES et al 2017) e ndo meramente um espaco de acolhimento temporario com
atividades rotineiras e desconectadas das respectivas deficiéncias. Pois, ao que se denotou em
um dos casos o0 aluno apenas € atendido na SRM e nada mais, ja em outro embora seja atendido
ndo se tem registros historico por meio de relatorios que possam ser avaliadas as evolucGes no

desenvolvimento educacional.

Em relagéo aos relatorios dos alunos A e B produzidos a cada bimestre, 0 mesmo se
mostra um documento superficial, construido em formato de quadro, com colunas referentes
apenas ao nome do aluno, equipamentos, tem no professor e evidencias.

Para Medeiros (2015) nos relatorios devem estar detalhados as necessidades dos alunos
em relacdo ao tipo de deficiéncia. O que para Rodrigues (2014) deve ser construido entre os
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professores SRM e Sala Regular numa acéo conjunta, inclusiva com a possibilidade de um

replanejamento do AEE caso necessario.

Estas orientacGes ndo foram comprovadas quando da anélise documental, o que indica
a necessidade de revisdo quanto a construcdo desses relatdrios para que ao mesmo venham a
contribuir a partir da avalia¢do histérica do aluno a cada bimestre com a melhor metodologia a
ser aplicada para o avanco da aprendizagem como explica Silva e Fumes (2015).

Ao comparar os relatorios das respectivas professoras dos alunos A e B denota-se que
nas afirmativas da professora do aluno A todas foram “sim”, porém com ressalva em sete
indicadores. Fica claro que a metodologia neste caso estd comprometida pois o aluno, segundo
a professora, ndo frequenta a sala de aula regular, entdo ndo se configura a aplicabilidade da
Politica Educacional Inclusiva (2017).

Isto porque o aluno mora em uma via rural e tem acesso a escola apenas no horario
regular de aula, ndo frequentando o contra turno e assim permanece apenas no SRM. Situacoes
como esta e outras relacionadas ao perfil profissional, auséncia ou falta de recursos, dentre
outras, sdo acentuadas por Pletsch (2014) como desafios para a escola inclusiva.

Para o aluno B ha uma presenca positiva e relacdo aos indicadores, ficando apenas em
relagdo a articulagdo dos professores e, por conseguinte atoa funcionalidade e aplicabilidade
dos recursos na sala regular sob a articulagéo do professor do SRM.

Os resultados encontrados a partir da analise documental e dos dados registrados pelas
professoras da SRM quando confrontados com outros estudos no ambito brasileiro ndo diferem
em sua esséncia. Criar e implantar uma politica publica como esta de educacdo inclusiva
corresponde a um universo de situa¢des diversas, curriculo inovador e novo perfil do professor.
Como afirma Borges, Oliveira e Pereira (2013) representa um marco social, fruto de enorme
conquista do povo brasileiro. Ao pensar em efetivar esta politica em toda sua esséncia, implica
em defrontar com desafios e possibilidades tratadas por Pletsch (2014) como algo ao longo do

aprendizado do aluno.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao comparar o Plano de Atendimento Educacional Especializado de cada aluno com os
relatorios e falas das professoras ficou evidente divergéncias quanto a metodologia proposta e
aplicada no contexto da escola estudada para alunos com deficiéncias multiplas.

Os resultados encontrados demonstram que quase sempre o que se planeja ndo é

executado, em decorréncia de muitos fatores que comprometem a educacao inclusiva efetiva.
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Respalda-se em Pasian et al. (2014) para acentuar que muitos estudos sdo produzidos sobre
educacéo inclusiva, que acabam por produzir resultados que levam a uma incessante busca de
mudancas. Esta realidade nédo foi diferente, o que leva pesquisadores como Carleto et al. (2013)
questionar se trata de inclusdo ou exclusdo escolar; reforcando que é veemente necessario
ampliar os estudos quanto a metodologia da SRM e AEE, pois ainda ndo se mostraram
consolidadas para a garantia dos resultados satisfatérios para a inclusdo escolar.
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