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RESUMO

A escola, na perspectiva historico-cultural desenvolvida por Lev Vygotsky (1896-1934), autor russo que
inovou com suas proposi¢des teoricas a relacdo entre o papel da aprendizagem no desenvolvimento, €
uma instdncia fundamental para a formacgdo de todos os sujeitos. Este artigo tem por objetivo
compreender qual a contribuicdo de Vygotsky para o desenvolvimento da aprendizagem da crianga. O
objetivo geral dessa pesquisa bibliografica foi compreender como Vygotsky pode contribuir para as
praticas pedagogicas do professor na educagdo inicial da crianga. tendo em vista que a teoria historico-
cultural possibilita um ensino que ultrapassa as barreiras mecanicistas e reprodutivistas do ensino e da
aprendizagem, fazendo com que o professor realize uma estratégia metodologica com base na
contextualidade. Este estudo se embasa, principalmente, nas obras de Vygotsky (1979; 1996; 1998;
2001; 2005;). Uma das possibilidades encontradas como sugestdo para um ensino voltado para Vygotsky
na educagdo da crianga ¢ a utilizagdo dos recursos de jogos e de brincadeiras. O professor pode utilizar
0 jogo como uma metodologia didatica, que facilite a aprendizagem de conteudos, mas também, que
contribua para a aquisicdo de outras habilidades, como a socializagao.

Palavras-chave: Vygotsky. Teoria historico-cultural. Educagao; Jogos.

1. INTRODUCAO

Considerando que os sujeitos sdo seres sociais, isto €, seres que se formam em um
movimento dialético de interagdo com o meio sociocultural, compreende-se a necessidade de
discutir sobre alguns aspectos e caracteristicas desta formagdo humana. Uma das instancias
responsaveis por este processo € a institui¢ao de ensino. A partir disso, pondera-se que o ensino,
desde os anos iniciais, ¢ essencial para a formacao dos sujeitos. Quanto mais possibilidades de
interagdo com o mundo e com novas aprendizagens significativas desde cedo, melhores podem

ser os resultados alcangados.

"Doutorando do Curso de Doutorado em Educagdo da Universidade Estadual do Ceard - UECE,
edjofrecoelho@hotmail.com

Doutorando do Curso de Doutorado em Educacio da Universidade Estadual do Ceard - UECE,
saulo.silva@semed.manaus.am.com.br;

3Professora orientadora do Curso de Doutorado em Educacio da Universidade Estadual do Ceara - UECE,

anaignezbelem@gmail.com;
(83)3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



>VI CONGRESSO

A escola entdo, na perspectiva histérico-cultural desenvolvida por Lev Vygotsky (1896-

1934), ¢ uma instancia fundamental para a formag¢ao humana de todos os sujeitos. A escola traz
diversas possibilidades, ja que ela permite ao ser humano construir e reconstruir as relagdes,
fazendo com que as criangas se apropriem da experiéncia historica, cultural e social da
humanidade, desenvolvendo-se genérica e subjetivamente, isto €, desenvolvendo-se como
sujeitos pertencentes ao género humano e, como sujeitos que atribuem distintas significagdes a
cultura humana de acordo com os contextos nos quais estdo inseridos (NASCIMENTO;
ARAUJO; MIGUEIS, 2009).

E essencial refletir sobre o ensino, no sentido de que ¢ por meio dele que podero ser
formados cidaddaos emancipados e reflexivos da realidade sociocultural existente. A teoria de
Vygotsky fornece elementos relevantes para refletir sobre esses aspectos. Por meio dela busca-
se um ensino que vai além de uma reproducdo passiva de contetdos e atividades realizadas
pelos alunos. E necessario fazer com que estes interajam com o intuito de fomentar a
aprendizagem. A partir disso, ¢ primordial pensar em formas que potencializem o processo
educativo, desenvolvendo estratégias de ensino que contemplem a dialética historico-cultural
na nossa sociedade.

Este estudo pretendeu entender qual a contribui¢do de Vygotsky para o desenvolvimento
da aprendizagem da crianca, cujo objetivo foi tentar compreender as contribuig¢des estabelecidas
entre a teoria de Vygotsky e o desenvolvimento e aprendizagem da crianga.

As construcdes da teoria socio-historica iniciadas por Vygotsky podem contribuir como
uma possibilidade importante de ajudar os sujeitos, desde os primeiros anos de vida, a se
inserirem na cultura e na sociedade, construindo saberes que serdo cruciais para o tornar-se
humano, diante da pluralidade existente.

Para desenvolver esse estudo, primeiramente foi apresentado alguns apontamentos
iniciais sobre a teoria de Vygotsky. Apds esse apanhado discutiu-se acerca das praticas
pedagdgicas do professor dentro da sala de aula e o processo de aprendizagem da crianga
mediante a perspectiva da teoria socio-historica. Buscou-se realizar alguns apontamentos e
possibilidades que o autor e sua teoria podem trazer para contribuir para o ensino na educacao

inicial da crianga, sobretudo, com indicativo para o trabalho pedagodgico com jogos e

brincadeiras.

2. METODOLOGIA DA PESQUISA
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Investigou-se a importancia da teoria de Vygotsky para o desenvolvimento da crianga

no ambito escolar por meio de uma abordagem qualitativa a partir de levantamento
bibliografico, identificando-se e analisando-se as concepgdes que dao suporte a postura docente
diante da problematica.

O campo de acgdo diz respeito a pratica docente diante da teoria de Vygotsky, tendo
como objeto de estudo as concepgdes e conceitos que ddo suporte ao exercicio da docéncia
diante do processo educativo no ambito escolar, durante o processo de educacao escolar inicial
da crianca.

Em virtude de se tratar de uma pesquisa qualitativa, os resultados encontrados foram
submetidos a analise critica, enfatizando-se o significado que os docentes ddo a problematica,
frente a concepcao da teoria de Vygotsky.

A investigacdo foi realizada por meio de uma pesquisa bibliografica, procedendo-se de
leituras analiticas em livros e artigos cientificos submetidos a uma selecdo sistematizada do
tema em questdo, visando compreender as principais concepgdes que embasam as contribui¢des
da teoria de Vygotsky para o desenvolvimento da aprendizagem da crianga.

O processo deu-se através da abordagem dedutiva, pois se partiu de teorias e leis gerais
as especificas, concepgdes e conceitos para se encontrar respostas ao problema abordado.

Neste trabalho, o referencial teorico da pesquisa compreende a definicdo de concepgoes
e conceitos relacionados a pratica docente diante da teoria sociointeracionista abordando-se o
desenvolvimento da crian¢a, mediante uma andlise pedagdgica.

Os métodos cientificos utilizados foram o historico, presente na contextualiza¢do
historica da questdo da docéncia diante da teoria de Vygotsky. Além deste, o observacional
esteve presente desde a delimitagcdo do tema, problema e objeto de estudo, até a elaboracao do
relatério da pesquisa, proporcionando o distanciamento da visdo empirica acerca da
problematica, até a resposta ao problema, baseada em fundamentos cientificos.

A ¢ética foi determinante na pesquisa em todas as suas etapas, pois se acredita que ela
seja primordial para a credibilidade do processo e dos resultados encontrados e por entender

que os pesquisadores devem ter a responsabilidade com a producio do conhecimento cientifico.

3. REFLETINDO SOBRE A TEORIA SOCIO-HISTORICA

A teoria sdcio-histérica, também conhecida como abordagem sociointeracionista

produzida por Vygotsky, visa “caracterizar os aspectos tipicamente humanos do
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comportamento e elaborar hipdtese de como essas caracteristicas se formam ao longo da

historia e de como se desenvolvem durante a vida de um individuo” (VYGOTSKY, 1996, p.25).

Vygotsky trabalhava teorias dentro de suas obras nas quais sdo possiveis compreender
a relacdo entre o individuo, sociedade e o meio. Na teoria sociointeracionista, 0s pressupostos
partem da ideia de que o homem enquanto corpo, mente, ser biolodgico e social ¢ participante
de um processo historico e cultural.

Além disso, a teoria sociointeracionista, propde que a unidade do conhecimento se
encontra na relacdo entre o homem e meio, sujeito e objeto, num movimento dialético. Elucida
também que Vygotsky tem como objetivo principal estudar como se constroem as fungdes
psicoldgicas superiores que caracterizam o funcionamento psicoldgico tipicamente humano
(atencdo voluntaria, memoria, abstracdo, capacidade de resolver problemas, etc.). Essas fungdes
psicoldgicas superiores, além de serem produto da atividade cerebral, também constituem o
resultado da propria histdria da sociedade humana e da cultura em que o individuo esté inserido.
Neste aspecto, o homem ¢ um ser social e historico, que produz sua agdo para suprir
necessidades criadas pelo meio em que vive e cria novas necessidades, que ndo sdo puramente
bioldgicas.

O foco desta teoria de aprendizagem estd na interacdo para o desenvolvimento. A
aprendizagem a partir do interacionismo ocorre mediante interacdo histdrica, social, cultural e
de conceitos cotidianos. Portanto, a relacao estabelecida entre o homem e o meio socio-cultural,
constitui-se num dos principais fundamentos explicativos do processo de desenvolvimento
humano na perspectiva sociointeracionista de Vygotsky merecendo destaque especialmente
quando relacionamos ao contexto educacional visto que inimeros problemas relativos aos
processos de aprendizagem podem ser explicados a partir dessa Otica, merecendo ser
considerado por educadores como de suma importancia o seu esclarecimento e a apropriacao
desses conhecimentos.

Para Vygotsky, o desenvolvimento e a aprendizagem estdo ligados ao fato de o ser
humano viver no meio social. As relagdes interacionistas partem das experiéncias vividas pelo
individuo com o meio em que vive. O homem nasce apenas com as fungdes psicoldgicas

elementares e a partir do aprendizado da cultura estas fungdes tem a possibilidade de se

transformarem em fungdes psicoldgicas superiores (VYGOTSKY, 2005).

E por meio das interagdes com o meio que a crianga vai aprendendo e se desenvolvendo.
Além disso, de acordo com Rocha (2013), a histéria e a cultura da sociedade estdo
intrinsecamente relacionadas com o desenvolvimento do homem, de maneira que ndo se pode

separar essas questoes.
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Em virtude disso, os processos cognitivos psicoldégicos na infancia, vao se

desenvolvendo na medida em que a crianga vai entrando em contato com os adultos e com as
situacdes que a rodeia. Os adultos buscam transmitir para as criancas os seus modos, seus
pensamentos, suas experiéncias e sua cultura, fazendo com que essa interagdo inicial
proporcione o crescimento cognitivo € emocional e 0s processos acabam por tornar-se
intrapsiquicos (ROCHA, 2013).

Outro ponto a ser destacado na teoria de Vygotsky (2001), refere-se ao fato de que o ser
humano ndo pode ser pensado e compreendido somente como um produto da evolugdo
biologica, ja que esse sujeito se desenvolve a partir da relacdo que estabelece com o meio
sociocultural. Devido a isso, quanto mais compreensivos forem as experiéncias humanas na
educacdo, maiores serdo as suas constru¢des perante o ambiente em que vive. Assim, ¢
necessario visualizar a relacdo da educagdo na infancia com a forma¢ao humana.

Ao se falar em medeiacdo ¢ importante enfatizar as relagdes de desenvolvimento e

o~

aprendizagem, uma vez que a aprendizagem ¢é um processo continuo e a educagdo
caracterizada por niveis de aprendizagem, dai a importancia das relagdes sociais.

Além disso, de acordo com Vygotsky (2005) existem dois tipos de desenvolvimento: o
real e o potencial. O primeiro se refere as conquistas que ja sdo consolidadas na crianga, aquelas
capacidades que consegue realizar sozinha, sem auxilio de outro individuo.

Para descobrir a relacdo entre processo de desenvolvimento e a capacidade de
aprendizagem ndo basta determinar o nivel de desenvolvimento real, ¢ necessario também
descobrir o nivel de desenvolvimento potencial.

O nivel de desenvolvimento potencial se refere a capacidade da crianga de depender de
um auxilio de um outro individuo. E o ponto até onde o aluno pode chegar ¢ a capacidade de
desempenhar tarefas com a ajuda dos outros. As experiéncias sdo muito importantes e se
aprende mediante o didlogo, a colaboragdo, a imitagdo.

O ponto em que o aluno pode chegar varia de um nivel para outro. A distancia entre

esses dois niveis ¢ chamada de nivel de desenvolvimento proximal, entendida como

a distancia entre o nivel de desenvolvimento real, que se costuma
determinar através da solugdo independente de problemas, e o nivel de
desenvolvimento potencial, determinado através da solugdo de problemas
sob a orientacdo de um adulto ou em colaboragdo com companheiros mais
capazes (VYGOTSKY, 1998, p. 97).
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Assim, a Zona de Desenvolvimento Proximal permite avaliar o desenvolvimento

individual da crianca, onde o medeiador ajuda o aluno a concretizar o desenvolvimento que esta

proximo ajudando a transformar o desenvolvimento potencial em desenvolvimento real.

2.1 A teoria de Vygotsky: refletindo sobre o papel do professor

O professor podera possibilitar diversas contribui¢cdes para fomentar a aprendizagem
dos alunos. Martins e Rabatini (2011) apontam que ¢ por meio da apropria¢ao da cultura que o
sujeito vai vir a se tornar humano. A formagdo ¢ algo continuo e ¢ resultado do processo
educativo, j4 que o sujeito vai se desenvolvendo conforme a aprendizagem de novos
conhecimentos, os quais sdo construidos, acumulados e passados de geracdo em geracao e vai
se modificando de acordo com as novas percepcdes da sociedade, como algo sempre em
movimento.

Por isso, o papel do professor para a educacao na infancia tem como objetivo medeiar a
compreensdo da cultura humana, ja que a formagao cultural ¢ fundamental para a formagao de
todos os sujeitos. A escola ¢ considerada de maneira relevante na contribui¢do para que os
sujeitos se insiram na cultura e na sociedade, construindo saberes que serdo cruciais para o
tornar-se humano. Isto posto, a pratica do professor na educagdo da crianga precisa levar em
conta essas questoes.

Tonet (2007) compreende que a fungdo do professor € contribuir para a formagao cidada
dos alunos. Isto pode ser visto como uma das bases para o desenvolvimento psiquico, cognitivo
e social das criangas na fase de educacado escolar inicial. A meta ¢ que os alunos ndo se formem
como sujeitos passivos de um conhecimento dominante que vem por parte do professor, mas,
que cada discente construa novas formas de pensar por meio das relagdes no espago de sala de
aula e da escola.

Com isso, a contribuicdo de Vygotsky ¢ aplicada a experiéncia no contexto socio-
historico. Para ele, todos os objetos, mesmo os da natureza, sdo culturais, apresentam nomes,
jé foram classificados, as suas caracteristicas e propriedades sdo conhecidas. Portanto, conhecer
um objeto, para uma crianga, significa descobrir o que a humanidade ja sabe dele. Faz-se

necessario trabalhar com o ambiente e a experiéncia dos alunos, conseguir com que estes

cheguem a construcdo de conhecimentos por meio da interferéncia no ambiente, dispondo
elementos e atividades. E muito importante criar ambientes e situagdes que gerem
conhecimentos, a fim de manter um clima democratico para que se possa agir dentro dele. A
rigidez e a disciplina impostas cedem lugar para a naturalidade e a criatividade. Neste ambiente
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multidimensional, as atividades devem ser contextualizadas, partir da realidade do aluno e de

uma problematizacdo. Nessa perspectiva, um mero contato ou experiéncia com os objetos ¢
sinonimo de aprendizagem (RIBEIRO, 2007).

Nesse viés, entende-se que o professor precisa buscar formas de contextualizar as
atividades desenvolvidas em aula fazendo com que estas facam sentido para os alunos e para a
realidade na qual estdo inseridos por meio de um processo de ensino que utilize as experiéncias
dos alunos e situagdes que os convoquem a pensar ou a incidirem de forma ativa.

Além disso, na teoria de Vygotsky, o professor ¢ compreendido como o medeiador do
conhecimento e do processo de aprendizagem, pois, ¢ tarefa dele contribuir para a constru¢ao
do sujeito. Por isso, o professor como medeiador atua na zona de desenvolvimento proximal,
a qual contribui para a crianga aprender cada vez mais. O professor deve encorajar seus alunos
por meio de atividades que resultem no desequilibrio, isto €, ser medeiador ¢ oferecer aos
alunos atividades e planejamentos que causem desconforto nestes, fazendo-os sair de sua zona

de conforto e pensar (RIBEIRO, 2007).

Os educadores devem organizar todas essas agdes e todo o complexo processo
através de seus momentos criticos, até o ponto da descoberta de que se pode
desenhar ndo somente objetos, mas também a fala. Se quiséssemos resumir
todas essas demandas praticas e expressa-las de uma forma unificada,
poderiamos dizer que o que se deve fazer ¢ ensinar as criangas a linguagem
escrita e ndo apenas a escrita de letras (VIGOTSKY, 1998, p.157).

O lugar do educador na educagdo da crianga esta vinculado com a medeiagao simbdlica.
A aprendizagem s6 ocorre quando os alunos sdo chamados a comparecerem no processo de
ensino por meio da fala e das relagdes intersubjetivas entre professor e alunos.

Vicentini e Barros (2018) discutem a organizacao dos espagos da escola no processo de
aprendizagem e desenvolvimento da crianga pequena a luz da Teoria Histdrico-Cultural, por
meio de observacdes realizadas em um espago da educagdo infantil, questionando como os
professores contribuem para organizagdo do ambiente de aprendizagem para o
desenvolvimento da crianga.

Estes pesquisadores apontam que o desenvolvimento humano ¢ caracterizado por meio

de um processo historico e social e, através da realizagdo das atividades cotidianas e da relagao
com outros humanos, o sujeito vai se apropriando dos aspectos histdricos e culturais. Ao
entender isso, 0 ato educativo precisa proporcionar formas para que os alunos se apropriem
disso. O professor deve pautar o seu trabalho com o uso de uma pratica pedagodgica organizada,
j& que o ambiente do ensino ¢ um lugar privilegiado para a educagdo das criangas.
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Resende, Souza e Resende (2017) concordam com Vygotsky ao abordarem sobre a

perspectiva voltada para a importancia da relagdo e interag@o entre os alunos com o ambiente
para a construgdo dos saberes. E na interagio com o ambiente histérico e cultural, vinculado
com uma relagdo de linguagem e da dialética entre professores e alunos, que se pode ir para
além de uma aprendizagem simplista, voltada para a obten¢do de informacdes.

Também nessa perspectiva, Haad (2016) procurou entender de que forma os conceitos
de desenvolvimento e de aprendizagem, a partir da perspectiva historico-cultural, sdo
trabalhados e apropriados pelos professores que atuam no ambiente escolar. O autor sustenta a
sua tese na perspectiva de que uma boa educacio ¢ aquela que vem antes do desenvolvimento,
isto €, ndo se trata de algo técnico, relacionado com o treino das fungdes ja desenvolvidas, mas
sim, de introduzir meios para o desenvolvimento das func¢des psiquicas.

Portanto, na ideia central ¢ inicial dos autores Resende, Souza ¢ Resende (2017) o
processo de ensino das criangas pelos professores, parte da compreensao de que € indispensavel
proporcionar um espago que vai além do treinamento e que se volte para uma insercdo da
historicidade e das questdes culturais de maneira didria no ensino das futuras geragoes.

Mas, Haad (2016) faz uma critica sobre o atual modelo educacional, que para ele, esta
orientado para a homogeneizacdo e para a padronizacgao e o foco do seu estudo ¢ fundamentar
a ideia de que ¢ necessario rever o ensino, pois da forma com que ele se configura atualmente

ainda estd aquém do que realmente deveria ocorrer.

Todo estudante deve iniciar sua vida escolar aos quatro anos de idade, cumprir
todos os anos escolares com seus ritos e ingressar em uma faculdade para que
se torne um cidaddo capaz e produtivo. O conteudo escolar ¢ predefinido em
cada ano e o interesse do estudante ndo ¢ considerado. Tudo deve estar sob
controle e programado previamente. A escola, em sua estrutura, apresenta um
modo muito particular de organizar o espago, o tempo e¢ o modo de conceber
0 que venha a ser o ensino, o estudo e o aprender. A aprendizagem ¢
compreendida como resultado, expresso em nimeros ou mengdes, € 0 bom
aluno ¢ aquele que obtém boas notas. Portanto, cabe ao estudante memorizar
os conteudos para obter 6timas mengdes ou notas. A escola adestra e tutela
estudantes e professores. A todo o momento, o estudante ¢ induzido a néo
duvidar e questionar e o professor, a obedecer a logica instituida de controle
social (HAAD, 2016, p.100).

Essa compreensdo parte do preceito de que a realidade da educagdo ¢ fazer com que os
alunos, desde os seus primeiros anos de vida escolar, vao se adaptando para uma logica

mercadoldgica de adestramento. Nao se pode entrar na culpabilizagdo do docente, mas sim, de
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como pensar em formas de sair dessa perspectiva instituida que se inicia no processo de

formacao dos professores.

Em virtude disso, as ideias de Resende, Souza e Resende (2017) ressaltam criticas
importantes trazidas por Haad (2016). Para esses autores, o processo de ensino e de
aprendizagem deve proporcionar meios para que o aluno se torne mais atuante na construgao
de seu conhecimento, fazendo uso de sua inteligéncia e imagina¢do nas atividades escolares,
ligando o mundo do conhecimento cientifico com o préprio espago sociocultural dos alunos.

Além disso, um ponto relevante trazido por Vicentini e Barros (2018) enfatiza que o
processo de desenvolvimento e de aprendizagem da crianga ¢ propiciado pela via do social e
ndo do individual e isso se traduz pelo fato de que a maneira de agir e de pensar dos sujeitos &,
na verdade, efeito da apropriagdo das formas culturais de acdo de pensamento. Justamente por
isso, a partir da analise do autor, pode-se pensar que a teoria historico-cultural considera que a
aprendizagem social ¢ o que estimula o desenvolvimento infantil.

Os elementos da teoria de Vygotsky contribuem para expandir a discussdo de que “na
Zona de Desenvolvimento Profissional, o professor contribui, de maneira sistematica,
intervindo no desenvolvimento dos alunos, causando avancos que nao ocorreriam de forma
espontanea” (RESENDE, SOUZA e RESENDE, 2017, p.209).

Além disso, estes mesmos autores trazem que

ao verificar a zona de desenvolvimento proximal, o educador deve organizar
o aprendizado, no sentido de fazer florescer o desenvolvimento potencial de
uma crianca, tornando-o real; o ensino precisa acontecer do grupo para o
individuo, ou seja, o ambiente no qual esta inserido influencia a internalizag@o
das atividades cognitivas no sujeito, fazendo com que o aprendizado provoque
o desenvolvimento. Logo, o desenvolvimento mental s6 pode acontecer por
intermediacdo do aprendizado. [...] A aquisi¢do da experiéncia cultural
acumulada e obtida pelo sujeito provoca uma maneira mais sofisticada de
avaliar e generalizar os elementos de sua realidade: o pensamento conceitual,
pois, na propor¢do em que o sujeito amplia seus conhecimentos, ira
transformar sua relagdo cognitiva com o mundo (RESENDE, SOUZA E
RESENDE, 2017, p.210).

A construgdo do conhecimento dos alunos precisa ser realizada na coletividade e na

riqueza das interagdes socioculturais existentes no contexto de sala de aula e isso faz com que

a aprendizagem, que ndo ¢ espontdnea, mas sim uma producdo coletiva, ocasione novas
significagdes e importantes avancos para os alunos.

Mas, sobre o lugar do docente no contexto de sala de aula, “afirmar que o professor ¢
medeiador, ¢ reduzi-lo a uma ferramenta cultural, a um meio que possibilita o acesso ao

conhecimento [...] este se torna o mestre embrutecedor” (HAAD, 2016, p.101).
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Nessa perspectiva, as praticas pedagdgicas precisam ir além também da medeiagdo, ja

que esta faria com que o professor fosse o centro do conhecimento e caberia a ele possibilitar
acesso dos alunos. E necessario, também, proporcionar um ambiente que ultrapasse a
medeiacdo e que possibilite um espago para a construgao das subjetividades dos alunos.

Resende, Souza e Resende (2017) consideram que o dinamismo precisa residir todas as
praticas pedagdgicas e estas devem ser desafiadoras e em constantes transformacdes. Os
mecanismos de interacdo entre os professores e os alunos contribuem para que a compreensao
do contexto histérico e social seja possivel. E nessa relagdo que o ensino, no desenvolvimento
do ser humano, a partir da interagdo com um mundo cultural e diversificado, sempre leve em
conta sua histdria de vida.

Considera-se também que ¢ possivel alcancar uma escola com uma maior proximidade
com a comunidade na qual os alunos estdo inseridos, que auxilie uma maior aproximagao do
aluno com o conhecimento cientifico e técnico, mas que também possibilite compreender,
analisar e se inserir no processo socio-histérico de humanizacio, desenvolvendo meios para
que seja um sujeito capaz de contribuir para uma transformagdo social critica e ndo somente
reprodutora (RESENDE, DE SOUZA E DE RESENDE, 2017).

Vicentini e Barros (2018) corroboram apontando a relevancia dos espagos pedagogicos
em sala de aula para a infancia. Para eles, o professor precisa contribuir para que esse espago
seja adequado e agradavel para a faixa etaria da crianga, para que impulsione a aprendizagem
como um todo e amplie seu repertorio cultural.

Nesse sentido, Haad (2016, 9. 100-101) afirma que

a institui¢do escolar em seu fazer pedagdgico esta respaldada por uma pratica
cientificista, em que as teorias psicologicas sdo apropriadas de modo
equivocado. [...] A necessidade de uma pedagogia ativa de base cientifica, em
que o professor teria uma atitude de pesquisador, de cientista, ndo de
transmissor, simplesmente, de contetidos.

Nessa perspectiva, critica-se radicalmente a escola, que se ocupava simplesmente da
transmissdo de contetidos desvinculados da vida, isto €, um ensino que se utiliza de estratégias

e situacdes artificiais sem sentido no processo educativo desenraizado da vida.

Na andlise dos estudos de Haad (2016), este langa um olhar mais voltado para a critica
do modelo vigente das praticas pedagogicas, enfocando basicamente, uma reflexdo do que nao
se deve fazer como pratica pedagogica. Nao obstante, outros achados, outros artigos, buscam
mostrar o que € possivel que o professor, possibilite um ambiente de ensino que produza mais
significagdes aos alunos.
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2.2 A teoria de Vygotsky: refletindo sobre a aprendizagem da crianca

As compreensdes sobre a aprendizagem e o processo de ensino podem ser vistas de
diferentes formas, mas sabe-se que tem uma forma mais tradicional, onde o aluno ¢ percebido
como um receptor passivo dos contetidos determinados pelo professor.

De acordo com Marques (1993), a perspectiva tradicional de ensinar estd
fundamentalmente centrada no professor, onde o aluno apenas reproduz os ensinamentos do
“mestre”, sem que o estudante realmente aprenda o significado dos contetudos para a sua vida.
A aprovagdo na matéria ¢ basicamente a principal meta. Além disso, essa forma “considera o
professor visto como portador de conhecimentos que devem ser repassados aos alunos, que, por
sua vez, devem decoré-los para logo serem conferidos pelo professor” (CARNEIRO, 2012, p.
2).

Essa forma de ensino faz com que o professor,

No seu imaginario, ele, e somente ele, pode produzir algum novo
conhecimento no aluno. O aluno aprende, se, e somente se, o professor ensina.
O professor acredita no mito da transferéncia do conhecimento: o que ele sabe,
ndo importa o nivel de abstracao ou de formalizagdo, pode ser transferido ou
transmitido para o aluno. Tudo que o aluno tem a fazer ¢ submeter-se a fala
do professor: ficar em siléncio, prestar atengdo, ficar quieto e repetir tantas
vezes quantas forem necessarias, escrevendo, lendo, etc, até aderir em sua
mente o que o professor deu (BECKER, 1993, p. 19 apud NEVES;
DAMIANI, 2006, p.3).

Percebe-se, entdo, que o método de direcionar ou distribuir conteido ndo ¢ mais
adequado para a atual dindmica social. E importante considerar toda a multiplicidade de
questdes que envolvem cada encontro com os alunos e a relacdo disso com o desenvolvimento
da sociedade.

Ao oferecer condigdes de ensino voltadas a discussao das tematicas das aulas, € possivel
propiciar além da aprimoragdo intelectual e cognitiva, um desenvolvimento orientado para as
questdes sociais, interligando os saberes cientificos com os referentes ao mundo. Possibilita-se
um crescimento heterdnomo e ético dos alunos, mas esse viés precisa ser fomentado desde os

primeiros anos de vida (CARNEIRO, 2012).

E essencial a escola ensinar conteudos e passar atividades voltadas para o ensino da
crianga. Contudo, deve ir além, provocando discussdes e um posicionamento reflexivo dos
alunos desde cedo, para que seja possivel propiciar uma educagdo voltada para a cidadania na

qual abranja os interesses dos alunos. O ensino necessita ultrapassar o viés mecanicista,
(83)3322.3222
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fortalecendo a relacdo emancipatéria entre os sujeitos em formagao e a sociedade em geral.

Além disso, Vygotsky, Luria e Leontiev (2001, p. 115) salientam algumas questdes

sobre a aprendizagem socio-histdrica.

A aprendizagem ndo ¢, em si mesma, desenvolvimento, mas uma correta
organizacdo da aprendizagem da crianga que conduz ao desenvolvimento
mental, ativa todo um grupo de processos de desenvolvimento, e esta ativagao
nao poderia produzir-se sem a aprendizagem. Por isso, a aprendizagem ¢ um
momento intrinsecamente necessario ¢ universal para que se desenvolvam na
crianga essas caracteristicas humanas nao-naturais, mas formadas
historicamente.

A aprendizagem da crianga ¢ um momento visto como indispensavel para todos os
sujeitos. A partir disso, ao pensar a educagdo e a aprendizagem por meio da Teoria Historico-
Cultural, entende-se que ¢ fundamental elucidar acerca do processo de ensino e do
desenvolvimento dos alunos em sala de aula.

Coimbra e Morais (2015) salientam que a importdncia do papel da escola na
aprendizagem refere-se a uma construg@o da escola como uma dialética que necessita apresentar
o mundo aos sujeitos. Para que isso ocorra, ¢ necessario pensar a pratica pedagogica e em como
o contetdo esta sendo repassado. Consideramos, mediante isso, que a escola precisa contribuir
para o desenvolvimento social da crianga, ou seja, socializar o conhecimento cientifico,
artistico, historico e filosofico, produzido historicamente pela humanidade. Assim, serd
possivel oferecer a direcdo para que tal conhecimento possa ser utilizado em prol da consciéncia
critica de seus alunos.

No pensamento de Creche Fiocruz (2004), o processo de desenvolvimento necessita ser
pensado pela perspectiva prospectiva, ou seja, ndo focalizando o que a crianca ja aprendeu e
sim, o que ela estd aprendendo e o que ela pode vir a aprender. As implicagdes desta relagao
entre ensino e aprendizagem para o ensino escolar estdo no fato de que este ensino deve se
concentrar no que a crianga esta aprendendo, € ndo no que ja aprendeu.

No ensino, deve-se prever como o aprendizado podera vir a ser util aquela crianga, ndo
apenas no momento em que ¢ ministrado, mas para além dele. Esse entendimento permite uma

transformagao constante na historia das criangas, pois, o ensino serd focado em potencializar as

aprendizagens, fazendo com que elas tenham possibilidades de compreender cada vez mais,
novas formas de pensar e ndo reproduzir.
A aprendizagem na teoria socio-historica faz com que se reflita sobre as possibilidades

de constantes transformagdes nos conceitos ja aprendidos. A crianga, a cada encontro em sala
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de aula, precisa estar em um ambiente em que se possibilite iniciar novos ciclos de

aprendizagens que exigem niveis cognitivos cada vez mais elevados.

2.3 A teoria de Vygotsky: analise e discussoes

E necessario buscar praticas pedagogicas inovadoras que englobem as perspectivas
historicas e sociais, ultrapassando os basicos e normativos procedimentos de rotinas escolares
tradicionais para contextos e atividades que favorecam a aprendizagem e a relagdo com o
mundo, tornando o ato de ensinar e aprender um ato significativamente prazeroso, complexo e
contextualizado (CANDIDO, 2010).

Tendo em vista esses aspectos, salienta-se que embasar a pratica docente em estratégias
que vao além de um ensino tradicional sem contextualizagdo com a realidade do aluno, ¢ o
primeiro ponto que deve ser levado em conta para qualquer tipo de sugestdo ou de construcao
que possa vir a ser realizada com a presente revisao bibliografica.

Berni (2006) discute sobre a relevancia de que os alunos entendam a aplicabilidade e a
imensiddo dos contetidos trabalhados em sala de aula. O conteudo ¢ a propria expressdo e
constata¢do da producdo cultural e historica dos seres humanos, logo, contextualizar a pratica
docente nisso, favorece positivamente a aprendizagem e inclusive a capacidade de abstracdo e
de imaginagao dos alunos.

Uma questdo oportuna a se pensar sobre a atuagao do professor na educacao da crianca
¢ a relacdo com o cotidiano. “Uma boa estratégia ¢ trabalhar com o cotidiano do aluno, suas
vivéncias e experiéncias em nivel familiar, escolar, bairro, cidade, estado e pais,
contextualizando” (CANDIDO, 2010, p.271).

Trazer para a sala de aula as vivéncias dos alunos em sua convivéncia didria e suas
experiéncias culturais torna-se uma possibilidade para intervir de forma mais abrangente,
fazendo com que o processo de aprendizagem tenha algum sentido aos alunos e que isso nao
seja algo meramente burocratico e mecanico.

Teixeira (2008) traz algumas sugestdes para se pensar em termos de intervencdo na

teoria historico-cultural:

No espago de interagdo social é que se tem a constituicao e desenvolvimento
da consciéncia do ser humano desde que nasce. A diversidade de parceiros e
experiéncias potencializa o desenvolvimento infantil. Criangas expostas a uma
gama ampliada de possibilidades interativas tém seu universo pessoal de
significados ampliado, desde que se encontrem em contextos coletivos de
qualidade. Apoiar a organizacdo em pequenos grupos, estimulando as trocas
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entre os parceiros; incentivar a brincadeira; dar-lhes tempo para desenvolver
temas de trabalho a partir de propostas prévias; oferecer diferentes tipos de
materiais em fungdo dos objetivos que se tem em mente; organizar o tempo ¢
o espago de modo flexivel sdo algumas formas de intervengdo que contribuem
para o desenvolvimento e a aprendizagem das criangas. As iniciativas dos
adultos favorecem a intencdo comunicativa das criangas pequenas € o
interesse de umas pelas outras, o que faz com que aprendam a perceber-se ¢ a
levar em conta os pontos de vista dos outros, permitindo a circulagdo das
ideias, a complementagdo ou a resisténcia as iniciativas dos parceiros.
(TEIXEIRA, 2008, p.51-52)

Pode ser por meio das trocas interativas e de uma rede de comunicagdo entre alunos e
professores que o processo de ensino possa funcionar de forma satisfatoria e mais intensa.
Ribeiro (2007) entende que as acdes pedagogicas dos docentes ao longo do processo de
constru¢do do conhecimento da crianga, embasado na perspectiva historico-cultural de
Vygotsky, procura uma educagdo baseada no desenvolvimento do pensamento criativo e das
funcdes cognitivas de um sujeito contextualizado e, consequentemente, historico.

Assim, intervir a partir da teoria histérico-cultural de Vygotsky ¢ possibilitar um espago
de ensino que busque o desenvolvimento do pensamento critico de todos os alunos,
independentemente de quem eles sdo.

Sobre algumas alternativas que o professor pode vir a utilizar nas suas aulas, tem-se

a medida em que a crianga que vai crescendo (2 a 7 anos), ela passa a fazer
maior uso da linguagem, comeca a imitar sem modelo, faz uso da fantasia, do
magico, da ficcdo e da dramatizagdo. Nesta fase, o mundo da crianga ¢ um
mundo ludico, do imaginario, do “como se fosse”, ou do “faz de conta”. Por
volta dos 7 anos, a crianga atinge uma fase mais pratica do pensamento,
subordina-se a regras a que todos devem obedecer, sabe o que é seu e o que ¢
do outro, reconta historias, descreve cenas, trabalha com jogos e brincadeiras

que envolvem alguns objetos, distingue a fantasia da realidade e se interessa
pelas causas dos fendmenos (CANDIDO, 2010, p.264).

Histérias e jogos podem ser importantes para o processo de aprendizagem,
transformando o ensino em um ambiente em que os alunos utilizem recursos do seu dia-a-dia
para construir conhecimentos que fagam algum sentido na vida e no futuro deles.

Além disso, ¢ indispensavel que os docentes busquem uma pratica vinculada com uma

atuacdo voltada para ser um parceiro mais experiente dos alunos, sendo como um agente

dinamizador e medeiador da transformacdo da informag¢do em conhecimento, ensinando e
aprendendo junto com os alunos (CANDIDO, 2010).

Independentemente da sugestao a ser realizado para a melhoria das praticas pedagogicas
na educagdo da crianga baseadas nas teorias de Vygotsky, o professor precisa se fazer presente

como um sujeito que estd aberto a aprender junto com os alunos e também, a ser questionado.
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Ribeiro (2007) também traz algumas sugestdes para o processo de ensino. Para o autor,

o papel do professor precisa ser visto como um sujeito capaz de permitir que todos os alunos
sejam capazes de se desenvolver por meio das seguintes questdes: pensar, criar, questionar,
errar, enfim, seja ativo e interativo do processo de constru¢cdo do seu proprio conhecimento.
Desse modo, o docente nao se perde no processo, possibilitando a aprendizagem, respeitando e
se sensibilizando com a natureza de cada aluno e, substancialmente, do processo de construgdo
do conhecimento das criangas.

E essencial que o professor tenha em mente que o ensino de qualquer contetido em sua
pratica pedagogica precisa estar vinculado de alguma forma com a realidade dos alunos.
Aprender ¢ estar envolvido nisso e ndo estar alheio a esse processo, o sem entender o contexto.

Ao analisar essas questdes e as possibilidades de sugestdes existentes, verifica-se que

os jogos podem ser uma alternativa para atuar na perspectiva historico-cultural.
2.4 O uso de jogos e brincadeiras na perspectiva Historico-Cultural

H4 enorme influéncia de brinquedos, jogos, do ladico como um todo, no
desenvolvimento educacional das criancas. H4 ai uma enorme possibilidade de trabalho do
professor.

Na brincadeira faz-de-conta, os objetos perdem a sua forca determinadora
sobre o comportamento da crianga, que comega a agir independentemente
daquilo que ela vé. Uma colher se transforma em um avido, um cabo de
vassoura em um cavalo. Na brincadeira a crianca aprende a comportar-se nao
somente pela percepcao imediata dos objetos, ou pela situacdo que a afeta de
imediato, mas pelo significado desta agdo. O jogo fornece um estagio de
transicdo em dire¢do a representacdo, desde que um objeto seja um pivo da
separacao entre o significado e o objeto real (VYGOTSKY, 1989, p.67).

Com isso, 0s jogos e as brincadeiras, de forma geral, demonstram ser uma possibilidade
para o ensino devido a riqueza de significagdes e de compreensdes que estdo presentes nesse
ato tdo importante para o desenvolvimento psiquico, cognitivo e social de todas as criangas.

De acordo com Vygotsky (1979), o movimento dos jogos contribui diretamente para o

desenvolvimento e para a aprendizagem das criangas, ja que ¢ mediante esse processo que estas

sdo estimuladas a agir, a despertar sua curiosidade, a se comunicar, pensar, se concentrar, entre
outros.
Vygotsky (1979, p.12), ao analisar a tematica dos jogos, também traz a discussdo de

que, no jogo, a crianga representa e produz muito mais do que aquilo que viu.
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Todos conhecemos o grande papel que nos jogos da crianga desempenha a
imitacdo, com muita frequéncia estes jogos sdo apenas um eco do que as
criangas viram e escutaram aos adultos, ndo obstante estes elementos da sua
experiéncia anterior nunca se reproduzem no jogo de forma absolutamente
igual e como acontecem na realidade. O jogo da crianca ndo ¢ uma recordacao
simples do vivido, mas sim a transformac@o criadora das impressdes para a
formagao de uma nova realidade que responda as exigéncias e inclinagdes da
propria crianga.

O imaginario e a criatividade que podem ser conquistados por meio do lidico ¢ um dos
principais beneficios dos jogos como uma estratégia docente de ensino e de aprendizagem na
teoria historico-cultural tendo em vista que os jogos possibilitam o desenvolvimento criativo
dos alunos.

Conforme Vygotsky (1989), a acdo imaginaria dos jogos e das brincadeiras possibilita
a aprendizagem das regras sociais, pelo fato de que, por meio do processo de imitacdo e de
compreensdo, valores sociais sdo introjetados, os quais serdo essenciais para a convivéncia e a

participagdo social.

A imaginag@o € um processo psicologico novo para a crianga; representa uma
forma especificamente humana de atividade consciente, ndo esta presente na
consciéncia de criangas muito pequenas e esté totalmente ausente em animais.
Como todas as fungdes da consciéncia, ela surge originalmente da agdo. O
velho adagio de que o brincar da crianca ¢ imaginacdo em agdo deve ser
invertido; podemos dizer que a imaginacdo, nos adolescentes e nas criangas
em idade pré-escolar, é o brinquedo em ac¢ao (VYGOTSKY, 1998, p. 106).

Na verdade, nem todos os desejos nio satisfeitos dario origem a brincadeiras. E natural
que algumas brincadeiras coincidam com a realidade da crianca. “O que na vida real passa
despercebido pela crianga, torna-se uma regra de comportamento no brinquedo” (p. 108).

Duarte (2009) realiza algumas propostas, para que os jogos sejam efetivamente
inseridos no cotidiano do ensino, o curriculo também precisa trazé-los como uma possibilidade
metodologica. E importante desenvolver espagos e um tempo para as brincadeiras, respeitando-
as e as assumindo como uma relevante estratégia metodoldgica no ensino e na aprendizagem

(DUARTE, 2009).

Visto que os jogos possuem uma importancia dentro e fora do ambiente de sala de aula,
¢ necessario perceber a sua aplicabilidade no ensino. A utilizacdo de jogos coletivos, por
exemplo, (aqueles que sdo possiveis de serem realizados em maior numero no tempo letivo) ¢

de extrema importancia, ndo s para interacao entre os alunos com o grupo, como também da
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aceitacdo das diferencas de cada um, respeitando o lugar e as dificuldades de todos (DUARTE,

2009).

Portanto, o professor precisa estar atento a isso, possibilitando uma pratica docente que
estimule o uso de jogos e/ou brincadeiras. Como sugestdo, os jogos se tornam uma alternativa
devido as suas diversas abordagens que produzem algum sentido para os alunos, fazendo do
ensino e do aprendizado um processo de constru¢do, de inser¢do na cultura e na historia de uma
forma critica e sempre aberta e ndo pronta. Os professores, na educacdo de criangas, precisam
utilizar o jogo como uma forma de potencializar a sua pratica educacional diariamente e nao

apenas como lazer para os alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que a principal finalidade desse estudo foi compreender e analisar como
a teoria sociointeracionista de Vygotsky pode contribuir para as praticas pedagogicas do
professor na educacdo da crianga, visualizou-se que a teoria historico-cultural possibilita um
ensino que ultrapassa as barreiras mecanicistas e reprodutivistas do ensino e da aprendizagem,
fazendo com que o professor realize uma estratégia metodologica com base na contextualidade
e nas questdes que permeiam a sociedade como um todo, possibilitando aos alunos um espago
de pensamento, de criatividade e de produg¢des individuais.

Mas, para que isso seja possivel € necessario fazer com que os alunos, desde os seus
primeiros anos de vida escolar, ndo sejam inseridos em uma logica mercadologica, onde se
“adestra” os alunos para que estes sigam todas as regras do sistema. E necessério entio pensar
em alternativas e sugestdes para que os alunos desenvolvam um pensamento mais critico,
repensando inclusive a formacdo de futuros professores em um viés historico-cultural. A
crianga, a cada encontro em sala de aula, precisa estar em um ambiente em que se possibilite
iniciar novos ciclos de aprendizagens que exigem niveis cognitivos cada vez mais elevados.

A construgdo do conhecimento dos alunos precisa ser realizada na coletividade e na
riqueza das interagdes socioculturais existentes no contexto de sala de aula e isso faz com que

a aprendizagem, que ndo ¢ espontdnea, mas sim uma producdo coletiva, ocasione novas

significagdes e importantes avancos para os alunos.
Uma das possibilidades encontradas como sugestdo para um ensino voltado para
Vygotsky, na educacio da crianga ¢ a utilizagdo dos recursos de jogos e de brincadeiras. Através

da ludicidade, o professor pode utilizar o jogo como uma metodologia didatica, que facilite a
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aprendizagem de contetidos, mas também, que contribua para a aquisi¢ao de outras habilidades,
como a socializagdo e o processo de fazer novas amizades e lagos sociais.

Para estudos futuros, percebe-se a importancia de realizar entrevistas com os professores
para saber de que forma eles orientam o ensino infantil, se hd embasamento na perspectiva de
Vygotsky ou alguma outra. Além disso, ¢ necessario saber o que eles compreendem sobre a

teoria histdrico-cultural e a sua real aplicabilidade no cotidiano do ensino infantil.
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