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Resumo: Este artigo objetiva analisar o uso da anafora direta em cronicas escritas por alunos de uma
turma de 9° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do Ceara. A partir de cronicas produzidas
por esses alunos, foram selecionados, de forma aleatoria, sete textos, nos quais se analisou o uso de
anéforas diretas, e como essa estratégia de referenciacdo contribuiu para a progressdo do texto. Para
proceder com a analise, fundamentou-se nas ideias defendidas por Cavalcante (2013-2016), Marcuschi
(2017), Costa Val (2019), Koch (2014) dentre outros autores. Verificou-se, com a andlise, que 0s
subtipos de anafora que demandam uma operacdo mais basica sdo as que apresentam maiores
ocorréncias nos textos dos alunos, a exemplo da anafora correferencial co-significativa, da anafora
correferencial recategorizadora, retomada por meio de expressdes definidas e a anafora ndo-co-
significativa e ndo recategorizadora, retomada por pronomes pessoais. Esses resultados apontam para a
necessidade de o professor analisar a producdo textual dos alunos com o objetivo de identificar
dificuldades no processo de escrita a partir das quais ele vai organizar a sua pratica docente.

Palavras-chave: Texto. Referencia¢do. Anéfora direta.

Abstract: This article aims to analyze the use of direct anaphora in chronicles written by students of a
9th grade elementary school of a public school in Ceara. From the chronicles produced by these students,
seven texts were randomly selected, in which the use of direct anaphora was analyzed, and how this
referencing strategy contributed to the progression of the text. To proceed with the analysis, it was based
on the ideas defended by Cavalcante (2013-2016), Marcuschi (2017), Costa Val (2019), Koch (2014)
among other authors. The analysis showed that the subtypes of anaphora that demand a more basic
operation are those that present higher occurrences in the students' texts, such as the co-significant
correlative anaphora, the recategorizing corroborative anaphora, taken up through defined expressions,
and the non-co-significant and non-recategorizing anaphor, taken up by personal pronouns. These
results point to the need for the teacher to analyze the textual production of the students in order to
identify difficulties in the writing process from which he will organize his teaching practice.
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Introducéo

As atividades de producdo textual na sala de aula demandam a capacidade de planejar a

escrita, idealizando os elementos participantes da interacdo e definindo os objetivos pretendidos
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com a realizacdo de tal tarefa. Contudo, proceder dessa forma, consiste em uma dificuldade

constante dos alunos, em cujos textos, a figura do professor parece se constituir a pega principal,
que contribui para a percepc¢do das ideias materializadas no cotexto. Essa situacdo tem sido
denunciada por Geraldi (1997), pois, segundo ele, o aluno néo encara as atividades de producéo
textual, levando em conta o contexto de producéo e a finalidade a que se propde com o texto,
mas se preocupa muito mais em devolver ao professor a “palavra que lhe foi ensinada”.

Diante desse cenario, ressaltamos que os alunos precisam conhecer e utilizar estratégias
de comunicacdo que lhes permitam a construcdo de manifestacdes linguisticas bem
fundamentadas e adequadas aos propésitos comunicativos. Para isso, é fundamental que eles
organizem seus textos, articulando as ideias de forma coerente, garantindo continuidade,
progressao, ndo-contradicéo e articulacdo, como defende Koch (2003).

Além disso, as constantes dificuldades percebidas na escrita dos alunos deve motivar o
professor a buscar sistematizar tais ocorréncia e, a0 mesmo tempo, buscar fundamentacéo que
Ihe permita compreender tais problemas como oportunidades de intervencdo pedagdgica mais
coerente e adequada as reais necessidades de aprendizagem dos estudantes, contribuindo para
0 desenvolvimento das habilidades para a producdo escrita em situacfes diversas e com
objetivos claros.

Neste sentido, refletir sobre o uso da anafora enquanto estratégia de referenciagdo que
visa a progressdo das ideias dentro do texto se mostra uma atividade vidvel, tanto para o
professor que vai realizar uma leitura cuidadosa do texto do aluno, quanto do préprio estudante,
que vai refletir sobre a sua escrita, analisando 0s usos desse recurso e o0 seu eventual auxilio
para a construcao das ideias e direcionamento do discurso dentro do texto.

Em tempos que exigem sujeitos preparados para interagirem nos mais diversos
contextos de uso da lingua, seja oral ou escrita, refletir sobre o processo de escrita, em especial
sobre as estratégias de construcdo de sentido, em que se busca compreender as nuances dos
discursos, refere uma atividade que a escola deve priorizar nas suas atividades com a lingua em
uso nas comunidades, seja no nivel fundamental ou médio.

E com esse pensamento que analisamos 0s usos que os alunos fazem da anéfora direta

em crénicas produzidas como atividades de sala de aula, com o objetivo de identificar os tipos

e subtipos de anaforas diretas mais recorrentes na escrita dos alunos, a contribuicdo dessas
estratégias para a progressao das ideias e construcdo de sentido no texto e a0 mesmo tempo
apontar para aspectos a serem considerados pelos professores no trabalho de orientacdo da

producéo de textos na sala de aula.
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Para isso, esta pesquisa se caracteriza como quanti-qualitativa, com procedimento

descritivo e analitico e de natureza aplicada por abordar situacdes que podem ser aplicadas em
atividades de ensino-aprendizagem da escrita na sala de aula.

O trabalho esta organizado da seguinte forma: primeiramente tracamos uma discussao
sobre referéncia e referenciacdo e sobre a ativagéo, reativacdo e desfocalizacdo de objetos de
discurso na materialidade textual. Em seguida, discutimos sobre a anéfora direta e seus tipos.
Num terceiro momento analisamos as ocorréncias deste tipo de anafora nos textos dos alunos,

e finalmente, tecemos algumas consideracdes a titulo de conclusao.

Discutindo a referenciacao

Sempre que falamos ou escrevemos, elencamos em nosso discurso uma serie de
elementos e situacdes sobre os quais discorremos. Estes constituem os referentes que véo
“povoar” o nosso discurso, conforme o objetivo que pretendemos alcancar. A forma como sao
abordados determinados referentes, a relacdo que eles mantém ente si, a decisdo de manté-los
ou ndo, no discurso, através de atualizacdes constantes, as estratégias linguisticas utilizadas
para destaca-los dentro do texto etc sdo atitudes que revelam um posicionamento do autor em
relagdo aos objetos referidos no texto, os quais se organizam em funcdo de um projeto de dizer.
Esses referentes ndo correspondem a objetos que possuem existéncia no mundo real, (Mondada,
2001, apud Koch, 2014. p. 32), sdo entidades sociodiscursivas criadas na interacao verbal.

A construcdo dessa concepcao de referente é desenvolvida por estudiosos da linguistica
textual a partir de meados da década de 1990, especialmente, por Mondada e Dubois e
Apothéloz e Richler-beguelin (1995, apud Lima e Feltes, 2013). Esses autores questionam a
nocdo de referente na sua visdo tradicional, a qual se estendia aos objetos de existéncia do
mundo real, em que a lingua seria um instrumento para “etiquetar” tais objetos, (Lima e Feltes,
2013).

Lima e Feltes (2013), por sua vez, fundamentam-se nas concepg¢des de Mondada e
Dubois (1995) para afirmar que a referéncia ndo se relaciona a uma visao cartografica do mundo

em que os elementos estdo dados a priori, cabendo a lingua estabelecer com eles uma relacdo

de correspondéncia. Nao é papel da lingua manter essa fidelidade estabilizada com os elementos
do mundo real, mas recriar, através e pelas préaticas discursivas, os referentes, caracterizados
como entidades linguisticas subjetivamente construidas (e por isso fluidas em seus limites) nos

processos de interacao.
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Nessa mesma linha, Koch (2014, p. 33), afirma que “a discursivizagdo ou textualizagdo

do mundo por meio da linguagem n&o consiste em um simples processo de elaboragéo de
informacdes, mas num processo de (re)construgao do proprio real”. Essa forma de reelaboragao
da realidade esta condicionada a um projeto comunicativo por parte do emissor. Cavalcante e
Lima (2013) reforcam essa visao, afirmando que os objetos de discurso sdo construidos na
interacdo e ndo funcionam como um espelhamento da realidade. Eles séo entidades ativadas
pelos falantes que os organizam na materialidade textual em funcdo de um projeto de
comunicacéo.

Podemos, entdo, encarar o processo de referenciacdo “como as atividades humanas,
cognitivas e linguisticas que estruturam e dao um sentido ao mundo” (MONDADA e DUBOIS,
1995, apud LIMA e FELTES, 2013. p. 32). Percebemos que na interacdo linguistica os objetos
de discurso (referentes textuais) emergem e sdo caracterizados, individualizados e retomados
de forma continua, visando & concretizacdo de um projeto de dizer.

Para tanto, numa interacdo linguistica, construimos um movimento dos objetos de
discurso que vao se acomodando dentro do texto conforme o projeto de dizer. Através desse
processo referencial construimos os sentidos atribuidos aos referentes, de forma delimitada,
visando atender as caracteristicas da interacdo, considerando os elementos contextuais que

interferem no ato comunicativo, conforme defende Koch (2014), ao afirmar que:

A referenciacdo constitui assim uma atividade discursiva. O sujeito, por ocasido da
interacdo verbal, opera sobre o material linguistico que tem a sua disposicao,
procedendo as escolhas significativas para representar estados de coisas, com vistas a
concretizacdo de sua proposta de sentido. Isto é, as formas de referenciacdo séo
escolhas do sujeito em interacdo com outros sujeitos em fungcdo de um querer-dizer.
Os objetos de discurso ndo se confundem com a realidade extralinguistica, mas
reconstroem-na no proprio processo de interacdo. Ou seja: a realidade é construida,
mantida e alterada pela forma como, sociocognitivamente, interagimos com ela:
interpretamos e construimos nossos mundos por meio da interacdo com o entorno
fisico, social e cultural, (KOCH, 2014. p. 33).

O ato de referir é condicionado pelo momento de interacdo e por todos os demais
elementos que compdem o0 contexto comunicativo, incluindo ai o perfil do leitor/ouvinte
idealizado no ato de producéo do discurso. A construcao e compreensao dos sentidos atribuidos

aos referentes exigem que os interlocutores recorram constantemente ao conhecimento social,

cultural, linguistico e interacional para conseguirem construir os sentidos de forma negociada
por ocasido da interacdo linguistica.

Nesse processo de estruturacdo dos discursos observamos que os falantes estdo
constantemente referindo, organizando e relacionando referentes textuais para tornar inteligivel

a sua fala diante da audiéncia de quem o ouve/ler. Para tanto, ele recorre a algumas estratégias
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bésicas, como apontadas por Koch (2014), que séo: a) a construgdo/ativagado, que consiste na

introdugdo de um objeto de discurso (doravante OD) ainda ndo presente no texto. Ele passa a
ocupar um espaco na memoria operacional, representando um nodulo e contribui para a
construcdo do sentido, funcionando como ancora do fio condutor do discurso. Para Costa Val,
(2017), quando introduzido pela primeira vez no texto, e isso geralmente acontece por meio de
uma expressao referencial indefinida, o referente passa a ocupar lugar de destaque na memoria
discursiva dos interlocutores; b) a reconstrucao/reativacdo, que € o processo através do qual
um referente, ja introduzido na memoria discursiva, € reintroduzido na memoria operacional,
através de uma forma referencial, mantendo em foco o objeto de discurso, conforme apontado
por Koch, (2014. p. 34). Neste caso, o referente textual fica em foco novamente, o que
geralmente € feito através de uma descricdo definida ou de um pronome. Quando ha a retomada
do mesmo referente, constitui-se uma correferencialidade, ou seja, a retomada de um referente
que ja foi ativado no texto em momento anterior. Essa estratégia é importante para compreender
0 nlcleo tematico do texto. Isto €, quanto mais vezes reativado for um referente ao longo do
texto, mais proximidade e importancia ele terd em relacéo a ideia central do discurso. Por isso,
acontecem retomadas constantes de um mesmo referente, distinguindo dos outros que guardam
pouca proximidade em relagdo a concentragdo tematica, os quais podem assumir uma posicao
periférica na construcdo do sentido; c) a desfocalizacao/desativacao que ocorre quando um
novo OD ¢ introduzido no texto passando a ocupar o foco do discurso, e 0 objeto anterior é
retirado da memdria operacional, ficando em stand by podendo ser reativado a qualquer
momento e ocupar a posic¢do focal do texto.

Costa Val (2017), divide esta Gltima operacdo em duas outras: a disjuncéo referencial e
a desfocalizacdo. Para esta autora, a disjuncao consiste em introduzir outro referente textual na
memoria discursiva, fazendo com que o referente anterior seja desfocalizado. Para Costa Val,
esse processo é importante para garantir a progressdo referencial do texto. No entanto, a
introducdo de novos referentes ndo acontece de forma aleat6ria, mas condicionada pela
configuracdo que assume o discurso, pelo objetivo interacional e pela necessidade que o
contexto de interacdo impde aos interlocutores.

A desativagdo se d& quando o autor ndo retoma mais determinado objeto de discurso,

provavelmente, porque ele ja se mostra dispensavel a continuidade das ideias, ou ndo é
necessario a progressao referencial, por ter ocupado uma posi¢do marginal em relacdo as ideias
veiculadas pelo discurso. A autora destaca ainda que esse movimento, realizado através das
estratégias de referenciacdo sdo importantes para o estabelecimento da coesdo e da coeréncia

do texto.
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As estratégias de referenciacao, conforme Koch (2014) e Costa Val (2017), contribuem

para a tessitura do texto, através de retomadas de objetos de discurso ativados ao longo do
processo de escrita. Assim, mantém focalizados os referentes textuais mais relacionados ao
nucleo tematico do texto e que mais contribuem para o projeto comunicativo do autor.

Uma dessas estratégias se refere a anafora direta, conforme se vera a seguir.

Anafora direta

A anafora direta é estabelecida pela relacdo de correferencialidade entre um termo
anaférico e seu antecedente, em que este &€ denominado como anaforizado e aquele como
anaforizante. Nesse processo, o termo anaforizante é interpretado a partir do termo anaforizado,
estando este presente no cotexto ou somente no contexto, e empresta sua carga semantica para
a interpretacédo do termo que referencia.

Para Cavalcante (2016, p. 124), a anafora direta ou correferencial diz respeito a
retomada de um referente presente no texto, de forma a garantir a progressdo referencial,
contribuindo para a sequéncia das ideias materializadas. Esse tipo de retomada pode ocorrer
através de pronomes substantivos, de sintagmas nominais, por repeticdo de um item lexical,
dentre outras formas.

Além de se constituir em retomada de referente, a anafora contribui para a criacao de
estratégias enunciativas, por meio das quais o autor demonstra suas inten¢des segundo o seu
projeto de dizer. A atitude do autor em retomar um referente de forma constante e através da
mesma expressdo nominal, por exemplo, tem um significado especifico que vai além de uma
simples repeticdo. As expressdes referenciais anaforicas sdo responséveis pela continuidade
referencial, de modo que ndo se limitam apenas a uma retomada de elementos ja citados
anteriormente, mas contribuem para a construcdo da tessitura textual, bem como para o
estabelecimento da coeréncia do texto, através da progressao das ideias apresentadas, conforme
0s objetivos da comunicagéo.

Este tipo de anéfora estabelece uma relagdo de correferéncia com seu antecedente,

funcionando como uma espécie de substituto do elemento retomado, ao qual sdo acrescentadas

especificacOes/predicacdes necessarias a garantia da progressao textual. Ao mesmo tempo, as
retomadas correferenciais séo responsaveis por manter ativados no modelo textual os referentes
jaintroduzidos anteriormente e que mantém proximidade com o nucleo tematico do texto. Neste

sentido, Marcuschi (2017, p. 55), nos diz que:
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Em geral, postula-se que as anaforas diretas retomam referentes previamente
introduzidos, estabelecendo uma relagdo de correferéncia entre o elemento anaforico
e seu antecedente. Parece haver uma equivaléncia semantica e, sobretudo, uma
identidade referencial entre a anafora e seu antecedente. Na realidade a anéfora direta
seria uma espécie de substituto do elemento por ela retomado. A nocdo de
correferencialidade é nesses casos crucial, embora nem sempre se dé de modo estrito.
Seguramente, aspectos gramaticais, como concordancias de género e nimero, serao
decisivos em muitos casos, em especial quando houver mais de um candidato a
antecedente referencial. Pode-se dizer que a visdo classica de anafora direta se da com
base na nogdo de que a anafora é um processo de reativacédo de referentes prévios.

Essa é uma visao classica e linear da anafora que ndo considera toda a complexidade da
referenciacdo, pois nem sempre ha uma relacdo semantica perfeita entre o termo anaférico e
seu antecedente. A anafora ndo se constitui em um simples processo de clonagem referencial,
mas em uma estruturacdo da rede semantica do texto em que o termo anaférico guarda relacdes
complexas com o seu antecedente. Para ilustrar melhor essa questdo, Marcuschi (2017) propde

0 seguinte diagrama que reflete o processamento desse tipo de anafora:

Figura 1: Processamento da anéfora direta
SNa < » SNb

correfere

(coespecifica)

evoca

v

especifica especifica

Ea

Fonte: Marcuschi, 2017.

No esquema acima, Marcuschi aponta um sintagma nominal “a” (SNa), que ocupa a
funcdo de antecedente, podendo evocar e especificar o referente, ao passo que um sintagma
nominal “b” (SNb) pode somente correferir e coespecificar, uma vez que retoma o referente ja

materializado na superficie textual, especificando o termo retomado sem que um objeto novo

seja introduzido. E o simbolo “Ea” (especifica o antecedente) indica que o SNb tem como
funcdo especificar o termo antecedente. O SNa pode apresentar um OD e, junto com este,
alguma especificacdo. J& o SNb, por retomar o OD j& citado, tem como funcéo especificar o

objeto retomado.
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Quanto aos elementos utilizados nas retomadas de antecedentes, as anaforas diretas

podem ser classificadas como pronominais ou nominais. S&o pronominais quando o termo é
retomado atraves de um pronome, e nominais, quando a retomada se da atraveés de um nome.
Neste Gltimo caso, geralmente, a anafora se estrutura com um determinante (artigo definido,
artigo indefinido, pronome possessivo, pronome demonstrativo) mais um nome (nucleo de um
sintagma nominal). Esses termos retomam total ou parcialmente os antecedentes a que se
referem e podem, segundo Cavalcante (2003), agruparem-se em dois grupos:

1) Anéafora correferencial total — corresponde ao processo em que duas expressdes
referenciais designam o mesmo referente, podendo ocorrer retrospectiva ou
prospectivamente e, quanto ao significado podem ser:

a) Anéafora correferencial cosignificativa — em que o processo de retomada se da pelo
mesmo item lexical, reiteracdo de termos ou termos sinbnimos.
Ex. Bruna Marquezine garantiu “estar 6tima e curtindo a vida” apds o fim de seu
namoro com o jogador Neymar, durante entrevista a jornalistas em um evento
realizado em S&o Paulo, nesta terca-feira (23). Bruna, no entanto, evitou se prolongar
no assunto.3;
b) Anéfora correferencial recategorizadora — no dizer de Cavalcante (2003. p. 110), esse
processo anaforico “remodula a forma de designagdo, recategorizando-a, ou pela
utilizacdo de um termo superordenado, para que o enunciador se esquive de repeticdes
estilisticamente indesejaveis, ou pela utilizacdo de expressbes com alguma carga
avaliativa”. Esta pode se dar das seguintes formas:

i) Por hiperdnimo — o hiperdnimo se refere ao uso de um termo genérico para
retomar um referente ja citado anteriormente como ocorre entre 0s termos
automovel — ambuléncia; atleta — Neymar etc.

Ex. Bruna confirmou o fim do relacionamento com o atleta na semana
passada e garantiu que a decisdo partiu dele.* Neymar tinha certeza que a
atriz tiraria licenca da Globo em 2019 para que os dois finalmente se

casassem.

i) Por expressdo definida — a expressdo definida geralmente é composta de um

determinante mais um nome e é usada com a finalidade de particularizar o

3 (https://tvefamosos.uol.com.br/noticias/redacao/2018/10/23/estou-otima-curtindo-a-vida-diz-bruna-apos-fim-de-namoro-com-
neymar.htm
4 https://tvefamosos.uol.com.br/noticias/redacao/2018/10/23/estou-otima-curtindo-a-vida-diz-bruna-apos-fim-de-namoro-com-

neymar.htm?
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referente retomado ou acrescentar pontos de vista do autor sobre o objeto em

discusséo, ou as duas coisas a0 mesmo tempo:

a) Neymar néo se destacou na copa. O melhor jogador da selecéo atual ainda
ndo possui um titulo mundial.

b) Bolsonaro ndo possui as qualidades para o cargo que postula. Esse
intolerante parece ndo compreender que o cargo de chefe de estado requer
preparacéo e diplomacia.

iii) Por nome genérico — o termo genérico se refere ao uso de uma palavra,

geralmente de género neutro” para referir um objeto de discurso que podera
se dar de forma retrospectiva ou prospectiva. E o que pode se observar no
exemplo:
a) Para trabalhar com amor e dedicacéo a profisséo, o professor necessita de
trés coisas: uma mente disposta a aprender continuamente, amor a profissao
e um bom reconhecimento financeiro capaz de tornar atrativa a carreira do
magistério.

iv) Por pronome — 0 pronome representa uma forma remissiva gramatical de
retomada de referente j& posto no cotexto. Como se pode observar no
exemplo abaixo, esta € uma estratégia que difere das outras, por ser realizada
através de elementos que ndo possuem autonomia semantica (pronomes
demonstrativos), estando por isso, atrelado ao sentido do termo que retoma,
como se pode observar no exemplo:

a) O governo federal quer aprovar a reforma da previdéncia ainda em 2018.
Isso vai requerer, dele, uma grande habilidade em negociar com 0s
partidos em ano eleitoral e, para os cofres publicos, um custo financeiro
muito elevado.
c) Anéfora ndo-co-significativa e ndo-recategorizadora — este tipo de anéafora é realizado
por meio de pronomes pessoais, utilizados para retomar referentes relacionados a nomes
de pessoas, sem guardar, com esse referente, uma relagdo mais estreita de co-
significacdo ou de recategorizagdo, como se observa no exemplo abaixo:

a) O governo federal quer aprovar a reforma da previdéncia ainda em 2018. Isso vai

requerer, dele, uma grande habilidade em negociar com os partidos em ano eleitoral

e, para os cofres publicos, um custo financeiro muito elevado.

2. Anéfora parcial — esse tipo de anafora acontece quando ha a retomada do referente

atraves da repeticdo do mesmo item lexical precedido de um quantificador, ou até
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mesmo de um determinante, de forma a construir a ideia de parte de um todo, que € o

referente ja citado anteriormente. Esse tipo de andfora pode ser observado no exemplo

abaixo:

a) Anafora parcial co-significativa — ocorre quando se retoma parcialmente o referente
e pode se dar por meio de um sintagma nominal, de um elemento gramatical
(indefinido ou numeral), ou por um adjetivo.

i) Por um SN — essa estratégia de retomada de referentes ocorre através do uso
de um sintagma nominal que retoma o mesmo item lexical citado
anteriormente, de forma parcial, como se observa no exemplo abaixo:

a) Os partidos tém até o dia 5 de agosto para realizar suas convencgoes e
homologar seus candidatos para as elei¢bes de 2018. Alguns desses partidos
jé& apresentaram seus postulantes ao planalto para a “corrida” de 2018.

i) Por indefinido ou por numeral — a anafora parcial co-significativa pode se

dar também por meio do uso de elementos indefinidos ou por numeral de
forma que seja retomado parcialmente o objeto de discurso ja referido
anteriormente. Isso pode ser observado no exemplo abaixo;
a) Dois candidatos ao planalto em 2018 reinem mais da metade da
preferéncia do eleitorado brasileiro. No entanto, o cenério ainda é favoravel
a grandes mudancas uma vez que um candidato encontra-se encarcerado, e
0 outro é apontado como o0 mais despreparado para dirigir os rumos da nagédo
diante de um mundo de incertezas.

i) Por adjetivo — Esse tipo anafora ocorre quando um adjetivo é usado para
retomar parte do referente j& citado anteriormente como se observa no
exemplo abaixo:

a) Lula e Bolsonaro, candidatos ao planalto em 2018, relnem mais da metade
da preferéncia do eleitorado brasileiro. No entanto, o cenario ainda é
favoravel a grandes mudancas uma vez que O primeiro se encontra
encarcerado, e 0 segundo € apontado como o mais despreparado para dirigir

0s rumos da nacéo diante de um mundo de incertezas.

Estes sdo, portanto, os casos de anafora direta que se caracteriza pela retomada dos
mesmos referentes ja materializados em algum momento anterior do texto, 0s quais seréo
analisados em crénicas produzidas por alunos do 9° ano do ensino fundamental, no topico

seguinte.
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A anéafora nos textos dos alunos

Passaremos agora a analisar como os alunos utilizam a anafora direta em seus textos de
modo a garantir a continuidade e a progressdo das ideias que estruturam a manifestacéo
linguistica. Para isso, recortamos excertos dos textos dos alunos identificando o texto como T-
1, T-2 etc. e numerando 0s excertos sequencialmente, a partir do nimero 1.

A anafora direta ou correferencial refere-se a retomada de um referente ja citado no
texto. Este recurso linguistico, apontado por Cavalcante (2014), funciona como estratégia de
reativacdo dos objetos de discurso (OD) no cotexto, de forma direta, retomando/reativando
referentes ja presentes no texto para receber novas predicagdes, que contribuirdo para orientar
o leitor na construcdo do sentido pretendido pelo autor.

Dessa forma, conforme o recurso linguistico utilizado para retomar anaforicamente um
referente no texto, podemos classificar a anafora como nominal — quando as retomadas
acontecem por meio de um determinante mais um nome -, ou pronominais, quando esse
processo se da pelo uso de um pronome, conforme j& apontado anteriormente. Esses casos de

retomadas podem ser observados na escrita dos alunos, conforme se vé nos excertos abaixo:

| - Anafora nominal:
Entaca ¢ muz..’_m_d_L..._w et A e, Py
r}a.,.“: bt £ ede Ao  Berim inie Baefoe . A Ak Ao
2 e o j"r;:n.;]a.ﬂ . Dﬂ_ Porio M ren el C o a il -Il?un‘

Lo ? 23 ,A:ﬂug#ap_‘!a s A £ -ff! i QU Fany il LIV
A pmnion o e X [ r!f oo .pﬂ LV =V S V. V.M 2 [l e

s At D Arabalmo A fpomian Laa L0Ln'4R

Unfd 1 0 nenou s popad e i £&0 . :
(T — 3; Excerto 1: retomada por meio de um SN caracterizando a anafora nominal) |

O exemplo acima mostra uma retomada por meio do mesmo sintagma, caracterizando a
anafora como nominal. Essa retomada por meio do mesmo item lexical reflete uma certa
limitacdo do aluno em buscar outros elementos da lingua que possam ser utilizados com o

objetivo de tornar a leitura do texto menos truncada, fazendo as ideias fruirem sem repeticdes,

muito embora ele o faga por meio de um sintagma nominal definido, como se espera que
aconteca, quando se trata da anéfora nominal.
Essa retomada pode também se dar através do uso de pronomes substantivos,

caracterizando a anafora como pronominal, conforme se observa no excerto seguinte:
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Il - Anafora pronominal:

(T -4 Excerto 2 retomada apor pronome substantlvo caracterizando a anafora pronomlnal)

Observamos, neste exemplo, que a retomada se da por meio de um pronome (“ele”
retoma “Diego”), o que caracteriza a anadfora como pronominal.

Esses sdo 0s dois processos que caracterizam o uso da anafora direta como estratégia de
referenciacdo nos textos dos alunos, sendo que a anafora nominal se mostra mais recorrente
(com 72 ocorréncias nos sete textos analisados), do que a anafora pronominal, (que apresenta
53 ocorréncias nos mesmos textos).

No que se refere ao processo de retomada, o termo anaforizado pode ser retomado total
ou parcialmente, o que vai determinar que classifiquemos as anaforas como 1) anafora
correferencial total, ou 2) anafora correferencial parcial:

1) Anéfora correferencial total - quanto ao significado do referente retomado, pode se
dar através do uso do mesmo item lexical, pela reiteracdo de termos ou de termos sinénimos, o
que caracteriza a anafora como anafora correferencial co-significativa, cujo exemplo

observamos no excerto abaixo:

a) Anafora correferencial co- significativa

ém/"’/M..ln 2 2 G/mm v S o Anne s AT g P o i

O Ml B [F 4 FO l./ﬂ o 4 !”aéx/ﬂ.ﬂ dénﬂm_{'_ﬁa___ﬂa_a_ﬂ_:{ﬂ__/h,_

J?Oﬂjﬁa.; 4 d'/ﬂ Ja’ AA /tf.",hau AR /&MC‘)’J;‘&-—: i -
V-

IWaal W5 A" a W o B ‘fﬂw P ¢ R o oA

~ A .
A f hos s Fodea _/n/asg A On L i e
(T — 3; Excerto — 3: retomada pelo mesmo item lexical)

v o

i WP V0 Vi I[/‘W""—f??/! /}:afa LT O et d FLA

Pt Wow Yl Z{})z?m-m Y Vs e
L A

e nf) 15';"1_!2 o f?;"_,é"} fiﬁfu‘]m £ M e s e » Pt oo M) F) BT PG T MR e i

fawéﬂ e u;_n ?.ZJ,M-L(J a/gcum; P Voo ) &?(‘;M £ Ll A -—fﬁx.!//fi’m

7 = :
mzﬁmw (o) CanAdorosk & rﬁzﬂfr: ng) LA /PL(,{J-

P oo Jﬂfwa LUNT e fﬁ- el
(T - 5; Excerto — 4: retomada por termo sinénimo e pelo mesmo item lexical) ‘
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Observamos que o excerto “3” traz a introducdo do referente “minha mae” que ¢é

retomado duas vezes por meio do pronome substantivo “ela” e uma terceira vez por meio da
repeticdo do mesmo item lexical “minha mae”. Neste exemplo, a primeira retomada do
referente citado deveria se dar por meio do pronome objeto “a” ao invés do pronome pessoal
“ela”, fazendo progredir mais fluentemente as ideias no texto. Ja a segunda retomada por meio
do pronome “ela”, bem como a repetigdo do mesmo item lexical, “minha mée”, para retomar 0
referente pela terceira vez no paragrafo, estdo gramaticalmente coerentes uma vez que assumem
a funcao de sujeito na oracdo, mas observamos que esta Ultima retomada deveria vir apos ponto
final, para fechar a ideia anterior e introduzir uma nova nesta oragao iniciada pelo sintagma
nominal “minha mée”. Observamos que ¢ uma marca do escritor incipiente o uso de pronomes
que tradicionalmente ocupam a funcdo de sujeito da oracdo, na funcéo de pronome objeto. Tal
fato parece revelar uma caracteristica da oralidade que o aluno leva para o processo de escrita.

O excerto “4”, por sua vez, apresenta um termo sindnimo “@ moga” para retomar o
referente “a mulher”, caracterizando a anafora correferencial co-significativa. Este subtipo de
anafora direta ndo exige um processamento mais complexo por parte do aluno no ato da escrita,
uma vez que ele vai retomar o referente por meio da repeticdo do mesmo item ou por meio de
um termo sinénimo.

H& ainda processos que ndo somente retomam referentes no texto, mas também os
recategorizam, caracterizando a anafora direta como co-significativa recategorizadora. Estas,
por sua vez, podem se dar através do uso de hiperdnimos, por expressao nominal definida, por

nome genérico ou por meio do uso de um pronome, como se pode observar nos excertos abaixo:

b) Anéafora co-significativarecategorizadora
e o = i

= - e

&M&Wﬂﬁ%ﬁ? )

(T-6; Excerto — 5: retomada com uso de hiperdnimo)
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(T — 6; Excerto — 6: retomada com uso de expressdo nominal definida)

. _*i{_ﬁ.anm;lmva_a_har;l‘aria_bmf&..quamfg_myi_ma. inacss can -
_aadﬂﬁ_#uafﬂm..mﬂ&n__d&_iglhm. nEnte 80 Chao, MAD eistava dlkliguin .
d toins powicss, quande wm e, piava azendo do (heo fonlito con ow ol
m.g&@aaﬁa;&:&ﬂfﬁwgﬁﬂ%_?mnm&chmﬂfma do ci,ta-&m\ ,
0 que ndo & dgitava andan, eoiEo male gue, dhprenha ating & conda fe
_vmigmﬁmmdmm%&&_@m%m_mj@ﬁﬁ_ -

tolamise math 4 ckadin £ 24 s Brons WOME]

(T — 2; Excerto — 7: retomada com uso de nome genérico)

s ;. ) . o ; )
. _ e . - . .
‘- . E: 7 . _ - _ .

%wmmmvw
oabande | ¢ _ sl & el

(T — 5; Excerto — 8: retomada com uso de pronome)

O excerto “5” traz uma retomada por uso de hiperonimo (“transporte” retoma “onibus”).
Esta estratégia caracteriza uma habilidade do aluno na utilizacdo dos mecanismos linguisticos
para a construcao de sentidos no texto, evitando, assim, repeti¢cdes que tornam o texto truncado
e enclausurado em torno de uma Unica ideia.

O excerto “6” mostra o uso da expressdo nominal definida “0 mendigo” para retomar o

referente “agquele homem”. Neste caso, ha uma recategorizagdo de “aquele homem” em que o

autor faz a retomada caracterizando melhor a condi¢do que este personagem assume dentro do
texto. Ao optar por esta caracterizagdo, o autor aponta para o leitor um possivel direcionamento

que dara ao seu discurso, direcionamento este que €, de certa forma, esperado pelo leitor quando
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ativa 0 seu conhecimento de mundo e de interacdo, ao perceber a construcdo linguistica

realizada pelo autor, ao optar por tal forma de retomada do referente em questéo.

O excerto ““7” apresenta uma retomada por meio de um nome genérico, “a coisa”, que
retoma o referente “um ser”” que também ¢ apresentado, a principio, de forma bastante genérica,
mas que € descrito pelo autor logo em seguida, levando o leitor a inferir que se trata de um
animal.

Este tipo de introducdo e de retomada de objetos de discurso no texto é bastante
frequente no processo de escrita dos alunos. A causa disso parece estar relacionada a uma nédo
idealizacdo do seu possivel leitor: quem ele €, o que ele sabe sobre o0 assunto abordado no texto,
qual o nivel de proximidade dele em relacdo ao autor etc. Parece-nos que duas questdes
contribuem para que os alunos utilizem termos genéricos nos textos, demandando, assim, um
maior esforco do leitor na construcdo do sentido pretendido por ele: uma primeira questao se
refere ao fato de que o aluno parece idealizar um leitor que tem as suas caracteristicas enquanto
autor, que tem o mesmo nivel de conhecimento, que compartilha do mesmo conhecimento
enciclopédico etc. Este comportamento caracteriza o que se denomina de “narcisismo textual”
e pode/deve ser trabalhado pelo professor quando da solicitacdo de uma atividade escrita em
sala de aula. Uma segunda questdo refere-se as marcas da oralidade que ainda estdo presentes
nas atividades de escrita dos alunos do ensino fundamental. Esta questdo também pode/deve
ser abordada pelo professor no sentido de fazer com que o estudante perceba que a fala e a
escrita sdo modalidades diferentes da lingua. E cada uma guarda suas singularidades que visam
proporcionar aos interactantes uma maior eficacia nos processos de comunicagao.

Finalmente, o excerto “8” que traz uma retomada por meio do uso de pronome (“‘aquele”
retoma “0 vestido preto, curto, rasgado dos lados e nos ombros’), em que o aluno opta por tal
construcdo contribuindo para a progressao das ideias dentro do texto, tornando a leitura mais
fluente e direcionando o leitor para os fatos apontados na sequéncia.

Percebemos, com esses exemplos, que os alunos realizam operagdes complexas na
escrita dos seus textos. Essa situacdo demanda do professor a capacidade de observagao e
sistematizacdo dessas ideias, com o objetivo de trabalhar os aspectos que precisam ser

melhorados nas atividades de escrita para que os discentes desenvolvam a capacidade de ler e

produzir textos adequados ao contexto de interacdo. E necessario que o professor, ao propor
uma atividade de escrita, trabalhe com o aluno, de forma sistematica, os elementos que
compdem o processo de interlocucdo na escrita, conforme j& apontado anteriormente. 1sso
contribuira para que o estudante planeje melhor o seu texto e, consequentemente, desenvolva

as habilidades para a producéo escrita.
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O terceiro tipo de anéfora correferencial total € a ndo-cosignificativa e ndo-

recategorizadora, que veremos a seguir.

c¢) Anafora ndo-cosignificativa e ndo-recategorizadora

O terceiro e ultimo subtipo de anéfora correferencial total se refere a andfora ndo co-
significativa e ndo-recategorizadora, caracterizada pelo uso de pronomes pessoais que retomam
nomes de pessoas, sem guardar com estes uma relacdo de co-significacdo. Ou seja, ndo ha uma
retomada total do referente, mas uma espécie de encapsulamento realizado pelo uso de um
pronome substantivo, conforme ja explicitado anteriormente. Esse subtipo de anafora direta ndo
foi encontrado nos textos produzidos pelos alunos.

A anafora direta pode se da ainda atraves de retomada parcial do referente. Esse
processo caracteriza a anafora parcial e se realiza por meio de retomadas, em que o termo
anaforizante é precedido de um quantificador, indicando parte do referente retomado. Esse tipo
de anéfora realiza-se pelo uso de um sintagma nominal, de um pronome indefinido ou numeral,

ou de um adjetivo, conforme podemos verificar nos excertos abaixo.

2) Anéfora correferencial parcial

As anéaforas correferenciais parciais apresentam um s tipo que € a co-significativa e
pode ocorrer por meio de trés elementos linguistico diferentes: | - por um sintagma nominal; |1
— por pronome indefinido ou numeral; 11l — por adjetivo. Esses elementos sdo utilizados para

retomar parte do referente, conforme podemos observar nos excertos abaixo:

@m@ﬂhmm ﬁiD@MWMow@DWM oo, €-
dods . hdb di gneoitio, S menines honds, di xapogo s
ij.i vpuleo da mb:ﬂhn@nwm, vuﬂ.%mmm odi zemfiokn-
i, 0% Qg ,q_up,nopw:‘ﬂi:mvnﬁb Siopeaciio  pempHe Qi o
podn ouix . Era wmo. Fnclipin e vpwra. eenhmen pphra o

(T — 1; Excerto — 9: anafora parcial com uso de indefinido) ‘
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(T — 7; Excerto — 10: anafora parcial com uso de sintagma nominal)

O excerto “9” traz o indefinido “algumas” que nio retoma integralmente o referente
“muitas conversas”, mas o faz parcialmente. No excerto “10” observamos que o sintagma
nominal “Alan” assim como “Beatriz” retomam, cada um, um dos elementos do “casal”,
caracterizando uma retomada parcial do referente materializado anteriormente.

Este tipo de retomada refere mais uma habilidade dos alunos em utilizar estratégias de
referenciacdo para fazer com que as ideias sejam adicionadas na escrita, garantindo a progresséo
textual para orientar o leitor na reconstrucdo do sentido pretendido. Esses sdo processos
complexos que refletem as habilidades dos alunos no trato com a escrita, mas que ainda
precisam ser trabalhados sistematicamente pelos professores com o objetivo de aprimorar essa
habilidade dos estudantes.

No tocante as retomadas parciais por meio de adjetivos, ndo foram encontradas
ocorréncias nos textos dos alunos, talvez pelo fato de essa estratégia ser mais complexa e
demandar maior habilidade cognitiva, uma vez que esse tipo de retomada sempre acontece de
forma fracionada e caracterizada por meio de um qualificativo.

Percebemos, com as analises realizadas, que o uso de anaforas diretas correferenciais é
um recurso abundante nos textos dos alunos, especialmente, no que se refere a retomadas
correferenciais co-significativas em que se repete 0 mesmo item lexical para retomar o referente
e assim garantir a progressao do texto. Essa estratégia refere uma capacidade, ainda em
desenvolvimento, dos alunos, em construir uma rede referencial dentro do texto, de forma a
evitar a0 maximo as repeticdes, mas garantir as retomadas, para que a leitura se torne mais

fluida, porque as ideias progridem dentro do texto.

Consideracoes finais

A producdo do texto escrito ainda representa um grande desafio para os alunos do ensino
fundamental e até do medio.
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Em atividades desse tipo, os alunos introduzem referentes no modelo textual e passam

a retoma-los no decorrer do texto de modo a ndo perder o fio condutor que vai guiar o leitor na
construcdo do sentido, através de retomadas que se realizam em todo o texto.

Como vimos, uma dessas estratégias se refere ao uso da anafora direta para retomar 0s
referentes textuais, acrescentando-lhes predicacOes para garantir a progresséo textual.

Pudemos verificar que essa estratégia de referenciacdo subdivide-se em anafora nominal
ou pronominal. Quantos as formas de retomada, estas podem ocorrer de totalmente ou
parcialmente.

A maioria das ocorréncias da-se através da anafora correferencial total, que é
subdividida em trés subtipos, sendo que a retomada dos mesmos referentes, de forma integral,
por meio do mesmo termo ou de um termo sinénimo, ou pelo uso de pronomes pessoais se
destaca.

Conforme a tabela resumitiva abaixo, verificamos que o0s sete textos analisados
apresentam 119 ocorréncias de anéfora correferencial total. Destas, 87 ocorréncias se
materializam mediante a repeticdo do mesmo termo ou pelo uso de termos sinbnimos ou por
meio de pronome pessoal.

Tal situagdo se explica por serem estas as duas formas mais simples de retomada de
referentes, e por isso ndo exigem maior esforco do aluno, como acontece, por exemplo, na
retomada por meio do uso da anafora parcial.

O outro subtipo de anafora correferencial é a recategorizadora que pode se materializar
de quatro formas: por meio de hiperénimo, de expressdo definida, de nome genérico ou de
pronomes. A retomada de referentes, mediante o0 uso desses elementos, apresenta as seguintes
ocorréncias nos textos dos alunos: nos sete textos analisados foram encontrados 3 exemplo de
retomadas por hiperdnimo; 22 exemplos de retomada por expressdo definida, sendo esta o
terceiro subtipo de anafora mais recorrente; 4 ocorréncias de retomada pelo uso de nomes
genéricos; e 3 retomadas mediante 0 uso de pronomes possessivos.

Ndo foram encontradas ocorréncias de anaforas correferenciais totais ndo-co-
significativa e ndo recategorizadora em nenhum dos textos analisados, talvez pelo fato de essa

estratégia requerer um maior nivel de processamento textual por parte do autor do texto.

No que se refere a retomada parcial, percebemos que esta ndo se mostra uma estratégia
recorrente na escrita dos alunos. Na andlise dos sete textos, foram encontrados apenas 6
ocorréncia de retomadas por sintagma nominal, 3 casos de retomadas por pronome indefinido

ou numeral e nenhuma retomada por adjetivo.
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Diante das caracteristicas apresentadas no uso da anafora direta como uma das

estratégias de referenciacdo, responsavel por fazer com que as ideias progridam no texto,
articulando e acrescentando ideias e evitando a contradicdo, podemos afirmar que a pouca
ocorréncia de algumas estratégias de uso da anafora direta remete a necessidade de o professor
conhecer essa caracteristica de uso da lingua escrita pelos alunos para, a partir dai, propor
atividades que trabalhem esse assunto em sala. 1sso contribuird para que o aluno desenvolva
habilidades de articulacao de ideias no processo de escrita por meio de atividades que explorem
a metacognicédo e desenvolva as habilidades de leitura e de escrita de textos adequados a um
propdsito comunicativo claro.

Os usos da anafora direta verificados nos sete textos analisados foram quantificados e
apresentados na tabela abaixo, por tipo de ocorréncia e quantas vezes se manifestam em cada

texto, conforme se observa abaixo.

Tabela 1: Ocorréncia da anafora direta nos textos escritos pelos alunos

1. Anafora correferencial total T15 | T2 | T3 | T4 | T5 | T6 | T7 | total
a) Anéfora correferencialco- I — Retomada pela repeticdo | 30 | 03 | 05 | O7 | 17 | 08 | 17 | 87
significativa do mesmo item ou por termo
sindbnimo
b) Anafora I - Retomada por| 02 | - - - - o1} - 03
correferencialrecategorizadora | hiperébnimo
Il — Retomada por expressdo | 03 - |06 |03|03|07| - 22
definida
Il — Retomada por nome | 01 - - - - 10102 | 04
genérico
IV — Retomada por pronome | 02 - - - | 01| - - 03
c) Anéfora ndo co- | — Retomada por pronomes | - - - - - - - -
significativa e néo- pessoais
recategotizadora
2. Anéfora parcial
a) Anéafora parcial co- | — Retomada por um SN 02 | - - - |03] - | 01| 06
significativa Il — Retomada por indefinido | 01 | - - - |02 - - 03
ou numeral
111 — Retomada por adjetivo - - - - - - - -

Fonte: Elaboracéo propria

Finalmente, apontamos que é necessario que o professor estude os textos dos alunos
com a finalidade de verificar quais sdo 0s aspectos que se mostram mais urgentes e necessarios
de serem trabalhados em sala. E importante que o professor veja o texto de cada aluno como

uma oportunidade de se debrucar sobre o conhecimento que o0 aluno ja possui e a0 mesmo

tempo construir intervencdes pedagdgicas que orientem a sua pratica visando ajudar cada
estudante a superar as dificuldades percebidas na producédo escrita. Assim o professor estara

desenvolvendo uma pratica formadora e emancipadora mediante um ensino de lingua que tem

5T1: texto 1; T2: texto 2; T3: texto 3; T4: texto 4; T5: texto 5; T6: texto 6; T7: texto 7.
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como objetivo a formagdo de cidaddos criticos, atuantes e capazes de compreender e intervir na

realidade na qual estdo inseridos mediante o uso da linguagem como instrumento de interacao,

de dialogo e de poder.
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