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RESUMO

Pensar sobre a educagdo inclusiva nos impulsiona & reflexdo acerca da escolarizacdo das pessoas com
deficiéncia no Brasil. Dessa forma, este trabalho objetiva analisar o comparativo do quantitativo de
alunos com deficiéncias matriculados e incluidos na educacdo basica brasileira entre os anos de 2014 a
2018 e as condicdes estruturais das redes publicas de ensino para oferta da educacdo especial.
Embasamo-nos nas ideias de Carvalho, (2006), Haas, Silva; Ferraro (2017), Soler (2005) e também
nos documentos oficiais: CNE/CEB n° 04/2009 (BRASIL, 2009), a Resolugdo CNE/CEB n° 02/2001
(BRASIL, 2001) e a Lei n° 13.146/2015 (BRASIL, 2015). A pesquisa se caracteriza como documental,
pois 0 objeto de andlise desse estudo sdo as estatisticas educacionais levantadas com base nos
microdados do Censo Escolar da Educacdo Basica 2018, divulgados pelo Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Apés a realizacdo da investigacdo das
estatisticas dos microdados do Censo Escolar, foi possivel observar que, ocorreu um grande avango no
nimero e no percentual de matriculas nas escolas brasileiras de ensino regular de alunos com algum
tipo de deficiéncia, embora a disponibilidade de recursos de infraestrutura ainda seja muito limitada,
especialmente nas redes publicas municipais de ensino.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Educacdo Basica. Escolarizacdo de pessoas com
deficiéncia. Microdados do Censo Escolar.

INTRODUCAO

Em meados dos anos 1980, o sistema educacional brasileiro sofreu mudancas

significativas no processo de ensino e aprendizagem, mais especificamente, com a
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promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988. Assim, regidos pela CF outras normativas de

orientacdo do ensino foram criadas como a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional
(LDBN) de 1996 a fim de orientar as demandas sociais, politicas e educacionais. Nessa
direcdo, nas ultimas décadas, emergiu a atencdo das politicas publicas a educacéo especial na
perspectiva de educacdo inclusiva que se define como promocdo de socializagdo dos
individuos integrados na sala de aula de ensino regular com apoio do Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Diante disso, € pertinente questionarmos: como ocorre a
efetivacdo da oferta de escolarizacdo para as pessoas com deficiéncia na Educacdo Baésica
Brasileira?

Tendo esse questionamento como ponto de partida, procuramos analisar o quantitativo
de alunos com deficiéncias matriculados e incluidos na educacao basica brasileira entre 0s
anos de 2014 a 2018. Para isso, realizamos um estudo acerca do nimero de matriculas de
pessoas com deficiéncia em escolas de ensino regular em todas as etapas da Educacdo Bésica,
assim como também do percentual de alunos de 4 a 17 anos da Educacdo Especial incluidos
em classes comuns e da disponibilidade (%) de recursos relacionados a infraestrutura nas
escolas do Ensino Fundamental e Médio.

Do ponto de vista metodoldgico, essa pesquisa, quanto ao procedimento, é de cunho
documental, pois parte da analise de um documento e apresentacdo de dados estaveis. Foi
realizada por meio das estatisticas educacionais levantadas com base nos microdados do
Censo Escolar da Educacdo Basica 2018, divulgados pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP). Respaldamo-nos teoricamente para a analise
e reflexdo acerca da oferta e efetivacdo da escolarizacdo das pessoas com deficiéncia no
ambito escolar nas ideias de Carvalho, (2006), Haas, Silva; Ferraro (2017), Soler (2005) e
também nos documentos oficiais: CNE/CEB n° 04/2009 (BRASIL, 2009), a Resolucdo
CNE/CEB n° 02/2001 (BRASIL, 2001) e a Lei n° 13.146/2015 (BRASIL, 2015). Para a
realizacdo dessa proposta, o trabalho foi segmentado nas seguintes se¢fes: primeiramente o
respaldo tedrico e documental, a citar: Educacédo especial com énfase na inclusdo das pessoas
com deficiéncias na escolar, logo apds, expusemos a trilha metodoldgica, na sequéncia, a

andlise e discussao dos resultados e, por fim, tecemos as consideracdes finais.

EDUCACAO ESPECIAL COM ENFASE NA INCLUSAO DAS PESSOAS COM
DEFICIENCIAS NO AMBITO ESCOLAR
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Haas, Silva; Ferraro (2017) pontuam que a &rea da educacgdo especial mudou o rumo

da historia educacional das pessoas com deficiéncia ao pautar-se na perspectiva de educagao
inclusiva, uma vez que a partir dessa vertente a escola comum passou a ser um lécus de
aprendizagem para todos os individuos. Nesse sentido, 0s apontamentos dos autores
mencionados nos direcionam a uma breve discussdo a respeito dos marcos normativos
basilares que impulsionaram a efetivacdo da escolarizagdo das pessoas com deficiéncias na
rede regular de ensino e para a oferta de Atendimento Educacional Especializado (AEE).

A Constituicdo Federativa do Brasil de 1988 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBN) demarcaram espaco solido acerca do processo de educagdo inclusiva nas
escolas brasileiras, pois, a luta pela inclusdo das pessoas com deficiéncia deixa para trés a
historia de séculos de descaso e discriminacdo em relacdo as suas necessidades diferenciadas
(PIRES; SANCHES; TORRES, 2011).

Sassari (1997) conceitua inclusdo como

Processo pelo qual a sociedade e o portador de deficiéncia procuram adaptar-
se mutuamente, tendo em vista a equiparacdo de oportunidade e,
consequentemente, uma sociedade para todos (...) A incluséo significa que a
sociedade deve adaptar-se as necessidades da pessoa com deficiéncia para
gue esta possa desenvolver-se em todos 0s aspectos de sua vida (SASSAKI,
1997, p. 167).

Dessa forma, a inclusdo € efetivada quando se ocorre o processo de reflexdo e
adaptacdo dos recursos existentes as necessidades do portador de deficiéncia de modo que ele
consiga desenvolver as habilidades no processo de ensino e aprendizagem na sala de aula. Ao
reportarmos a Resolucdo CNE/CEB n° 02/2001 (BRASIL, 2001) que foi promulgada com o
objetivo de instituir diretrizes para a Educacdo Especial na Educagdo Bésica em todas as suas
etapas e modalidades percebemos que ela trouxe a obrigatoriedade de matriculas de todos os

alunos nos sistemas de ensino. Sobre isso, Fernandes (2006) pontua que.

e Alunos surdos, que, por suas necessidades linguisticas diferenciadas,
precisam conhecer a lingua de sinais e exigem profissionais
intérpretes;

e Alunos com deficiéncia visual, que necessitam de recursos técnicos,
tecnoldgicos e materiais especializados;

e Alunos com deficiéncia fisica neuromotora, que exigem a remocao
de barreiras arquitetonicas, além de recursos e materiais adaptados a
sua locomocdo e comunicacao;

e Alunos com deficiéncia intelectual, que demandam adaptacoes
significativas no curriculo escolar, respeitando-se seu ritmo e estilo
de aprendizagem;
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e Alunos com condutas tipicas de sindromes e quadros neuroldgicos,
psiquiatricos e psicolégicos que demandam apoios intensos e
continuos, além de atendimentos terapéuticos complementares a
educacdo;

e Alunos com altas habilidades/superdotacdo, que, devido as
motivacdes e aos talentos especificos, requerem enriquecimento,
aprofundamento  curricular  e/ou  aceleracdo de  estudos.
(FERNANDES, 2006, p. 30)

A resolucdo fortaleceu a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) para 0s
estudantes surdos com obrigatoriedade no ensino regular e exigiu a capacitacdo de
profissionais capacitados para trabalharem nesse &mbito. Além disso, o documento trouxe a
pertinéncia da adaptagdo dos recursos para os alunos com deficiéncia visual, deficiéncia fisica
neuromotora, deficiéncia intelectual e com altas habilidades/superdotacdo. Nesse sentido, a
normativa buscou efetivar algumas obrigatoriedades do ensino com a educacdo inclusiva
apontando alguns caminhos. Todavia, mesmo assegurando servigos educacionais
especializados, a resolucdo proposta ainda ndo atendia as demandas de incluséo efetiva das
pessoas com deficiéncia na rede regular e nem tampouco garantia 0 AEE de modo decisivo.
Assim, em 2008, outra acao foi estabelecida em prol da educacéo inclusiva, sendo aprovada a
Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva de educacgdo inclusiva que objetivava
fortalecer a escolarizagdo do aluno com deficiéncia no ensino regular. Sobre isso, Haas, Silva;
Ferraro (2017, p. 247) definem que “essa politica caracteriza como alvo da educacdo especial
0 publico com deficiéncias, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao”.

Nesse segmento, em 2009, outra Resolucdo foi promulgada - CNE/CEB n° 04/2009,
visando a instituicdo de diretrizes para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) a ser
implantado na educacdo basica. Nessa direcdo, o documento determinava aos sistemas de
ensino a obrigatoriedade da matricula dos alunos com deficiéncia na rede regular, com apoio
do AEE que possui a funcdo de complementar a escolarizacdo ofertada pela sala de aula

regular. Além disso, a Resolugdo também propunha:

e matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais da
mesma escola publica;

e matricula em classe comum e em sala de recursos multifuncionais de
outra escola publica;

e matricula em classe comum e em centro de Atendimento Educacional
Especializado de instituicdo de Educacdo Especial publica;

e matricula em classe comum e em centro de Atendimento Educacional
Especializado de instituicbes de Educacdo Especial comunitérias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos. (BRASIL, 2009, p. 2)
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Compreendemos que a Resolucdo de 2009 foi um grande avanco para a superacgao da

segmentacdo do ensino, pois propds a universalizacdo e inclusdo de todos nas salas de ensino

regular sem deixar de ofertar o atendimento especializado. Dutra postula que,

O atendimento educacional especializado garante a inclusdo escolar de
alunos com deficiéncia, na medida em que lhes oferece o aprendizado de
conhecimentos, técnicas, utilizacdo de recursos informatizados, enfim tudo
que difere dos curriculos académicos que ele aprendera nas salas de aula das
escolas comuns. Ele é necessario e mesmo imprescindivel, para que sejam
ultrapassadas as barreiras que certos conhecimentos, linguagens, recursos
representam para que os alunos com deficiéncia possam aprender nas salas
de aulas comuns do ensino regular. Portanto, esse atendimento ndo é
facilitado, mas facilitador, ndo é adaptado, mas permite ao aluno adaptar-se
as exigéncias do ensino comum, ndo é substitutivo, mas complementar ao
ensino regular (DUTRA, 2008, p. 26)

Nessa Otica, a autora destaca 0 AEE como um meio de garantia da incluséo escolar das
pessoas com deficiéncia, uma vez que por meio dele, a oferta do aprendizado nas salas
comuns se ocorre de forma mais efetiva, pois o atendimento educacional visa a integracdo, a
superacdo de limites, as dificuldades que o individuo possui. Assim, esse atendimento é
primordial na mediacdo da aprendizagem no ensino regular as criancas com deficiéncias.

Outra normativa de suma importancia é a Lei n°® 13.146/2015, também conhecida
como o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia, que em seu artigo 27 institui a inclusdo da pessoa
com deficiéncia nas mais variadas esferas da sociedade.

A educacdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a
vida, de forma a alcancar 0 méaximo desenvolvimento possivel de seus
talentos e habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem. (BRASIL, 2015 —
grifo nosso)

Dessa forma, a lei referida fortalece o direito a educacao da pessoa com deficiéncia em
todos os niveis e modalidades ja proposto pela Resolucéo de 2009 e postula o conhecimento e

a préatica da educacgéo inclusiva como primordiais na promoc¢do de um ensino igualitario a

todos os cidaddos e cidadas. Nessa perspectiva, € importante ressaltarmos que um dos
principios basilares orientador da educacédo inclusiva é a igualdade de oportunidade para as
criangas, 0s jovens e os adultos, uma vez que em conformidade com a Declaragdo de
Salamanca (1994), todo individuo tem direito fundamental a educagéo, bem como, possui

caracteristicas, interesses, habilidades e necessidades de aprendizagem que sdo unicas. Logo,
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toda escola deve concretizar o direito da pessoa com deficiéncia, assegurando sistema

educacional em todos os niveis e modalidades. O Plano Nacional de Educacdo (PNE) também
estabelece na meta 4 a garantia do direito da crianca com deficiéncia na rede regular de ensino

e com a oferta do atendimento especializado,

Universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17( dezessete) anos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacdo, o
acesso a educacdo basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servicos

especializados, publicos ou conveniados. (PNE, 2014, p.9)

Dessa forma, é perceptivel que as leis garantem com primazia a escolarizacdo das pessoas
com deficiéncia na sala de aula, preferencialmente na rede regular de ensino e com o
acompanhamento do atendimento especializado. Contudo, a efetivacdo desses direitos
garantidos ainda é resisténcia e luta, pois sdo muitos os obstaculos a serem superados para que
0 processo de ensino e aprendizagem dos alunos com deficiéncia seja estabelecido

plenamente. Carvalho elucida que,

[...] a educacdo inclusiva pressupde um movimento contra qualquer tipo de
exclusdo que venha ocorrer dentro dos espacos educacionais do ensino
regular, na medida em que esta baseada “na defesa dos direitos humanos de
acesso, ingresso e permanecia com sucesso em escolas de boa qualidade, o
gue, necessariamente, implica previsdo e provisdo de recursos de toda
ordem”, possibilitando a todas as pessoas oportunidades educacionais
adequadas, respeitando, durante todo o processo de aprendizagem, a
individualidade, bem como as limitacbes inerentes a cada ser.
(CARVALHO, 2006, p. 36 — grifo nosso)

Entendemos que a educag&o inclusiva é um movimento de superacéo de toda exclusdo
nos sistemas educacionais de ensino e que por intermédio dela se tornou possivel a defesa, o
ingresso e a permanéncia dos estudantes nas escolas. Assim, todas as pessoas com algum tipo

de deficiéncia tém resguardado por leis oportunidades educacionais adequadas nas redes

regulares de ensino.

[...] num contexto onde uma sociedade inclusiva passou a ser considerada um
processo de fundamental importancia para o desenvolvimento e a manutencdo do
estado democratico, a educacdo inclusiva comegcou a se configurar como parte

integrante e essencial desse processo. (MENDES, 2010, p. 103).
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Assim, portanto, a educac¢do inclusiva € primordial para a garantia da igualdade de direitos e

para a inclusdo das pessoas com algum tipo de deficiéncia a rede regular de ensino, além da

complementacédo do atendimento especializado.

UM OLHAR SOBRE A EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Em meio as reformas das politicas educacionais ocorridas, especialmente nos anos de 1990, é
possivel perceber que as politicas publicas educacionais direcionaram um olhar mais
cuidadoso para a universalizagdo do acesso a educagdo basica. E essas mudancas incluiram os
sujeitos da sociedade que outrora eram excluidos das redes de ensino: os portadores de
necessidades especiais.

Todavia, é importante destacar que para se estabelecer essa universalizacdo (que ainda esta
em processo de inclusdo de forma efetiva), ocorreram muitas lutas pelos segmentos da
sociedade, a citar primeiramente a Declaracdo dos Direitos das Pessoas Deficientes que
objetivou reconhecer o direito das pessoas deficientes inerentes ao respeito por sua dignidade
e aos seus direitos fundamentais que incluem escolarizagdo, seguranca, etc. A Conferéncia
Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais: Acesso e Qualidade realizada em
Salamanca em 1994 foi também primordial para a discussdo e implementacdo de acdes
apoiadoras da inclusio das pessoas com necessidades educacionais especiais. E valido
mencionar também a aprovacdo pela ONU em 2006 da Convencdo sobre os Direitos das

Pessoas com Deficiéncia que objetivou.

Combater esteredtipos, preconceitos e préticas nocivas em relacdo a pessoas com
deficiéncia, inclusive os baseados em sexo e idade, em todas as &reas da vida;
—Promover a consciéncia sobre as capacidades e contribui¢es das pessoas com
deficiéncia (ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS, 2006).

Além de combater os preconceitos e promover as capacidades das pessoas com deficiéncia, a
convencéo reforgou a obrigatoriedade dos Estados em assegurarem nas escolas 0 acesso ao
ensino fundamental inclusivo, de qualidade e gratuito, em igualdade de condigdes com o0s

demais estudantes. Sobre a incluséo, Santos e Carvalho (1999/2000, p. 48) afirmam que

Historicamente o movimento pela inclusdo pode ser considerado como parte de uma

série de movimentos em favor da garantia da igualdade dos direitos sociais de
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participagdo, acesso e permanéncia nos varios bens e servigos sociais, incluindo a

educacdo (SANTOS E CARVALHO 1999/2000, p. 48).

E perceptivel que os movimentos realizados em prol da inclusdo das pessoas com deficiéncias
no ambito escolar trouxeram contribuicdes significativas, pois a luta em favor da garantia dos
direitos sociais e de educacdo fortaleceram as acdes das politicas publicas na inclusdo, apesar
de ainda ndo atender as demandas de modo efetivo por meio de recursos apropriados,
profissionais qualificados e dentre tantos outros fatores.

Beyer (2006, p. 73) elucida que a educacéo inclusiva trouxe “um novo principio educacional,
cujo conceito fundamental defende a heterogeneidade na classe escolar, como situacao
provocadora de interagdes”, acrescentando que ela “propde-se e busca-se uma pedagogia que
se dilate frente as diferengas do alunado”. Assim, a educacédo inclusiva emergiu com o intuito
de acolher e transformar as praticas de ensino através de uma perspectiva de igualdade de
oportunidades. E a ideologia da educacdo inclusiva propicia ganhos a todos os alunos com
necessidades especiais ou ndo, pois ela visa ao acolhimento de todos que apresentem
dificuldades no processo de aprendizagem conforme nos diz Carvalho (2005)

[...] implica num sistema educacional que reconheca e atenda as diferencas
individuais, respeitando as necessidades de qualquer dos alunos. Sob essa 6tica, ndo
apenas portadores de deficiéncia seriam ajudados e sim todos os alunos que, por
inimeras causas, endégenas ou exdgenas, temporarias ou permanentes, apresentem
dificuldades de aprendizagem ou no desenvolvimento. (CARVALHO, 2005, p.29)

A educacéo inclusiva se coloca como um trabalho que visa ao olhar com a diversidade, tendo
em vista que “somos todos diferentes uns dos outros e de nds mesmos, porque evoluimos e
nos modificamos” (CARVALHO, 2005, p. 36). Glat (2007) corrobora com as ideias de

Carvalho ao dizer que a educacdo inclusiva oferece “um ensino de qualidade para todos os

educandos, inclusive para os que tém alguma deficiéncia ou problema que afete a

aprendizagem” (GLAT, 2007, p. 30). Rodrigues (2008) diz que a educagéo inclusiva

Organiza e promove um conjunto de valores e praticas que procuram responder a
uma situacdo existente e problematica de insucesso, selecdo precoce ou abandono
escolar. Promove a heterogeneidade em lugar da homogeneidade, a construcdo de
saberes em lugar da sua mera transmissdo, a promogdo do sucesso para todos em
lugar da selecdo dos academicamente mais aptos e cooperacdo em lugar da
competicdo (RODRIGUES, 2008, p. 11)
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Dessa forma, a educacdo inclusiva garante a promocdo da heterogeneidade nos processos de
ensino e aprendizagem em que o que prevalece no dmbito da sala de aula é o apoio, a
cooperacdo uns com os outros a fim de se estabelecer um ensino menos excludente. A

incluséo incorpora varios fatores, a citar:

1-Inclusao referente a deficiéncia e a necessidade de educacéo especial;
2. Inclusdo como resposta a exclusfes disciplinares;

3. Inclusédo que diz respeito a todos os grupos vulneraveis a excluséo;
4. Inclusdo como forma de promover escola para todos;

5. Inclusdo como educagdo para todos (AINSCOW, 2009, p. 15-18).

Nesse sentido, é possivel perceber que o conceito de inclusdo em sala de aula esta relacionado
a ndo-exclusdo em todos os ambitos do social ao intelectual. Santos reforca a funcdo da

educacdo inclusiva voltada para as pessoas com deficiéncia dizendo que ela,

Constitui-se um direito do (a) aluno(a) com necessidades educacionais especiais e sua

insercdo na sala de aula regular contribui para que os demais alunos aprendam a
conviver com as diferencas. Propde que os sistemas de ensino criem condi¢fes
pedagdgicas, materiais e instalacdes fisicas para atendimento aos alunos (as) com
necessidades educacionais especiais na escola regular, proporcionando adequagdes
que atendam as suas necessidades individuais (SANTOS, 2015, p.60-61).

E através da educacdo inclusiva que os debates e acdes em prol de um ensino pedagogico
direcionado para o atendimento de modo adequado em escola regular aos alunos com
necessidades educacionais especiais foram ouvidos. Sobre isso, Pacheco (2007) diz que é a

escola que tem que se ajustar a crianga e ndo o contrario.

TRILHA METODOLOGICA

Esta pesquisa, quanto ao procedimento, é documental, pois recorre a fontes mais
diversificadas, tais como: tabelas estatisticas, documentos oficiais, relatérios e outros
(FONSECA, 2002). De acordo com Padua (1997, p. 62): “pesquisa documental ¢ aquela

realizada a partir de documentos, contempordneos ou retrospectivos, considerados
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cientificamente auténticos (ndo fraudados); tem sido largamente utilizada nas ciéncias

sociais.” Nessa perspectiva, a pesquisa foi realizada, levando em consideracao os aspectos dos
microdados apresentados pelo Censo Escolar da Educacdo Bésica a fim de mensura-los
quanto a inclusdo das pessoas com deficiéncias nas escolas.

O INEP define o Censo Escolar como o principal instrumento de coleta de
informagdes acerca da educacdo basica e a mais relevante pesquisa estatistica da educacéo no

pais. Segundo Haas; Silva; Ferraro

Esse levantamento é feito anualmente com a finalidade de constituir-se em
instrumento de planejamento, gestdo e avaliacdo da politica educacional
brasileira, sendo realizado a partir de questionarios respondidos pelas
escolas. Enquanto que os censos demogréaficos se baseiam na autodeclaracao
do entrevistado e em suas informagfes sobre os demais membros do
domicilio, o banco de dados dos censos escolares é constituido pelo conjunto
dos questionarios preenchidos pelas escolas, com base nos registros
escolares. (HAAS; SILVA; FERRARO, 2017, p. 249- 250)

Partindo dessa premissa, para o levantamento do corpus desse estudo, foram
analisadas as estatisticas educacionais levantadas com base nos microdados do Censo escolar
da Educacdo Basica 2018, divulgados pelo INEP que traz dados comparativos da educacao

especial no Brasil no periodo de 2014 a 2018.

ANALISE E DISCUSSAO DE RESULTADOS

Observamos que as estatisticas do Censo Escolar de 2018 apontaram um avango no
percentual de matriculas da Educacdo Especial na Educacdo Bésica no periodo de 2014 a
2018 sendo que o crescimento ocorreu de forma gradativa a cada ano (Figura 1). Assim, €
possivel perceber que no periodo de quatro (4) anos ocorreu um aumento de mais de 30% do
total geral de matriculas de alunos que possuem algum tipo de deficiéncia incluido na Rede
Regular de Ensino em conformidade com a resolugdo CNE/CEB n° 2, de 2001 que instituiu as
Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacéo Basica postulando em seu artigo

7° o0 atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais em classes comuns do

ensino regular, em todas as etapas ou modalidades.

Soler (2005, p. 85) defende a resolugdo estabelecida acrescentando que a
aprendizagem dos alunos com necessidades especiais “deve ocorrer preferencialmente na
classe comum da rede regular de ensino, variando o apoio especializado que cada aluno

devera receber.” Fica claro, portanto, que o atendimento aos estudantes portadores de
(83) 3322.3222
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necessidades especiais, para cumprir o principio de inclusdo, precisa ser efetivado no mesmo

espaco destinado aos estudantes do ensino regular, assegurado o adequado apoio a cada
estudante com necessidade especial.

Ocorreu, também, um crescimento de matricula no percentual de alunos na faixa etaria
de 4 a 17 anos da educacdo especial incluidos na rede regular de ensino no periodo
concernente a 2014 a 2018 em todas as redes de ensino: publica, federal, estadual, municipal e

também a privada (Figura 2).

TABELADECADA | (CATEGORIAS NA

DESTAQUE A CATEGORIAS NA COLUNA
ETAPA DE ENGIND
e Total | Educinf | Ensfund  Ensmed  Profonfwb  EIA
Tabels M- Nimerode | 2004 WIS GLIM EMM UTM IS 1%
matricules da educagio | 2015 530583 G404 682657 g5.757 3308 114505
espedidl segundoan0 | gy gL M74 TWAS N 288 1338
017 L0podde 79748 768,360 94274 1543 120515
2018 LBl 913%4 837953 116.287 5313 130.283
Figura 1: NUumero de matriculas da educacdo especial nas etapas de ensino da Educacdo
Bésica de 2014 a 2018.
DEPENDENCIA ADMANITRATIVA
TR — Publs  Federl  Estadl  Mumopal  Prvads
I i RN P& % BE 33
el epecl s | 01 W SN N %N SK UM
endasescomis, | 0 %N M %M %H UM
|y I3 S 13U S /- T 1 S
0t 0% % E% UM 0% U
|

Figura 2: Percentual de alunos de 4 a 17 anos da educacdo especial incluidos em classes

comuns nas redes de ensino.
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Podemos perceber que o crescimento de matriculas com percentuais dentro do padréo

exigido pelas politicas publicas de estudantes da educacdo especial na Rede Regular de
Ensino mostra a preocupacdo do Estado em assegurar as criancas € jovens 0 acesso € 0
ingresso as escolas, todavia € preciso qualidade e oportunidades educacionais adequadas para
que os individuos possam ter inclusdo, interacdo e aprendizagem de modo significado
(CARVALHO, 2006).

A anélise da disponibilidade % de recursos relacionados a infraestrutura nas escolas do
ensino fundamental realizada em 2018 pelo Censo Escolar (Figura 3) corrobora as ideias
apresentadas por Carvalho (2006) de que ndo basta apenas a realizagdo de matriculas é
preciso qualidade. A partir disso, foi possivel percebermos que as dependéncias PNE e
banheiro PNE (recursos adequados para alunos portadores de necessidades especiais) na rede
publica de modo geral ndo chegam a 50% dos investimentos. Ao realizar uma analise mais
detalhada, observamos que as redes publicas municipais de ensino sdo as que mais sofrem
com a caréncia de infraestrutura, pois menos de 35% possuem banheiros PNE, e os demais
recursos, ‘dependéncias PNE’, apenas 24, 4%. Constatamos que as redes publicas federais sao
as que possuem mais recursos relacionados a infraestrutura nas escolas do ensino fundamental
passando dos 50%. Ja as redes privadas estdo num patamar superior as redes municipais e

estaduais de ensino.

TABELA DE CADA CATEGORIAS NA

DESTAQUE LINHA CATEGORIAS NA COLUNA
DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA
Federl  Estadudl  Muricipal
Bib.sala de leitura S l% 4% 95 7% 20,3% 40,1% B16%
Banheiro (dentroffors)  957%  950%  1000%  945% 0 2% 98,4%
Tabela E5.1 - Dizponibilidade | g ppoirs g nE% \ek 766K £3 7% 31 3% 55 6%
1) e recursaseelacionades | o UM/ WO 6% 40,7% 24 4% 447
3 infraestrutura nas escolas
de ensing fundamenta] | 2t 02 iéncis 15%  80% 957K 24 8% 3% 26,3%
018 lab. deinformdtica M3 8% B 75.8% 3,0% 46,1%
Internet B96%  B34% 957 89 8% £ 9% 9, 0%
Band zrgz 6% S07%  915% 76,9% 8,3% 86,8%
Patio {cob.fdesc BS%  B% 9% 7L6% 61,8% 87.9%
Qusd.eso lcob./desc)  420%  I78%  957% 65.8% 30.0% 59.7%

Figura 3: Disponibilidade % de recursos relacionados a infraestrutura nas escolas do Ensino
Fundamental — 2018.
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Os resultados da disponibilidade de recursos relacionados a infraestrutura mudam em

parte nas escolas do Ensino Médio (Figura 4), pois é possivel perceber que os banheiros PNE
da rede publica de modo geral e também das redes municipal e estadual juntas (?) superam os
50%. Ja as dependéncias PNE ainda se encontram com o percentual baixo em comparacéo

com a rede federal que supera os percentuais em infraestrutura no Ensino Médio também.

DEPENDENCIA ADMINISTRATIVA
| Total Publica Federal Estadual Municipal Privada

Bib.fsala de leitura 87 5% 85, 7% 58 1% a5 4% 82 7% 919%

Banheiro [dentro/fora) 97 1% 55, 4% 53,8% 56,7% 53 0% 58 8%

Tabela £5.2 - Disponibilidade Banheiro FNE 62,5% B00% 53,8% 59 1% 57 5% B8 1%
(3] de recursos relacionados | Dependéncias PNE 46,8% 44 3% 79.5% 43 4% YN ] 52.7%
3 infraestrutura nas escolas | Lab, de ciéncias 44 1% 38,3% 83,4% 37.5% 18.8% 572%
de gnsino médio- 2018 | |31 g informatics 78,1% 22,1% 98 8% 81,8% 64,4% 68,8%
Internet 36,1% 93,6% 98,3% 93.0% 85, 9% 98, 1%

Bandsz larga 24.9% 8l 1% 96, 1% 20 8% 70,2% 24 1%

Patio (cob. /desc | 79,2% 74,8% 89,9% 74,1% 85,0% 50,1%

Quad. esp. |cob. /desc.) 75 9% 72,8% 70,0% 72.8% 73,3% 83 6%

Figura 4: Disponibilidade % de recursos relacionados a infraestrutura nas escolas do ensino
médio — 2018.

CONSIDERACOES FINAIS

Nas ultimas décadas, o avan¢o das politicas publicas educacionais por intermédio de
movimentos em prol da inclusdo das pessoas com deficiéncias e de aprovacoes de resolucdes
voltadas para o estudante que apresenta necessidade especial, impulsionou a escolarizacao e
inclusdo das pessoas com deficiéncias no Brasil na Rede Regular de Ensino com a oferta de
Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Os microdados do Censo Escolar de 2018 apontaram o crescimento constante de
matriculas de alunos com necessidades especiais nas escolas brasileiras no periodo de 2014 a
2018. Todavia, a disponibilidade de recursos apropriados que possibilitem equidade na oferta

de conhecimento a esses alunos ainda é muito escassa, especialmente nas redes publicas

municipais do pais.
Diante do exposto, concluimos que a perspectiva de educagéo inclusiva no Brasil € um
grande avanco na escolarizagdo das pessoas com necessidades especiais. No entanto, para que
a educagcéo inclusiva seja ofertada de modo efetivo nas redes de ensino é preciso ainda superar
(83) 3322.3222
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a fragmentagdo e fragilidade dos recursos destinados a essa modalidade, a falta de

profissionais especializados para auxiliar essas criancas, adolescentes e jovens. Enfim, é
preciso superar qualquer fator que seja obstaculo para a efetivacdo de uma educacdo que

prima pela inclusdo de forma satisfatdria e justa.
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