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RESUMO

Este artigo tem por objetivo analisar as préaticas de letramento observadas em uma turma do Infantil IV
durante o Estagio na Educacao Infantil do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara. Para
a realizacdo desta pesquisa foram observadas cinco aulas com duragéo de quatro horas cada uma, a fim
de catalogar estratégias e atividades de letramento. Os dados revelaram que atividades com géneros
textuais, géneros orais e com reconto oral se sobressairam neste ambiente de aprendizagem. Os
resultados apontam que a pratica pedagdgica da professora contemplava atividades que favorecem o
aprendizado da leitura e da escrita na Educacdo Infantil, possibilitando a inser¢éo das criancas em um
processo sistematico de letramento a partir de elementos do universo infantil.
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INTRODUCAO

O presente artigo ancora-se na analise das praticas de letramento observadas em uma
turma de Infantil 1V durante o Estagio supervisionado em Educacéo Infantil - disciplina do
curso de Pedagogia da Faculdade de Educacdo da Universidade Federal do Ceara
(FACED/UFC). Nosso interesse partiu da busca de analisar a emergéncia de estratégias de
leitura e de escrita realizadas pelos professores nesse contexto que possibilitasse as criancas

pequenas reflexdes sobre o sistema de escrita alfabética por meio de praticas de letramento.

Partimos do principio de que, as habilidades de leitura e de escrita devem ter inicio na
educacdo infantil por meio da interacdo das criancas com a linguagem escrita, a partir de

praticas ladicas significativas ancoradas, sobretudo, nos principios do letramento. Essa
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primeira etapa da escolarizagdo constitui-se como fundamental ao desenvolvimento das

multiplas habilidades nas criancas, dentre elas saber ler e escrever. Essas habilidades
manifestam-se nesta etapa de desenvolvimento a partir do contato lidico com os sons das
palavras, identificando e reconhecendo suas unidades sonoras mediante 0 manuseio de
diversos materiais escritos, e também pela mediacdo da professora ao ler textos. Essas praticas

pedagogicas sistematicas proporcionam a interagdo das criangas com o mundo letrado.

O letramento, na educacdo infantil, centra-se nos aspectos sécio-histéricos da
apropriacdo do sistema de escrita alfabética. Para Tfouni (1995) os estudos sobre o letramento
objetivam investigar ndo somente aqueles que se apropriaram do sistema alfabético, mas
aqueles em processo de aprendizagem e também quem ndo € alfabetizado, nesse sentido,

desliga-se de verificar o individual e centraliza-se no social.

Diante do exposto, compreendemos que as praticas de letramento devem fazem parte
de um repertodrio didatico da educacgéo infantil, visto que esta etapa da educacdo basica ndo
tem por objetivo institucional alfabetizar seu publico. Contudo, tem por principio apresentar
de modo construtivo o sistema de escrita a partir de metodologias significativas capazes de
propiciar as criangas o contato sistematico com a leitura e a escrita, realizando relagdes entre
os diferentes géneros e os portadores de textos. Nesse contexto de educacdo infantil tais
praticas de letramento estdo imersas em diferentes acdes por meio de diferentes linguagens,

sendo oriundas nos momentos de ludicidade.

A ludicidade, como estratégia de desenvolvimento das potencialidades e diferentes
habilidades nas criancas pequenas, devem ser planejadas e mediadas pelo professor de forma
intencional a fim de provocar neste publico a reflexdo e a tomada de decisdes por meio do
brincar, explorando o meio e suas diversas possibilidades de aprendizagem. O professor como
mediador das acdes pedagogicas e das situacGes de conflitos em sala possibilita o

desenvolvimento e aprendizagem de forma global.

Segundo Luckesi (2002) o conceito de ludicidade amplia-se para além da brincadeira,

brinquedo e/ou jogo, pois refere-se a todo ato pleno do ser humano que proporciona sensacao

de liberdade, provocando no individuo, de modo particular, estado de plenitude e entrega total

no momento da vivéncia. Assim, 0s processos lidicos variam de pessoa para pessoa, podendo

uma determinada vivéncia ser ludica para uma pessoa e para outra ndo, pois quem define se
algo € ou ndo ludico é o individuo que a vivéncia.
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Para Kishimoto (2011), a prética pedagdgica dos professores a partir dos recursos

ludicos reune a utilizacdo de jogos, brinquedos e brincadeiras, com o objetivo de alcangar a
aprendizagem dos conteudos curriculares pelas criancas. Nesse sentido, a autora advoga que
ao participar de atividades ludicas as criangas tém a possibilidade de acessar novos
conhecimentos e desenvolver suas habilidades dentro de um contexto inerente a atividade

infantil que é o brincar.

As praticas pedagdgicas ludicas, que fazem parte do repertorio da educacgdo infantil,
possibilitam a interacdo com o outro, a socializacdo e o desenvolvimento das multiplas
linguagens, aspectos importantes para a incorporacao de praticas sociais de leitura e de escrita

neste contexto.

Desse modo, praticas de letramento na educacao infantil, que emergem de um contexto
ludico, devem ser incentivadas neste nivel de escolaridade visto que proporcionam as criangas
pequenas o contato real com a leitura e com a escrita. Essa possibilidade de ensino orquestra a
construcdo da identidade cidad&, uma vez que as criangas aprenderdo o uso dessas habilidades

linguisticas para atuarem em sua sociedade grafocéntrica.

Tomando como base os principios do letramento realizamos uma experiéncia na
disciplina do estagio supervisionado na educacdo infantil a fim de analisar a emergéncia de
didaticas de leitura e de escrita significativas que provocassem a reflexdo acerca do sistema de

escrita alfabética neste contexto.

Com base nisso, a presente pesquisa tem por objeto investigar praticas de letramento,
analisando as estratégias utilizadas pelos professores para a reflexdo do sistema de escrita em

uma turma de infantil 1V.

A seguir apresentaremos 0s aportes metodoldgicos do tramite a presente investigacao e

posteriormente a analise dos achados fundamentados pelos autores de referéncia.

METODOLOGIA

A presente pesquisa apresenta natureza qualitativa do tipo estudo de caso. A natureza
desta pesquisa, segundo Minayo (2001), preocupa-se em estudar fatos da realidade
considerando diversos aspectos: crengas, comportamento, ética, interacbes e etc. Para a
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referida autora pesquisas dessa natureza “aprofundam-se no mundo dos significados das agdes

e relagbes humanas, um lado ndo perceptivel e ndo captavel em equagdes, médias e
estatisticas” (MINAYO, 2001, p.22).

Compreendemos nossa investigacdo como estudo de caso por analisarmos as
implicacdes de apenas um s6 objeto de estudo dentro de um recorte de I6cus de pesquisa,
coletando e aprofundando as informagdes sobre o caso escolhido, tendo a possibilidade de
repensar outros contextos a partir dos achados deste recorte (BARRETO-SILVA &
OLIVEIRA NETA, 2019).

A pesquisa, objeto de estudo deste artigo, foi realizada em um Centro de Educacéo
Infantil em uma turma do Infantil IV da rede municipal de Fortaleza/CE. Dentre os critérios
de escolha para o l6cus da pesquisa estdo: adotar a abordagem sociointeracionista e apresentar
turmas das etapas finais da educacdo infantil. Dentre as turmas do referido Centro
selecionamos a turma do Infantil IV pela disponibilidade da professora em participar da
pesquisa. A fim de preservar a identidade da instituicio e das criangas, 0s nomes citados neste
artigo e qualquer outra referéncia a instituicdo sao ficticios ou foram omitidos usando apenas

termos genéricos como professora e crianca.

Para a realizacdo da pesquisa observamos cinco aulas com duracdo de quatro horas,
totalizando 20 horas de observacdo participante. Consideramos que este tipo de instrumento se
fez pertinente no presente estudo visto atender as necessidades de coleta de dados da
investigacdo, registrando as estratégias de letramento no contexto da educacdo em diario de

campo.

A seguir apresentaremos os dados catalogados em trés grandes categorias, as quais
representam trés estratégias de letramento que mais se sobressairam ao longo da observacéo

participante nas atividades realizadas pela professora no contexto da educacéo infantil.

LETRAMENTO NA ESCOLA

A escola é a instituicdo que se encarrega de introduzir formalmente o individuo no
mundo da leitura e da escrita. E, ao entrar na escola, as criancas ja dispem de conhecimento
acerca da lingua, isso ocorre pelo fato das criangas conviverem em uma sociedade letrada,

onde se depara facilmente com a escrita em suas diversas formas (jornais, rotulos, placas e
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



=\

VI CONGRESSO

4 NACIONAL:-

‘Eonedi EDICACAO
revistas) e diferentes fungdes sociais - cartas, bilhetes (SOARES, 2002; TEBEROSKY &

COLOMER, 2003; TFOUNI, 2002). Contudo, a escola fundamentada em principios

tradicionais ignora os conhecimentos que o0s estudantes adquirem nesse contexto e parte do

principio de que o processo de alfabetizagdo inicia-se somente quando ingressam no ensino

formal.

Por muitas décadas a escola tradicionalmente buscou desenvolver junto as criancas
habilidades perceptivo-motoras. Tais atividades de prontiddo consistiam em exercicios de
coordenacdo motora, como o aprendizado do tracado de letras e nimeros. Segundo Teberosky
e Colomer (2003, p. 15) tais exercicios eram “pré-requisitos” para o sucesso da alfabetizac¢do

nas series posteriores a educacéo infantil.

Ferreiro (2010) afirma que, anterior aos estudos sobre a psicogénese da lingua escrita,
prevalecia a compreensdo de que a crianga ndo apresentava qualquer conhecimento sobre
leitura e escrita, por isso 0 ensino era pautado na repeticdo, memorizagdo e transmissao de
conteddos dos quais os professores eram o detentor de todo o conhecimento. Nesse contexto
de ensino havia uma correlacdo adultocéntrica entre o processo de alfabetizacdo e 0 método
utilizado. Ainda segundo Ferreiro, “nenhuma dessas discussdes levou em conta o que agora

conhecemos: as concepgdes das criangas sobre os sistema de escrita alfabética” (2010, p. 32).

Tfouni (2002, p. 18) nos fala que “o ato de alfabetizar passa a existir somente enquanto
parte das praticas escolares, e ignora-se sistematicamente as praticas sociais mais amplas para
as quais a leitura e escritura sdo necessarias, € nas quais serdo efetivamente colocadas em

2

uso .

Para Soares (2002) o ideal seria ensinar a ler e a escrever no contexto das praticas
sociais de leitura e escrita. O contexto ideal seria aquele que permitisse ao individuo
compreender que tais habilidades sdo formas de comunicacdo e instrumentos de apropriacdo
de outros conhecimentos. A autora ainda assinala que a leitura e a escrita deveriam ser
ensinadas por meio de praticas reais de seus usos na sociedade, como, por exemplo, elaborar

um convite para exposicdo de trabalhos realizados pelas criangas, escrever uma carta

solicitando melhorias para seu bairro onde se localiza a escola.

Compreendemos que o processo de alfabetizacdo formal e sistematico, visando o
desenvolvimento da fonetizagdo e a culminancia de niveis elevados de hipoteses de escritas

como a constituicdo de nivel alfabético e o ortogréfico ndo se faz exigéncia no contexto da
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educacdo infantil. Contudo, essa etapa de escolarizagcdo apresenta um papel importante na vida

escola das criangas pois deve sistematizar 0s conhecimentos empiricos junto a interacdo com a

escrita vivenciados no diferentes contextos.

Kleiman (1995) afirma que a escola se preocupa tdo somente com uma das formas de
letramento: a alfabetizacdo, entendida como a aquisi¢cdo dos codigos alfabéticos e numéricos.
O que evidencia que a escola ainda ndo conseguiu estabelecer qual é seu objetivo no processo
de ensino da lingua. Por essa razdo o ensino da leitura e da escrita na escola ndo possibilita
uma aprendizagem significativa para as criangas, nem faz com que ela compreenda a funcéo
social da escrita, 0 que seria importante para que elas incorporem as praticas sociais de leitura

e de escrita.

Soares (2003) diz que a perspectiva construtivista alterou a construcdo da
representacdo da linguagem escrita, pois as crian¢as passaram a ser vistas como sujeitos
capazes de (re)construir sua escrita por meio da interacdo com os diversos géneros. Utiliza-0s
em suas praticas sociais, exercendo, portanto, o papel de sujeito do conhecimento — sujeito
cognoscente (SILVA, 2012).

Por conseguinte, o termo letramento surgiu na medida em que a sociedade tornou-se
cada vez mais grafocéntrica, tornando o termo alfabetizacéo insuficiente para definir as acdes
de quem n&o soO aprendia a ler e a escrever, mas incorpora as praticas de leitura e de escrita
(SOARES, 2002). Para Soares (2002, p. 47), letramento diz respeito ao “estado ou condi¢do
de quem ndo apenas sabe ler e escrever, mas cultiva e exerce as praticas sociais que usam a

escrita”.

A leitura e a escrita na educacdo infantil ndo se restringem apenas as atividades de
pintar, escrever, ler, nomear objetos e a exploragdo nome proprio. Estas funcbes estdo
presentes, mas elas por si mesmas nao ensinam o papel social da leitura e da escrita para as
criangas. Pois, é preciso que elas saibam a importancia de aprender a ler e a escrever e como
estas atividades propiciam multiplicidades de saberes. Logo, é por meio de atividades ludicas
que a criancas constroem e produzem cultura e conhecimento. Pesquisadores acerca das
Praticas Cotidianas da Educacdo Infantil, argumenta que:

As criancas pequenas solicitam aos educadores uma pedagogia sustentada nas
relacdes, nas interacbes e em praticas intencionais voltadas para a experiéncia [...]

diferente de uma intencionalidade pedagdgica voltada para resultados
individualizados as diferentes areas do conhecimento. (BRASIL, 2009, p. 8)
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Ressaltamos que uma perspectiva de ensino ampla considera a crianga como centro do

planejamento e capaz de construir seu aprendizado a partir de suas interagdes com o meio que
a cerca. Para Kaercher (2001) o contato da crianga com o objeto cultural (a escrita) e seus
diversos portadores como o livro, por exemplo, tém grande importancia para a sua formagéo
como futuro leitor: “para formar criangas que gostem de ler e vejam na leitura e na literatura
uma possibilidade de divertimento e aprendizagens precisamos ter, nds adultos, uma relacado
especial com a literatura e a leitura” (KAERCHER, 2001, p. 83).

Segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil (DCNEI,
BRASIL, 2009b, p. 04), no seu artigo 9°, inciso Ill, as praticas pedagdgicas devem propiciar
“as criangas experiéncias de narrativas, de apreciacéo e interagdo com a linguagem oral e

escrita, e convivio com diferentes suportes e gé€neros textuais orais e escritos”.

A educacdo infantil € o espaco de multiplicidade de aprendizagens e experiéncias e
falar em letramento é remeter perspectivas sociointeracionistas de ensino e de crianga. A partir
das consideracdes de Piaget, Vygotsky e Wallon, (apud LA TAILLE; OLIVEIRA; PINTO,
1992) destaca-se que o desenvolvimento infantil ocorre nas experiéncias e nas relacfes sociais
entre o0 sujeito e 0 mundo exterior, considerando o papel do adulto como fundamental na

internalizacdo das experiéncias da crianca.

Essas experiéncias mostram-se significativas no sentido de promoverem o contato com
a lingua escrita de maneira natural. O termo letramento refere-se as praticas de leitura e escrita
e hé atualmente uma ampliacdo deste termo. Em suma, conceituar letramento, é definir que as
praticas sociais de leitura e escrita estdo presentes no processo de ensino de maneira dindmica
(BARBOSA, 2006; BAPTISTA, 2010; SOARES 2002, FREIRE, 2018) e inseri-las na
educacdo infantil é afirmar que se ensina com experiéncias que sdo propiciadas pelas as

praticas pedagogicas da professora.

Sob 0 mesmo ponto de vista, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018)
apresenta o letramento com o objetivo de designar diferentes praticas sociais significativas no

processo de ensino e aprendizagem. Portanto, na BNCC o letramento ou multiletramentos é

usado para nomear as praticas de letramento digital, matematico, cientifico e de leitura e
escrita, uma vez que: “[...] a ampliacdo da visdo de letramento, ou melhor, dos

multiletramentos, concebida também nas praticas sociais do mundo digital” que conciliam,
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num processo constante de significados “diferentes semioses e linguagens” [...] (BNCC,

BRASIL, 2018, p. 240).

Essas praticas se mostram importantes primeiro por que € na educacdo infantil que a
crianga tem suas experiéncias cotidianas referendadas e planejadas intencionalmente para que
cada aspecto seja trabalhado de maneira global. De acordo com diferentes pesquisadores
(BARBOSA, 2006; BASSEDAS, HUGET, SOLE, 2008; BAPTISTA, 2010) essa dindmica so
é possivel com a estruturacdo de curriculo que embasam praticas pautadas em diversas eixos
principalmente através das interacdes e da brincadeira, na rotina, no espaco, no tempo e no
ambiente. Em consonéncia Barbosa afirma que o espago ¢ construido ¢ “[...] se define nas
relacBes com os seres humanos por ser organizado simbolicamente pelas pessoas responsaveis

pelo seu funcionamento e também pelos seus usuarios” (BARBOSA, 2006, p. 120).

A educacédo infantil dentro de uma perspectiva progressista ndo tem como proposta
fundamental alfabetizar as criangas uma vez que essa € primeira etapa da educacao tem por
objetivo desenvolver a crianga em sua integralidade, portanto entende- se que essas criangas
estdo inseridas dentro de uma cultura letrada e o papel da escola é sistematizar essas praticas

de letramento.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante o periodo de observacdo a professora desenvolveu diferentes atividades.
Dentre essas 0 uso do reconto oral, uso de musica infantil e da producao de géneros textuais.
Estes se destacaram quanto a emergéncia de estratégias para trabalhar a leitura e a escrita pois,
possibilitaram a insercdo das criancas em um processo sistematico de letramento a partir de
elementos do universo infantil. Organizamos nossos dados, portanto, em trés categorias que
correspondem as referidas atividades, as quais serdo apresentadas separadamente por uma

opcao didatica.

CATEGORIA 1: Reconto

Reconto, segundo S& (2014), constitui-se na ‘“reconstru¢do oral de um texto ja
existente” (SA, 2014, n.p). Segundo a autora essa pratica requer recontar de modo semelhante
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0 texto anteriormente lido ou recontar a historia assumindo o papel do autor. Implica em

respeitar a estrutura e o tema do texto, sua linguagem e as marcas do seu género.

O reconto oral, como recurso didatico, foi uma atividade bastante presente durante 0s
dias de observacdo participante em nossa pesquisa. Essa atividade, segundo a professora, fazia

parte dos recursos selecionados para o desenvolvimento de um projeto literario na escola.

De acordo com Gambda (2001):

O trabalho de projeto ndo é uma modalidade recente de ensino-aprendizagem, mas é,
seguramente, uma forma inovadora, flexivel, capaz de atender a um s6 tempo aos
interesses que fazem o mundo da crianca e as finalidades e competéncias
estabelecidas como desejaveis para as criancas e jovens de hoje. (apud
FORMOSINHO, 2011. p. 49)

A atividade com reconto ocorreu em diferentes momentos e com diferentes classicos

da literatura infantil, dentre eles a historia da Chapeuzinho vermelho.

Para a atividade com a historia supracitada, a professora inicialmente leu o livro, e em
sequido fez algumas inferéncias, por exemplo:

porque vocés acham que a chapeuzinho ndo deve falar com estranhos?; vocés

conhecem alguma receita?; ja viram suas maes cozinhando?; suas maes ja

cozinharam biscoitos?; vocés ja comeram biscoitos? e quando vocés ficam doentes
gostam de comer algo especial? (Fonte: diario de campo).

Por conseguinte, a professora propés que elas recontassem oralmente a historia. O
reconto oral das criancas foi registrado em no quadro tendo a professora como escriba,

conforme os relatos das criancas.

Posteriormente a professora realizou a leitura do reconto das criancas. Com o auxilio
de imagens dos personagens a professora realizou mediacéo junto as criancas de modo que
estas preenchessem oralmente lacunas no enredo citado coletivamente no reconto oral. Em
alguns momentos da reescrita do reconto a professora convidou alguns alunos para completar

as frases.

De acordo com Freire (2018, p. 225) elaborar atividades junto “[...] com as criancas, a

partir do que elas falam, escrevendo no papel, assumindo a funcdo de escriba, ressalta uma

importante fun¢do social da escrita: o registro das ideias, a lista de materiais, de brinquedos”.

O reconto oral foi uma das atividades que proporcionou o envolvimento das criangas

na construcdo de conceitos sobre o uso da escrita em nossa sociedade. Tal construgéo
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constitui-se como fundamental para a aprendizagem da linguagem escrita e para a insercéo da

crianca de forma ativa quanto ao aspecto social desta habilidade. A Base Nacional Comum
Curricular (BRASIL, 2018) para a Educagdo Infantil advoga que atividades desta natureza
possibilitam desenvolvimento de aprendizagens especificas pelacrianca sobreleitura e escrita.
O referido documento apresenta um desdobramento sobre esta atividade, a saber:
Recontar histérias ouvidas e planejar coletivamente roteiros de videos e de
encenacoes, definindo os contextos, os personagens, a estrutura da histéria. Recontar
histérias ouvidas para producdo de reconto escrito, tendo o professor como escriba.

Produzir suas proprias historias orais e escritas (escrita espontanea), em situacdes
com funcdo social significativa. (BRASIL, 2018, p. 49)

A sequéncia de atividades partindo do reconto oral da histéria da Chapeuzinho
vermelho implica em préticas de letramento com o uso intencional de estratégias de mediacéo,
partindo do contexto das criangas e fomentando as bases para a formacao de futuros leitores.
Consideramos que o desenvolvimento dessa sequéncia possibilitou a constru¢cdo de um
ambiente de aprendizagem significativo para as criangas de modo a possibilitar o acesso ao

conhecimento quanto a aprendizagem da escrita.

Para Dias (2015, p. 315) “o conto e o reconto de histérias contribuem para 0
desenvolvimento da memoria e da atencdo e facilita a apropriacdo de construcdes
gramaticais”. Logo, a utilizacdo da leitura de histérias com o uso do reconto oral como
recurso didatico para a educacdo infantil, proporciona a crianca uma familiaridade com a

historia. A literatura “é a porta de entrada para o mundo letrado” (Corsino, 2005, p. 126).

CATEGORIA 2: géneros orais - musica.

Segundo Rojo (2006) géneros, sejam textuais ou orais, sdo formas de como a lingua se

organiza através de sua natureza. Santos e Mendongca (2007) salientam que:

acoes de linguagem se concretizam discursivamente dentro de um género de
discurso como um processo de decisdo. Nas mesmas condi¢Bes contextuais, para um
mesmo referente, o0s discursos produzidos podem apresentar caracteristicas
diferentes. (SANTOS e MENDONGCA, 2007, p. 39).

Durante nosso estudo o uso de géneros orais como musica (através de cantigas de

roda) e parlendas se sobressairam durante a observacao participante.
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Segundo a professora, em didlogos informais ao longo da observacéo participante, o

uso do género oral visa oportunizar aos alunos expressarem-se oralmente e livremente. As
atividades com musica na sala observada tinham por objetivo possibilitar o acesso a diferentes
estilos musicais. Em sala as criangas demonstravam interesse pelo folclore e por seus
personagens, portanto as musicas eram cantigas de roda ou parlendas como a musica do lobo
mau, Fui a Espanha, formiga, Leaozinho, Dona aranha, Baratinha, Bumba meu boi. Essas
musicas eram trabalhadas mediante o professor de musica com o uso de violdo ou por meio do

som/dvd.

Nas atividades a apreensdo do género estava principalmente na vivéncia prazerosa da
musica. As atividades com este género estavam presentes em diferentes momentos da rotina
do Infantil 1V, desde a acolhida até o trabalho direcionado, e em momentos especificos da
rotina em que a professora explorava as caracteristicas desse género de diferentes maneiras:
por meio da escrita espontdnea da musica pelas criangas, no qual eles escreviam com
desenhos para retratar 0 que mais gostaram; na roda de conversa quando explorava as partes
da musica por meio da escrita impressa em cartaz da musica; nas cantigas junto com as
criangas. Essas estratégias estdo de acordo com nosso objetivo por trabalhar com géneros orais

numa intrinseca relacdo com a escrita e suas respectivas funcées na sociedade.

Segundo a BNCC para a Educacdo Infantil, o professor deve oportunizar as criancas
para que elas criem:
[...] com o corpo formas diversificadas de expressdo de sentimentos, sensacoes e
emoc0Bes, tanto nas situacdes do cotidiano quanto em brincadeiras, danca, teatro,
musica”’que elas construam habilidades para “reconhecer as qualidades do som
(intensidade, duracdo, altura e timbre), utilizando-as em suas produgdes sonoras e ao

ouvir musicas e sons. Inventar brincadeiras cantadas, poemas e cangdes, criando
rimas, aliterag@es e ritmos. (BRASIL, 2018, p.47-48)

Portanto, falar de letramento atraves do género oral musica é refletir criticamente essa
relacdo entre oral e escrito. Outro destaque é salientado na apropriacdo desses géneros
respaldada pela BNCC por meio do campo de experiéncia “Escuta, fala, pensamento e

imaginag¢do” que tem em suas sinteses de aprendizagens o objetivo de “conhecer diferentes

géneros e portadores textuais, demonstrando compreensdo da funcdo social da escrita e

reconhecendo a leitura como fonte de prazer e informagdo” (BRASIL, 2018, p. 53).

Segundo Marcuschi (2010) e Ferreiro (et al., 2004, 2010) tanto a oralidade como o

letramento sdo praticas sociais que precisam da cultura para dar-lhes significado. Ressaltam
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que apesar de historicamente terem sido constituidas como opostas, e/ou que a lingua escrita

sobrepBe-se a lingua oral, afirmam que essas concep¢des dicotbmicas ndo compreendem a
complexidade da relacdo desses fendmenos. Salientam que ambas se constroem através das
interacdes e relacionam-se num continuo que perpassa-se tais concepcdes: “as relagdes entre
fala e escrita ndo sdo 6bvias e nem lineares, pois elas refletem um constante dinamismo
fundado no continuum que se manifesta entre duas modalidades de uso da lingua”
(MARCUSCHI, 2010 p. 34). Essa relagéo foi vista em algumas das atividades observadas em
nosso estudo quando a professora, apds a exploracdo da masica, instigava a escrita
espontanea.

Segundo Silva (2012, p. 57) quando oportunizamos aos alunos atividades “de
producéo textual, os levamos a refletirem e a levantarem hipdteses sobre o que esta escrito nos
diferentes tipos de textos; mas lembramos que essas atividades devem ter significados para 0s
alunos para que essas deixem de ser interpretadas como um”, apenas como instrumento para a
avaliacdo. Ainda segundo a autora, para que isso ndo ocorra o professor deve desenvolver
estratégias didaticas que auxiliem os alunos quanto a funcionalidade dos textos (orais e

escritos) utilizando, por exemplo os diferentes géneros

CATEGORIA 3: géneros textuais - convite.

Salientamos que os géneros foram apresentados em categorias distintas apenas para
fins de andlise, uma vez que corroboramos com a perspectiva de Marcuschi, Ferreiro e Rojo
sobre a relacdo de interdependéncia entre artefato oral e artefato escrito. Ambas séo inerentes
uma a outra e estdo num complexo de interligamento de correspondéncia, e suas concepcdes
sdo perpetuados necessitando de uma visdo analitico-critica para perpassa-las, e ndo reduzi-las

a perspectivas dicotdmicas de entendimento da lingua oral e escrita.

Segundo a BNCC deve ser oportunizado a crianga “expressar ideias, desejos e
sentimentos sobre suas vivéncias, por meio da linguagem oral e escrita (escrita espontanea),
de fotos, desenhos ¢ outras formas de expressdo”. (BRASIL, 2018, p. 49). Este objetivo de

aprendizagem resume a pratica pedagdgica desta terceira categoria, géneros textuais - convite.
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Uma pratica comum na sala observada era comemorar os aniversariantes do més

oferecendo uma festa coletiva com outras turmas, propiciando a participacdo da familia nesse

momento. O género convite era trabalhado por meio da escrita espontanea no Infantil 1V.

Para a realizacdo da festividade acima a professora solicitava as criancas que
escrevessem no convite, para os aniversariantes do més, inserindo remetente e destinatario
bem como 0 que desejava ao aniversariante. Apesar de explicitarem tais aspectos que
constituem a estrutura do género, consideramos que, mediante a diversidade de ritmos de
aprendizagem e as formas como as criangas as aprendem e apreendem 0s conhecimentos no
ambiente escolar, seria importante a professora ter oferecido modelos de convites com suas

variadas estruturas.

A escrita espontanea das criancas era basicamente garatujas e letras do repertdrio
mnemonico. Na escrita do nome proprio era com 0 apoio de tarjetas (para aquelas que
solicitavam). Depois a professora indagava o que eles escreveram e estimulava a leitura das

suas produgdes.

Em consonéncia a essa perspectiva utilizamos o termo letramento para designar as
praticas sociais de leitura e escrita, das diferentes formas de usos e sua importancia para uma
aprendizagem significativa. Logo, essa pratica de letramento possibilita que as criancas
recriem suas experiéncias e atribuam significado particular ao se sentirem valorizadas

construindo uma imagem positiva de si, e apreendendo suas funcdes e sua importancia.

Para Azevedo e Tardelli (2004, p. 45 apud SILVA, 2012, p. 57), a producéo textual no
ambiente escolar se constitui como uma “atividade de elaboracdo que se apura nas situacdes
interlocutivas criadas em sala de aula; € um trabalho de reflexdo individual e coletiva e ndo

um ato mecanico, espontaneista ou meramente reprodutivo”.

Acreditamos que trabalhar com géneros representa um salto qualitativo nas atividades
de producéo escrita de todos os alunos, mas devemos ter o cuidado de como abordar esse tema

sem trazer prejuizos a aprendizagem de nossos alunos, pois € importante que essas atividades

ndo se restrinjam a “decoreba” das estruturas que cada género possui; que essas atividades néo
se limitem apenas a “disseca¢do” conceitual que muitas gramaticas trazem. Essas atividades
devem ser interativas, praticas, divertidas, coletivas, e, sobretudo, que cada aluno possa

exercer a funcdo de protagonista de sua aprendizagem (SILVA, 2012, 2016).
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ALGUNS PONTOS A CONSIDERARMOS

Considerando a importancia do letramento para o desenvolvimento pleno da crianga, 0
presente trabalho refletiu as préaticas de letramento observadas em uma turma de Infantil 1V,
composta por criancas com idade de 4 anos, durante a primeira etapa do Estagio em Educacéo

Infantil, disciplina do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Ceara.

A partir de nossas observac@es inferimos que as préticas pedagdgicas da professora
corroboram com a concepcdo sobre Letramento na Educagdo Infantil apresentada por
diferentes autores como Baptista (2010) ao defender préaticas que propiciem experiéncias

significativas que partam dos interesses das criangas, sem negar-lhes nenhum de seus direitos.

Como explicitamos em nossos resultados, a professora observada ndo s6 tem uma
pratica que dialoga com as teorias que concebem a crianga em sua integralidade como
propicia experiéncias que favorecem o desenvolvimento dos diversos aspectos envolvidos no
seu processo de aprendizagem. A prética pedagdgica desenvolvida pela professora contempla
a promocéaodo pleno desenvolvimento respeitando e valorizando as criangas como sujeitos de
direitos, historicos e culturais, por meio de diferentes atividades, como o uso do reconto oral,

da musica infantil e da producao de géneros textuais.

Os elementos observados na pratica pedagdgica de professora, também apresentam
consonancia com o trabalho proposto pelos os campos de experiéncia descritos pela Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) — O eu, o outro e o nos; Corpo, gestos e
movimentos; Tracos, sons, cores e formas; Escuta, fala, pensamento e imaginacdo e Espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformacdes. Os campos de experiéncias estdo em
constante dialogo entre si como, por exemplo, uma atividade que tem como objetivo
desenvolver a motricidade, desenvolve outros aspectos, como a linguagem escrita e a

matematica, ou seja, tais atividades sdo intrinsecas umas nas outras.

Nessa perspectiva, apontamos a necessidade de uma formacéo teoricamente sélida dos

professores que possibilitem compreender que, aleitura e a escrita na educacdo infantil ndo se
restringem apenas as atividades de pintar, escrever, ler, nomear objetos e a exploracdo nome
proprio. Estas fungdes estdo presentes, mas elas por si mesmas ndo ensinam o papel social da
leitura e da escrita para as criangas. Pois, € preciso que elas saibam a importancia de aprender
(83) 3322.3222
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a ler e a escrever e como estas atividades propiciam multiplicidades de saberes. Logo, é por

meio de atividades ludicas que a criangas constroem e produzem cultura e conhecimento.

Ressaltamos que uma perspectiva de ensino ampla considera a crianga como centro do
planejamento e capaz de construir seu aprendizado a partir de suas interagdes com o meio que
a cerca. Para Kaercher (2001) o contato da crianga com o objeto, o livro, por exemplo, tem

grande importancia para a sua formagdo como futuro leitor.

Assim consideramos que as praticas de leitura e escrita sdo de suma importancia para o
desenvolvimento integral da crianca, visto que o Letramento é indissociavel de seu aspecto
social e através das experiéncias as criangas vao construindo uma identidade autdbnoma e

critica perante a sociedade.
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