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RESUMO

Apesar de o Livro Didatico (doravante LD) ser uma fonte de conhecimento, a escolha dele costuma
acontecer de forma destoante, pois muitas vezes ndo é levado em considera¢do o contexto escolar em
que esta inserido e os professores devem analisar o manual didatico num pequeno espago de tempo
sem um debate para verificar os prés e contras deste ou daquele LD. A leitura e a escrita sdo
competéncias complexas que necessitam de habilidades linguisticas cognitivas e metacognitivas.
Dessa forma, esse artigo objetiva, sob a perspectiva sociolinguistica, analisar o LD “Singular e Plural:
Leitura, producéo e estudos de linguagem”, 7° ano e, para tal, foi observado um capitulo especifico
deste livro que é utilizado em uma escola da Rede Publica de Ensino do estado de Pernambuco.
Assim, visamos verificar se a producdo textual, como atividade escolar considera a variacdo
linguistica que o estudante traz consigo, uma vez que ele precisa entender que existe uma lingua
monitorada que a escola tenta ensinar suas normas e, também que a sua linguagem local ndo deve ser
vista como um portugués “errado”, porém uma variante linguistica. Assim, mediados por debates em
sala de aula, os alunos perceberam que a linguagem utilizada nos infogréficos do LD nédo condizia
com suas realidades elocutérias. E, este estudo visou observar como ocorre essa producdo em sala de
aula, ja que o professor deve usar o LD como suporte que facilite o processo de ensino-aprendizagem.

Palavras-chave: Livro Didatico. Producdo Textual. Sociolinguistica.

INTRODUCAO

A escolha dos LD do Ensino Fundamental costuma acontecer em um encontro de
formacdo (BALTAR, NAIME-MUZA, 2013), entretanto as distribuidoras entregam a
coordenacdo escolar para que os professores avaliem o material recebido. Dessa forma, o
Programa Nacional do Livro Didatico (PNLD) faz com que essa distribuicdo para educacédo
bésica objetive o auxilio do trabalho docente, facilitando também a aprendizagem dos
estudantes. O PNLD tem colaborado para a presenca de textos auténticos em géneros diversos
nos LD, tendo em vista a diversidade, as tematicas, 0s autores e 0s aspectos textuais
(BUNZEN, 2007). Assim, no que compete aos LD de Lingua Portuguesa, quanto a natureza

do material textual, o programa afirma que:

Ser representativa da heterogeneidade prépria da cultura e da escrita —
inclusive no que diz respeito a autoria, a registros, estilos e variedades
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(sociais e regionais) linguisticas do Portugués —, de forma a permitir ao
estudante a percepcdo de semelhancas e diferencas entre tipos de textos e
géneros diversos, pertencentes a esferas socialmente mais significativas de
uso da linguagem. (PNLD — Lingua Portuguesa, p. 18, 2016).

Nessa perspectiva, percebemos que a variedade linguistica, ou seja, 0s
fatos/fenémenos da lingua devem ser um dos itens que os autores de LD devem levar em
consideracdo em suas cole¢fes. Contudo, ndo é totalmente o que podemos perceber no livro
“Singular e Plural — Leitura, producao e estudos de linguagem”, de Laura de Figueiredo,
Mariza Balthasar e Shirley Goular, da editora Moderna, 2015, que usaremos para analise de
uma proposta de producdo textual contida em um de seus capitulos, de um livro do 7° ano.
Essa colecdo divide seus conteidos a serem estudados em trés momentos (cadernos), a saber:
Caderno de Leitura e Producdo, Caderno de Lingua e Linguagem e Caderno de Pratica de
Literatura. Analisamos apenas um capitulo, de uma série especifica para este artigo, porque
sendo conhecedores de toda a colecdo ndo caberia aqui uma discussdo detalhada de capitulo a
capitulo.

A escola® que utiliza essa colegdo, acima citada, nas séries finais da educacéo
fundamental ndo faz uso de gramaticas normativas, apenas os LD do PNLD. Mas, como 0s
Parametros Curriculares Nacionais (PCN) ndo indicam nenhuma gramatica, tdo-somente
recomenda que 0s conceitos gramaticais sejam trabalhados com o uso de diferentes textos
que, na pratica, os LD usam de (pré)textos para que sejam apresentados tais conceitos. Dessa
forma, ao tratar da variacdo linguistica, os LD tendem a estereotipar personagens de
determinadas regides homogeneizando o falar dos interlocutores, ndo levando em
consideracao toda a problematica socioeconémica e historia dos falantes analisados. Apenas
alguns LD ja ndo apresentam mais esse Viés estereotipado, no entanto, em sua grande maioria,
os autores de LD parecem esquecer que o falar do interior baiano ndo é o mesmo do interior
fluminense ou catarinense, por exemplo.

Nessa perspectiva os alunos necessitam de uma formacdo para que a autonomia na
producdo textual seja fortalecida de forma continua assumindo, dessa forma, um maior
protagonismo nas praticas linguisticas que ocorrem dentro ou fora da escola. Desse modo a

BNCC afirma ser na disciplina de lingua portuguesa que

Amplia-se o contato dos estudantes com géneros textuais relacionados a
varios campos de atuacdo e a varias disciplinas, partindo-se de préticas de
linguagem ja vivenciadas pelos jovens para a ampliacdo dessas praticas, em
direcdo a novas experiéncias. BNCC (2017, p.136)
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Este artigo visa analisar como a producédo textual sugerida nesse LD é oferecida aos

estudantes. Levando a baila a seguinte reflexdo: Sera que ele leva em consideracdo o contexto
sociocultural-econdmico ao qual o educando esta inserido, ou privilegia apenas o portugués
candnico? Sao indagacdes que ndo podem ficar a margem da sociolinguistica, devido ao fato
de ndo existir uma lingua una, mas uma diversidade linguistica que se leva em consideracédo a

extensdo socioeconémica e cultural brasileira.

METODOLOGIA

H& aqueles que afirmam que os estudantes ndo cultivam o habito de escrever,
sabemos que com o advento da tecnologia e midias digitais, eles tém escrito cada vez mais.
Entretanto, a qualidade textual cai a medida que essa producao escrita passa a ser mais dificil
e complexa na escola, uma vez que, o0 contato com textos que subsidiem essa pratica ocorre de
maneira tardia, pois na maioria das vezes os alunos s6 tém esse contato de maneira morosa
nas producgdes textuais das aulas de lingua portuguesa, apesar de estarem, em seu cotidiano,
rodeados por diversos géneros textuais.

Santos, Bonifacio e Damasceno (2015) afirmam que a leitura e a escrita sdo
competéncias complexas que necessitam de habilidades linguisticas cognitivas e
metacognitivas e que o LD é um mediador para esse desenvolvimento, por se tratar de uma
ferramenta de ensino e aprendizagem, pois:

Ler e escrever sdo processos que requerem do leitor/escritor a ativacdo de
conhecimentos prévios que envolvem ndo sé conhecimentos linguisticos,
conhecimentos textuais e enciclopédicos, mas também de mobilizacdo de
habilidades cognitivas e metacognitivas. (SANTOS; BONIFACIO;
DAMASCENDO, 2015, p. 79).

Nesse sentido, a lingua ndo é apenas regras que construimos para uma pratica social
e cognitiva, mas um instrumento pelo qual seres constituidos socio-historicamente interagem
em suas praticas comunicativas. Nessa perspectiva, a leitura e a escrita s&o competéncias que

ndo se limitam a decodificacdes do Iéxico e é o que os estudos atuais chamam de letramento,

isto €, o saber “utilizar a leitura e a escrita nas diversas praticas de linguagem presentes na
sociedade” (SANTOS; BONIFACIO; DAMASCENO, 2015, p. 81).

Analisaremos agora uma proposta de producdo textual do LD “Singular e Plural —
Leitura, producao e estudos de linguagem”, do PNLD 2017 a 2019. A produgdo em questio

encontra-se na unidade 2 que trata da “Diversidade cultural”, mais especificamente no
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capitulo 1 “Qual ¢ a sua tribo?”. Ao longo dessa licdo, o LD aborda diversas reportagens, a

fim de inserir esse género aos estudantes para que posteriormente, na se¢do “praticando” (p.
84) o educando tenha se familiarizado com a tipologia narrativa do género.

A escolha por ler uma reportagem poderia ser feita em varios lugares, por leitores
com interesses diferentes também. Na escola, o estudante tera que ler tal género, interpreta-lo,
responder questdes e, talvez, (re) produzir um mesmo género (BUNZEN, 2007). Essa
producdo € vista pelos estudantes como verdadeiras “torturas” (GONCALVES, 2009, p. 339,
grifo da autora), porque o texto € ensinado como um processo mecanico e cansativo.

Ao fazer uma atividade (Primeiras impressoes, p. 70) de interpretagdo textual, as

autoras utilizam infograficos com as mesmas caracteristicas em ambos os exemplos.

Vejamos:

Figura 1
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Fonte: Singular e Plural: Leitura, producéo e estudos de linguagem 7° ano, p. 71, 2015.

E dado também um breve conceito da utilizag&o e fungéo do infogréfico:

“um infografico utiliza recursos graficos e visuais (como fotos, ilustragdes,
diagramas etc.) para explicar ou resumir informagdes sobre um determinado
assunto. Ele amplia e complementa as informagBes dos tetos que
acompanha.” (Singular e Plural: Leitura, producéo e estudos de linguagem 7°
ano, 2015, p. 71).

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br




AN s
"Eonede EDUCACAD

A licdo continua discorrendo acerca das caracteristicas das reportagens, mediante

leituras e interpretacdes textuais de alguns exemplos que podem ser verificados no decorrer
deste capitulo. Finalizar as atividades é 0 momento do LD sugerir ao estudante que produza

sua propria reportagem, como podemos verificar nas figuras abaixo:

Figura 24 Figura 3%

! Observe alguns dados percentuais de uma pesquisa realizada pelo Ins-
tituto Brasileiro de Opinido Publica e Estatistica (Ibope) em 2013, intitu
lada “Tribos Musicais”.
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Utilizando o texto anterior como modelo, sua tarefa seré

Podemos verificar que a atividade de producdo textual apresenta um infogréafico
totalmente diferente do que foi verificado em li¢6es anteriores e, de forma dogmatica, solicita

que o educando utilize o texto anterior como modelo para sua producdo que devera ser:

e Elaborar um paragrafo destacando qual o ritmo que alcancou maior percentual
na pesquisa e qual o perfil do seu pablico predominante;

e Elaborar outro paragrafo destacando quais foram os trés primeiros ritmos mais
citados;

e Elaborar um terceiro paragrafo incluindo os ritmos que foram citados pelos
entrevistados e que empataram; e

e Elaborar um paragrafo falando do estilo mais citado entre adolescentes e
jovens.

4 Fonte: Singular e Plural: Leitura, producdo e estudos de linguagem 7° ano, p. 84, 2015.

5 Fonte: Singular e Plural: Leitura, producéo e estudos de linguagem 7° ano, p. 85, 2015.
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As orientacdes ao professor desse capitulo sugerem®:

“Sugerimos que esta atividade seja realizada em casa, como lic8o individual.
Posteriormente, na data marcada para a realizacdo, vocé podera propor as
duplas que se reinam em sala e estudem qual a melhor redacdo para os
paragrafos (cada dupla podera discutir o que produziu e selecionar a
producdo mais adequada, com 0s ajustes necessarios que serdo feitos
conjuntamente). Em outra aula, vocé poderd sugerir que algumas duplas
apresentem as suas formulacdes de paragrafos, que deverdo ser discutidos e
ajustados coletivamente.”

Percebemos que a producéo textual solicitada por esse LD ndo faz uma panaceia
geral, mas um trabalho controlado no intuito de promover a aprendizagem do estudante no
que se refere & escrita. Porém, é notdrio observar que em momento algum, o exercicio
proposto levou em consideracdo o contexto do estudante, uma vez que esse esta situado num
momento historico, social e econdmico. E, que esse tipo de producdo faz o género trabalhado
em sala de aula algo genérico, ndo permitindo ao educando expor suas ideias de forma a

torna-lo protagonista de seu proprio texto.

Dessa forma, a atividade ndo leva em consideragdo a variagdo linguistica, isto &, os
fatos/fenbmenos da lingua ao qual o estudante esta inserido. E, realmente, os PCN ndo
apresentam propostas para se trabalhar com isso em sala, apenas sugere que nas atividades
gue envolvam andlise linguistica seja utilizada a metalinguagem com um acervo diversificado
de textos abordando os contetidos estudados para apresentar a possibilidade de tratamentos
aos fatos da lingua. Caberd ao professor a tarefa de realizar adaptacdes na atividade para que a
variacdo linguistica seja trabalhada em sala de aula, levando em consideragdo o momento

historico, social e econdmico do aluno.

E, para isso, cabe ao professor desenvolver, mediante as chamadas “redacfes”, a
sensibilidade para estes fendmenos que ndo sdo explicitados no documento em questdo
(BRASIL, 1998, p.79-80). No entanto, o professor mais atento tentard usar os fenémenos
existentes em sua regido para trabalhar com seus estudantes, mostrando que a linguagem oral
que praticam e o que a Gramatica do Portugués do Brasil rege como padrdes linguisticos

cultos coexistem, porém ndo sdo especificados esses fatos/fendbmenos que devem ser

trabalhados em sala de aula nos PCN.

Vale ressaltar ainda que, na orientagdo ao professor, o LD analisado n&o propde que
se trabalhe uma sequéncia didatica para que a producdo textual seja efetivada em sala de aula.

6 Fonte: Singular e Plural: Leitura, producéo e estudos de linguagem 7° ano, p. 437-438, 2015.
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Como pbde ser verificado acima, porque a producdo aconteceria em casa, sendo esta a

producdo inicial e depois haveria uma correcdo entre os estudantes para que fosse observado
um melhor paragrafo, com o intento de construir um texto o qual o professor avaliaria como

sendo ou ndo bom.

Desse modo, poderia ser trabalhada a sequéncia didatica, visto que “¢ um conjunto
de atividades escolares organizadas, de maneira sistematica, em torno do género textual oral
ou escrito” (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 96). E essa tem por finalidade o
auxilio do estudante para dominar o género apresentado em sala de aula, facilitando, assim, o

dominio da situacdo comunicativa.

A vista disso, podemos afirmar que o LD em quest&o apresentou uma situacéo inicial
que visa a exposicdo do objeto de comunicacdo a ser estudado (os infogréaficos, para a
producéo de uma reportagem), houve uma producdo inicial (sugerida que fosse elaborada em
casa) e, para finalizar o estudo do género, uma producdo final (com correcdes e adendos dos
proprios estudantes). Verifica-se, assim, que a modulacdo que objetiva o trabalho com os
“desvios” que aparecem na produgdo inicial, posto que esses modulos propdem diversas
atividades de observagdo, manipulacdo e analise linguistica (DOLZ; NOVERRAZ,
SCHNEUWLY, 2004).

Uma proposta para esse trabalho seria, dessa forma, o aprendizado mediado com a

sequéncia didatica do trio genebriano, anteriormente citado. Veja:

Apresentagdo PRODUCAC ProDUCAO
da situagao :
INICIAL FINAL

Fonte: (DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p.97).

)

A apresentacdo da situacdo tem a funcdo de expor diversificados infogréaficos

objetivando ao aluno a aprendizagem da leitura e interpretacdo dos dados contidos nesse

género, bem como a funcdo e o pablico a quem o género € direcionado. Deve-se também,
apresentar outros textos de mesmo assunto aos infograficos estudados neste momento, cuja
finalidade seja que os educandos percebam que a leitura desse género é mais acessivel em

relacdo aos outros.
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A apresentacdo da situacdo, mediada sempre com debates, é usada para que o aluno

tenha um contato pratico com o género trabalhado. Em seguida, o educando ira para a
producéo inicial, que tem como objetivo produzir um infografico, tendo em vista que, nesse
momento, ele ja tem subsidios para essa tarefa. Posteriormente, o professor dever verificar e
analisar a ocorréncia em desvios de ordem estrutural, tematica e estilistica do infografico

produzido pelos estudantes, bem como fazer uma andlise linguistica.

Os modulos (médulo 1, médulo 2, médulo n.) deverdo ser utilizados pelo professor
para que prepare suas aulas, na tentativa de que os desvios encontrados em suas analises
sejam sanados aos poucos, sempre utilizando os textos dos préprios estudantes, cujo objetivo
seja a percepcdo do aluno de que seu texto ndo esta pronto e dessa forma ele podera crescer
como produtor textual. Sugerimos que a analise linguistica seja feita em um modulo separado
dos demais, ou seja, 0s primeiros médulos teriam a finalidade da observancia e correcdo dos
desvios de ordem estrutural, tematica e estilistica do género, como ja citamos, e, por fim, o

altimo modulo se trabalharia a analise linguistica.

Para finalizar, o aluno devera produzir uma versdo final do género estudado e com a
ajuda do professor destinar o meio ao qual sera veiculado, uma vez que todo texto tem uma
finalidade e destinatario. O docente, nesse momento, devera verificar se todos os desvios que
surgiram foram sanados, para posteriormente trabalhar em ocasido diferente. Vale lembrar
que esta sequéncia, aqui apresentada, € apenas uma proposta que pode ser alterada,

dependendo da situacdo de cada escola e professor.

Vale salientar ainda que, os PCNs no que se refere a producdo escrita objetiva o
desenvolvimento de escritores proficientes e que tenham a habilidade e a competéncia em

produzir textos coesos e coerentes. Um escritor proficiente definido pelos PCNs é alguém que

Ao produzir um discurso, conhecendo possibilidades que estdo postas
culturalmente, sabe selecionar o género no qual seu discurso se realizara
escolhendo aquele que for apropriado a seus objetivos e a circunstancia
enunciativa em questdo [...] é alguém que planeja o discurso e
consequentemente o texto em funcdo do seu objetivo e do leitor a que
se destina, sem desconsiderar as caracteristicas especificas do género. (PCNs
1998, p. 65)

Acreditamos que a labuta com a producdo textual necessita de uma observancia aos
diferentes niveis desse processo para um trabalho que seja conduzido para complementar o
conhecimento linguistico do alunato. Para isso, o educador deverd objetivar tarefas de
observagdo e manipulacdo do funcionamento linguistico (DOLZ; NOVERRAZ,

(83) 33223222
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SCHNEUWLY, 2004), ndo se prendendo exclusivamente ao ensino normativo, uma vez que

nem todos os profissionais mudaram sua pratica, mantendo-se presos a antiga forma de
conceber e ensinar a lingua (PAGNAN; NANTES; SIMM, 2014).

RESULTADOS E DISCUSSAO

O LD se tem configurado como uma fonte de conhecimento e objeto de investigacdo
na &rea educacional e, em particular, na linguistica, devido a sua fun¢do no processo de ensino
e aprendizagem (SOUZA; VIANA, 2013). As autoras chamam atencdo para o LD como
material necessario as praticas escolares, além de ser considerado objeto cultural € também
um produto da industria editorial, que tem uma grande importancia na comercializacdo
livresca.

O contexto escolar ou editorial, em seus aspectos econdmicos e politicos, é preciso
que analise a dimensdo de efeito de uso do LD, enquanto um género discursivo. Dessa forma,
Bunzen (2005) se apoia nas concepgOes bakhtinianas acerca do conceito de género do
discurso. Isto é, para Bakhtin (2003) a utilizacdo da lingua e 0 modo como essa € utilizada
estdo ligados a atividade humana. Além disso, a utilizacdo dela efetua-se de enunciados (orais
e escritos), de forma concreta e Unica. O enunciado reflete condi¢des especificas, ndo s6 por
seu conteudo (tematico) e por seu estilo verbal, mas também e, sobretudo, por sua construcdo
composicional. E, esses enunciados sdo marcados pela especificidade de uma esfera de
comunicacdo e sao relativamente estaveis quando isolados, sendo isso 0 que denominamos
géneros do discurso.

Para Souza e Viana (2013), os géneros discursivos se apresentam de forma individual
enquanto enunciado, caracterizado pela composicéo, estilo e tema. Essa individualidade do
género nos LD é pensada e elaborada por autores e editores que tém uma unidade em género
do discurso especifico: didatizar as diferentes esferas comunicativas.

N&o podemos esquecer que, diferente das antologias que traziam textos literarios em
prosa e verso, mostrando um modelo de lingua padrdo, os LD trouxeram uma mudanca

significativa quanto aos textos, ou seja, houve uma insercdo macica de géneros discursivos.

Dessa forma, no inicio do século XXI, os estudantes entraram em contato com uma
diversidade de géneros produzidos em diversas esferas de circulagdo social (BUNZEN, 2007).
E, ao lado da diversidade textual nos LD, esse autor chama a atenc¢do para a homogeneidade
nas atividades de leitura em relacdo ao género, pois a énfase nas estratégias de leitura € o

vocabulario, os elementos composicionais do texto e a localizacdo de questdes explicitas nele.
(83) 3322.3222
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Essa homogeneizagdo cria um leitor que ndo conseguira perceber a pluralidade de linguagens,

géneros e estilos.

N&o € recente 0 uso dessa diversidade textual nos LD, pois, na década de 1990, os
Pardmetros Curriculares Nacionais legitimaram um trabalho que previa a organizagdo
situacional dessa heterogeneidade textual reconhecendo os géneros como objetos de ensino,
aliando-se aos conceitos de letramento.

Na maioria dos LD existe a presenca de material textual diversificado, de textos
literarios aos de circulacdo no meio digital (BUNZEN, 2007). O autor afirma que nao se pode
negar a existéncia dessa diversidade textual, mas que isso ndo garante a formacgéo de um leitor
critico e autdbnomo. H& ainda um predominio para 0s géneros privilegiados no contexto
urbano desconsiderando os fenémenos da lingua.

Assim, uma das qualidades dos LD é a diversidade textual em varios géneros. O que
0 torna mediador importante no processo de ensino e aprendizagem, por possibilitar aos
alunos o contato com uma multiplicidade de textos produzidos em diferentes esferas da
atividade humana e que circulam de varias formas, mesmo que ndo leve em consideragdo o
género como objeto de ensino (BUNZEN, 2007). Entretanto, o didlogo entre os géneros, no
LD, é ndo raro insuficiente, pois apresentam poucas variagdes e quando o fazem geralmente
acontece em sua diagramacao composicional, o que torna o género algo universal.

O LD geralmente aborda o0s conhecimentos linguisticos numa perspectiva
transmissiva, isto €, pretende que essa obra seja, muitas vezes, transmitida como uma
“minigramdtica”. E, ao longo de quatro volumes que formam uma cole¢do, o contetido ¢
“formatado” para que toda a tradi¢do normativa seja transferida ao aluno em férmulas breves
e dogmaticas (BAGNO, 2013).

N&o podemos deixar de nos lembrar de que o LD é produzido, muitas vezes, por
autores e editores que parecem manter a tradicdo normativa, o que Bagno (2013) chama de
ideologia linguistica, uma vez que é o LD que possui uma doutrina sélida e compacta, sendo
0 caminho as certezas. Mas, cabe ao professor reconhecer quais os aspectos do objeto de
ensino e 0s objetivos especificos didaticos, para potencializar alteracfes, caso seja necessario,

0 projeto didatico do autor para sua realidade escolar (BUNZEN, 2007).

Sabemos que todo discurso, toda enunciagdo se faz em um lugar social (BAGNO,
2013, p. 140) e que os LD tentam transmitir um ideal tradicional normativo como lingua
padrdo. Dessa forma, o que ndo estiver registrado na norma padrdo serd considerado “erro” e

isso € uma cultura obsoleta, uma vez que esses LD ndo levam em consideracéo a fala local do
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estudante crendo que ¢ preciso falar e escrever “bem” para tornarem-se proficientes nestas
habilidades.

Esquecem que a lingua culta, ou norma “curta” como chama Bagno (2013), ¢ apenas
uma pequena parcela da lingua “oculta”, posto que deveriam apresentar a tradicionalidade
mas, acima de tudo, a variedade linguistica existente, pois é com essa variacdo que 0S
educandos falam, escrevem, ou seja, se comunicam no cotidiano. Assim, cabe ao professor de
Lingua Portuguesa fazer com que os alunos compreendam que o0 uso da variedade linguistica

dependera do contexto e do género discursivo.

O LD deveria servir como uma ferramenta didatica para o conhecimento da
dinamicidade da lingua materna, e alguns tém cumprido esse papel, porém, os autores ainda
caem na ilusdo da existéncia de uma norma constantemente monitorada, quando o assunto €
gramatica normativa. A esse respeito, Bagno (2013) chama a atencao para que o uso de textos
auténticos falados e escritos seria uma boa oportunidade para mostrar que a lingua nédo é
inerte, mas dinamica, isto €, formas arcaicas do falar/escrever que podem conviver lado a lado

e se influenciando mutuamente.

O autor mostra ainda que ha uma duplicidade nos procedimentos pedagdgicos, o que
faz algumas obras se destacarem, pois, de um lado pode ser observado o tratamento dos
conhecimentos linguisticos, ou seja, a norma culta (gramatica), em detrimento da norma
oculta (variagdo linguistica), e por outro lado, o tratamento da lectoescrita’ e da oralidade,

geralmente com géneros privilegiados pela sociedade.

A esse respeito, ndo podem ser delegadas exclusivamente aos professores de Lingua
Portuguesa, em razdo de, muitas vezes, se dedicarem ao extenso ensino de gramaética
prescritiva, pois esse ndo potencializa a leitura e producédo textual do estudante. Assim, esses
profissionais, aproveitam propostas de producgfes ja pré-elaboradas pelo PD, mas que ndo
surtem efeito na aprendizagem do discente (SILVA; SILVA, 2013 apud BORTONI-
RICARDO; MACHADO, 2013).

Assiste ao professor de Lingua Portuguesa, entdo, fazer uma reeducacdo

sociolinguistica (BAGNO, 2013, grifo do autor) com seus estudantes, tornando-os
conscientes da complexidade da dindmica social permeada pela linguagem. O autor ainda

afirma que o falante nativo, quando vai a escola ja esta familiarizado com um falar proprio de

7 Leitura e escrita.
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seu convivio comunitario e familiar, cabendo a instituicdo de ensino transformar esse saber

formalizado em conceitos para areas especificas do conhecimento.

O estudante aprendera que a lingua € uma entidade cultural e politica e ndo
propriamente uma entidade linguistica. Assim, acreditamos que a lingua ndo pode ser definida
una e homogénea, pois devemos levar em consideracdo as multiplas variacdes existentes em
todo o territério (FARACO, 2008).

A esse respeito, Bagno (2009, p. 83, grifos do autor), ressalta que a lingua € lugar e
meio de conflito, porque a sociedade em que vivem seus falantes também € conflituosa.
Assim, determinada variacdo comunicara coisas diferentes de dizer a quem teve acesso a
construcdo gramatical A ou B, como, por exemplo, 0 mungunza nordestino ndo tera 0 mesmo
significado do mungunza fluminense. Isso reforgca a ideia de que a lingua é heterogénea,
mutavel e constituida de um conjunto de variedades.

Nessa perspectiva, acreditamos que o0 uso da sequéncia didatica do trio de Genebra
possa ajudar aos alunos ndo penas a produzir textos em diferentes géneros, mas também ao
fazé-los tenham mais consciéncia da complexidade que permeia a linguagem oral e escrita, ou
seja, 0 educando, dessa forma aprenderd que a lingua ndo é unicamente uma entidade
linguistica, e sim uma entidade sociocultural e politica.

Por outro lado, a comunicacdo existente nos LD implica em levar em conta as
modalidades de recepcdo dos atos comunicativos. Nenhuma opinido ou fato que venha
embutido nele intervém em um terreno virgem, uma vez que cada individuo tem previamente
um ponto de vista proximo da opinido que lhe é proposta, salvo no caso de uma novidade
absoluta ou de um campo especializado. De qualquer maneira, esta opinido vai se inscrever
em um conjunto de representacdo, de valores, de crencas que sdo prdprias ao publico
considerado.

Os LD podem também trazer uma nova apresentacao dos fatos em ressonancia com a
visdo mais geral do mundo, mesmo que ela apareca dotada de um certo coeficiente de
novidade. Essa ressonancia tornara esta nova apresentagdo aceitavel, sem outra conotacdo e
com o sentimento de evidéncia imediata. J& que os géneros trabalhados nos LD se apoiam em

valores humanos.

Dessa forma, o engajamento do leitor desses LD dependerda em larga escala de seu
relacionamento com o mundo da escrita e de como essa atividade linguistica se reflete em sua

vida.
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A relacdo do leitor com os géneros l& existentes sofre influéncias de varias ordens,

como a familia — se € um ambiente em que se pratica a atividade de leitura regularmente; a
comunidade — quanto mais variadas as experiéncias comunitarias e quanto mais leitores
participarem dessa comunidade, maior riqueza havera para a formacdo do conhecimento
prévio de seus membros para a atividade de leitura; a cultura — incorporando os trés fatores ja
citado vém a influéncia do contexto cultural em que vive o leitor. Os valores culturais podem
servir de filtro para a formacdo do leitor, que conquista padrdes de pensamento e atitudes
compativeis com os dos membros do grupo a que se inserem. Uma cultura que valoriza a
leitura realiza todas as a¢Oes necessarias para a construgcdo de cidadaos leitores e 0s LD tém
essa funcdo, mesmo que muitas vezes ndo a executem com primazia e competéncia; por
Gltimo, caracteristicas individuais — a relacdo do individuo com as atividades de leituras dos
LD dependera também de fatores individuais, como personalidade, atitude, aptiddo,
motivacdo e outros que se combina com os elementos descritos acima para formacdo de

leitores, mas também de escritores do cotidiano.

CONSIDERACOES FINAIS

Britto (2012, p. 117, grifo do autor) questiona “para que tem servido o ensino de
portugués, se o estudante ndo ‘aprende’ o dominio real da lingua escrita?”” Nessa perspectiva,
Gongcalves (2009) afirma que o texto tem uma grande importancia na construcdo do saber e é
funcdo da escola buscar meios que fagam surgir o desejo pela leitura e escrita no estudante.
Contudo, as estratégias utilizadas por essas instituicdes geralmente ndo favorecem o
desenvolvimento da proficiéncia leitora e das habilidades na producéo diversificada dos
géneros textuais.

Um dos principais objetivos do ensino de lingua portuguesa é o desenvolvimento da
competéncia comunicativa, mas as producdes escritas tém se tornado atividades ndo
significativas para os estudantes, pois 0 texto € visto como um processo mecénico, que deixa
transparecer essa obrigacdo. E a imposicdo para a producdo de textos completamente

descontextualizados que, muitas vezes, os LD trazem, uma vez que ndo levam em conta o

fator socioecondmico ao qual o livro sera inserido.
Na sala de aula, o LD é utilizado pelo professor como principal ferramenta, no
entanto, ele deve ser utilizado como instrumento que facilite estratégias que tenham como

finalidade a formacdo de leitores/escritores criticos.
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E dever de a escola fazer com que o educando perceba a palavra como uma fonte de

construcdo de significados que lhe ofereca varias possibilidades interpretativas e, dessa forma,
ele construa seus conceitos, ideias, isto €, sua identidade, tornando-se protagonista de seu
proprio texto.

Possenti (2006) diz que “o papel da escola é ensinar a lingua padrdo”, porque
qualquer brasileiro tem o direito de adquirir determinado grau de dominio da leitura e da
escrita, para que possa participar das praticas sociais e compreendé-las, a questdo é o
entendimento pelo docente de que a lingua tem formas e usos e, quanto aos alunos, mais do
gue ensina-la a eles, deve-se deixa-los aprendé-la. O ensino da gramatica descontextualizada e
o foco no “erro” devem ser substituidos pela analise e reflexdo de como a lingua funciona e
do que é adequado ou ndo na lingua formal e o LD deve influenciar de forma abrangente e
competente nesse sentido sempre que possivel.

O novo conceito que os LD devem trazer expresso em sua estrutura € o de que o
ensino da lingua deve induzir ao letramento para que possa surgir 0 empoderamento e
inclusdo social, por intermédio de praticas de linguagem que se insiram no contexto da
realidade social e cultural do docente. Para tal, a instituicdo escolar ndo se pode restringir ao
LD nem a padrdes socioculturais homogéneos. Devem-se apresentar aos alunos diversos
géneros textuais, falados e escritos, e da pratica de reflexdo sobre a linguagem em seus
elementos estruturais e discursivos, pois o0 professor estara contribuindo para a formacao de
um cidaddo mais critico, perspicaz e eficiente para a lida no universo cultural moderno e
menos cheio de amarras.

Dessa forma, o professor, em sua labuta, quando utilizar o LD para a leitura e a
escrita, devera questionar quais contribuicdes esse material trara no processo de ensino e
aprendizagem, procurando realizar as adaptagfes necessarias para tornar o conteddo mais
préximo da realidade do discente, uma vez que eles participam com maior criticidade de
situacbes comunicativas diversificadas e interagem com um numero mais amplo de
interlocutores (BNCC, 2017). E, por fim, quais competéncias comunicativas serdo
aprimoradas em seus estudantes, tornando-os ndo reprodutores de textos alheios, mas

leitores/escritores autbnomos.
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