N
y VI CONGRESSO
4 NACIONAL-

‘Eonedi EDUCACAD

A PRODUCAO DE HISTORIA NO CURSO DE PEDAGOGIA E O
ENSINO DE MATEMATICA

Ana Paula Aradjo Mota *

RESUMO

A matemética é uma disciplina tida por muitas pessoas como de dificil compreensdo no curriculo
escolar, isso se deve, geralmente, a forma do processo de ensino e aprendizagem mecanizado durante a
educacdo béasica. Entretanto, quando trabalhada de uma forma atrativa, ludica que leve o aluno a refletir
sobre a sua aprendizagem apresenta-se como uma possibilidade significativa de ensino e aprendizagem.
Dessa forma objetivamos apresentar a produgdo de histérias por alunos de um curso de Pedagogia
licenciatura plena para trabalhar a matematica, buscando compreender quais as possibilidades desse
trabalho que relacione as indicacdes do curriculo oficial e as condi¢es de aprendizagem do publico-
alvo. Nesse sentido, a nossa questdo problema se configura: como as historias produzidas por alunos do
curso de pedagogia poderia ser utilizadas para ensinar matematica? A metodologia da pesquisa é
qualitativa, os dados foram coletados a partir de uma histéria produzida e da narrativa realizada no dia
da apresentacdo das producdes dos livros de historias infantis pelos alunos da disciplina de ensino de
matematica. Os resultados indicam que além das contacfes, a producdo de historias pode-se mostrar
como uma eficiente ferramenta para aquisicdo da aprendizagem significativa, uma vez que, com a
apropriacdo da Teoria da Aprendizagem Significativa o professor conhece o nivel de desempenho dos
seus alunos, tm maiores condi¢fes de criar historias que trabalhe determinados contetdos, que
relacione diferentes areas do conhecimento, que os desafiem a levantar hip6teses e negociar
possibilidades saindo do &mbitos de questGes com respostas exatas.

Palavras-chave: Producdo de Historias. Ensino de Matematica. Teoria da
Aprendizagem Significativa.

INTRODUCAO

A matematica é uma disciplina tida para muitas pessoas como de dificil compreensao
no curriculo escolar e isso se deve, muitas vezes, a forma como o ensino foi ministrado durante
a educacdo basica, assim como as cobrangas do sistema de avaliagcdo externa que medem o
indice de aprendizagem dos alunos nessa area do conhecimento fazendo com que a preocupacao
dos professores e gestores escolares seja trabalhar as competéncias e habilidades determinadas

pelo sistema avaliativo. Entretanto quando esta disciplina é trabalhada de uma forma atrativa,
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ludica que leve o aluno a refletir sobre a sua aprendizagem apresenta-se como uma possibilidade

significativa no processo de ensino e aprendizagem.

Dessa forma, objetivamos apresentar a producdo de historias construidas por alunos de
um curso de licenciatura em Pedagogia para trabalhar o ensino de matematica na educacdo
infantil e anos iniciais do ensino fundamental, buscando compreender quais as possibilidades
desse trabalho que relacione as indicagdes do curriculo oficial e as condi¢des de aprendizagem
do pablico-alvo. O problema da pesquisa se configura: como as historias produzidas por alunos

do curso de pedagogia poderia ser utilizadas para ensinar matematica?

O interesse pela temética se deve ao fato de nos ultimos anos atuar como professora de
uma disciplina de ensino de matematica no curso de pedagogia de uma instituicdo publica de
ensino superior do interior do estado do Ceara e verificar nas narrativas dos alunos que ha
indicios que estes ndo tiveram uma boa relacdo com a disciplina e que a forma como
aprenderam tais conteldos sdo baseados em métodos de repeticdo, memorizacdo mecanica dos
algoritmos da tabuada, provas orais e resolucdo de exercicios, o que tornava a disciplina
cansativa e chata, ou seja sem sentido. As narrativas faziam parte da metodologia da disciplina,
onde em um diario, os alunos registravam suas experiéncias com a matematica ao final de cada
aula. O objetivo da escrita das narrativas era buscar compreender a relacdo desses alunos com
os contetdos de matematica e se havia indicacdo de dificuldades para que pudessem ser
trabalhadas na disciplina.

Nesse trabalho apresentamos algumas consideracdes sobre a metodologia da pesquisa
referentes ao campo de investigacao e as técnicas de coleta de dados. Em seguida articulamos
discussbes que compreendem o processo de ensino e aprendizagem de conteldos matematicos,
a producado de historias e a Teoria da Aprendizagem Significativa. Apresentaremos também
um episodio de um livro construido por uma aluna da disciplina de ensino de matemaética do

curso de Pedagogia e por ultimo as consideracgdes finais.

METODOLOGIA

A perspectiva metodologica se insere no campo da pesquisa de natureza é qualitativa
que reconhece o carater dialético da realidade, ressaltando tanto o processo investigativo como

os resultados da investigacdo na busca de producéo de sentidos sobre os dados produzidos.
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O nosso cenario de investigacdo é uma turma de pedagogia do 6° semestre, na qual a

produgdo de historias infantis € uma metodologia utilizada na disciplina de ensino de
matematica, onde os alunos sdo desafiados a criar histdrias considerando as indicacdes do
curriculo oficial e o contexto social do publico da educacao infantil e anos iniciais do ensino

fundamental.

Inicialmente apresentamos e discutimos a proposta da Base Nacional Comum Curricular
— BNCC para essas etapas de ensino e individualmente ou em grupos os alunos da disciplina se
organizaram para planejarem e construirem um livro de historias com a finalidade de trabalhar

matematica.

Vale ressaltar que no momento da realizacdo da investigacdo 75% dos 32 alunos
matriculados na disciplina participavam do Programa Residéncia Pedagdgica que consiste em
acOes agregadas a Politica Nacional de Formacdao de Professores que possibilita a inser¢do dos
licenciandos no ambiente escolar a partir da segunda metade do curso. Dessa forma, a maioria
dos alunos, futuros professores, estavam realizando atividades que possibilitasse conhecer a
organizacédo e o funcionamento das instituicbes parceiras, assim como, atividades de regéncia
em sala de aula, o que colaborou para que estes identificasse as dividas dos alunos dos anos
iniciais do ensino fundamental, permitindo que estes ao planejarem a producdo da histéria

infantil pudessem considerar esses indicadores.

Percebemos a inser¢do no espago escolar como um ganho para a formagéo dos alunos
(futuros professores), pois o fato destes estarem nesse ambiente, e em alguns momentos atuando
como regentes na sala de aula, estdo tendo a oportunidade de ir se constituindo profissionais,

através da aprendizagem da organizacdo do tempo pedagdgico e do planejamento.

Outro aspecto relevante na investigacdo sdo as narrativas, onde ao final de cada aula os
alunos eram solicitados a registrarem de forma escrita em um caderno suas narrativas,
relacionando o contetdo estudado as experiéncias vivenciadas quando alunos da educacédo

basica. As narrativas pessoais dos alunos é entendida segundo Freitas e Fiorentini (2007):

Como um modo de refletir, relatar e representar a experiéncia, produzindo sentido
ao que somos, fazemos, pensamos, sentimos e dizemos. Por outro lado, apresenta-
se a narrativa como modo de estudar/investigar a experiéncia, isto é, como um
modo especial de interpretar e compreender a experiéncia humana, levando em
consideracdo a perspectiva e interpretacdo de seus participantes. (p.1)

Dessa forma, as narrativas nos permite identificar as dificuldades, assim como o
movimento de (re) significacdo dos conteudos, de reflexdo e a construgdo de novos
conhecimentos, assim como os sentidos que estes atribuem quando negociam hipéteses e
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planejam atividades. Nessa investigacdo apresentamos a narrativa referente a aula da

apresentacdo dos livros na disciplina de ensino de matematica no curso de pedagogia,

destacando o sentimento que a aluna transmite ao concluir a atividade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O processo de ensino e aprendizagem de matematica € muitas vezes realizado de forma
mecanizada sem possibilitar que os sujeitos envolvidos reflitam sobre o processo de
significagdo dos conteudos. Sousa, Silvano e Lima (2018) indicam que “a medida que nao
acontece uma reflexdo, instigando o pensamento do individuo, pode ser considerado um

conhecimento sem relevéancia, sem significado e sem sentido momentaneamente”.

Outro fator que se faz relevante destacar é a grande preocupacdo das escolas e
professores em preparar os alunos dos anos avaliados (2°, 5° e 9° do ensino fundamental), pelo
Sistema de Avaliacdo Permanente do Ceara (SPAECE) para realizar a prova externa em lingua
portuguesa e matematica, ou seja o “ensinar e aprender para testes” como Santos e Ortigao
(2016) nomeiam. As autoras indicam que os contetdos contemplados nas avalicdes externas

passam a ser o proprio curriculo e isso pode provocar o estreitamento curricular.

Embora as avaliagdes externas envolvam muitos sentidos, dentre eles a qualidade da
educacdo, faz-se necessario refletir que “a falta de dominio dos contetidos por parte de alguns
estudantes, gera uma aprendizagem de matematica repleta de falhas conceituais, lacunas, a qual

fica evidenciada nos resultados das avaliacdes externas, seja em ambito local, nacional (...)”

(SANTOS, 2018, p. 132).

Assim como a fragilidade conceitual, muitas vezes presente nos cursos de formacéo de
professores para os anos iniciais do ensino fundamental, no que se refere ao curriculo, a didatica
e avaliacdo para atuar como profissional nessa etapa de ensino, dificulta ao professor desses
anos ensinar de maneira mais significativa pois possuem inseguranca em trabalhar

determinados conteudos de matemaética que ndo foram ensinados durante a formagéo, uma vez

que como identifica Ferreira (2019):

A abordagem dada aos contetidos especificos de matematica no curso de Pedagogia
foi direcionado apenas as questdes metodoldgicas, pois partia-se do principio de que
os licenciandos j& conheciam os conceitos matematicos, faltando apenas o estudo dos
procedimentos. O que foi um engano, pois os licenciados tinham muitas davidas para
operar de forma conceitual e metodoldgica com esses assuntos. (p. 16)
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O posicionamento de Ferreira soma-se ao posicionamento de outros autores do campo

da formacdo de professores e de didatica, como Gatti (2009), por exemplo, que tem
problematizado e discutido sobre a fragilidade conceitual e a énfase no aspecto metodoldgico

em detrimento do trabalho de (re)significacdo dos conteidos no cursos de formacéo inicial.

D’Ambrosio (2015) alerta para o fato de ndo estarmos ensinando de forma criativa, “(...)
ensinamos 0 mesmo curriculo hd 200 anos! Apesar de alterarmos constantemente o curriculo
de forma a remendar algo que ndo funciona, temos sido incapazes de fazer com que o curriculo
acompanhe as necessidade do jovem para a sociedade moderna”. (p. 3) Acreditamos que esse
é um fator muito importante, pois para que a aprendizagem seja significativa precisa ter sentido
para o0 sujeito e se relacione tanto aos seus conhecimentos prévio como ao contexto socio

historico.

Sabemos que o pouco tempo destinado a disciplinas de ensino de matemaética ¢ uma
fragilidade em relacdo aos conhecimentos necessarios a atuacdo dos futuros professores,
também temos clareza que ndo é somente aumentar a carga horaria da disciplina ou agregar
duas ou mais disciplinas na matriz curricular que resolveremos o problema da formacdo
docente- inicial e continuada. Tal medida pode até diminuir as dificuldades relacionadas aos
conteddos, mas ndo necessariamente resolva o problema, porque ha outras questdes envolvidas
nesse processo tais como: a) a formacdo do professor formador dessa disciplina; b) o fato do
aluno ndo ter estudado durante muitos anos alguns conteudos especificos de matematica, como
exemplo a geometria, a operacdo aritmética da divisdo e quando chega a formacdo inicial,
muitas vezes, a disciplina ndo da conta de trabalhar esses contetdos da formacdo basica do

aluno.

No préximo topico apresentaremos que a clareza por parte do professor de como o aluno
aprende pode direciona-lo a desenvolver um trabalho significativo com a producéo de historias

para trabalhar conteidos matematicos.

AS HISTORIAS INFANTIS E A TEORIA DA APRENDIZAGEM
SIGNIFICATIVA

As historias infantis se constituem como uma possibilidade para o ensino de matematica

na educacdo infantil e ensino fundamental de forma lGdica e atrativa, considerando que,
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geralmente as criangas gostam de historias infantis e se envolvem através da imaginagdo com

0 enredo destas.

Considerando a capacidade infantil de interpretar as historias e a necessidade de
estimular essa capacidade, admitimos que as criancas podem iniciar a compreensao
de varios conceitos matematicos basicos, 0s que sdo possiveis de serem tratados por
meio de problemas em torno dos temas das historias. Ou seja, 0 educador infantil pode
trabalhar fazendo uma conexdo entre as interpretacdes das historias da literatura
infantil e a iniciacdo matematica, para incentivar as criancas a aprender novas no¢oes
matematicas e a utilizar melhor as ja aprendidas. (ZACARIAS E MORO, 2005, p.4)

Os autores apresentam propostas de realizar um trabalho interdisciplinar entre as
historias infantis, muitas vezes vistas somente com o carater de aproximar a crianca da leitura
e da escrita, indicando ser possivel realizar uma aprendizagem significativa. Essas indicac6es
encontram respaldo em documentos legais como a Base Nacional Comum Curricular —- BNCC
que propbe ser fundamental a realizacdo de um didlogo entre as diferentes areas do

conhecimento.

Nesse periodo da vida, as criangas estdo vivendo mudangas importantes em seu
processo de desenvolvimento que repercutem em suas relagdes consigo mesmas, com
o0s outros e com 0 mundo. Como destacam as DCN, a maior desenvoltura e a maior
autonomia nos movimentos e deslocamentos ampliam suas intera¢cGes com o espago;
a relagho com mdltiplas linguagens, incluindo os usos sociais da escrita e da
matematica, permite a participacdo no mundo letrado e a construcdo de novas
aprendizagens, na escola e para além dela; a afirmacdo de sua identidade em relacéo
ao coletivo no qual se inserem resulta em formas mais ativas de se relacionarem com
esse coletivo e com as normas que regem as relagdes entre as pessoas dentro e fora da
escola, pelo reconhecimento de suas potencialidades e pelo acolhimento e pela
valorizacdo das diferencas. (BRASIL, 2017, p. 58)

A educacéo infantil e os anos iniciais do ensino fundamental constituem-se uma etapa
privilegiada em que a crianca € estimulada a interagir e negociar por meio de diferentes
linguagens, como: as brincadeiras, a exploracao de objetos e espagos, as contagdes de historias,
que colaboram para o0 desenvolvimento infantil, uma vez que o processo de ensino e
aprendizagem estar relacionado a intencionalidade das praticas pedagogicas realizadas pelo
professor podendo este através de uma contacdo de histdria trabalhar aspectos de diferentes
areas como ciéncias, geografia, lingua portuguesa, matematica dentre outras possibilidades.

Além das contac¢des, a producédo de historias por professores podem se mostrar como

uma eficiente ferramenta para alcangar determinados objetivos, considerando que o professor

conhecendo o nivel de desempenho dos seus alunos, tém maiores condi¢des de criar historias
que trabalhe determinados conteudos, que relacione diferentes areas do conhecimento, que 0s
desafiem a levantar hipoteses e negociar possibilidades saindo do ambitos de questdes com

respostas exatas.
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Sousa e Oliveira (2014) analisaram a dindmica da Atividade Curricular de Integracdo

Ensino, Pesquisa e Extensdo (Aciepe) Historias Infantis e Matemaética nos anos iniciais do
ensino fundamental, a partir da trajetoria de cinco egressas do curso de Pedagogia participantes
da atividade.

Os autores defendem que experiéncias formativas como estas na educagdo bésica, na
formagé&o inicial dentre outras, contribuem para o desenvolvimento profissional, pois quando o
licenciando “analisa uma pratica observada e experenciada, considerando sua pratica futura, ele
estar se desenvolvendo profissionalmente”. (SOUSA; OLIVEIRA, 2014, p. 1029)

Consideramos relevante atividades que estimulem o aluno, futuro professor, a pensar a
partir do seu contexto, a construir propostas como as historias infantis, a planejar objetivos e
atividades exploratorias, considerando como o aluno aprende e diferentes possibilidades de
respostas que podem ser dadas por estes, assim como o processo de avaliar.

E nesse sentido, que a Teoria da Aprendizagem Significativa que tém como principal
teorico Ausubel nos proporciona “compreender como funciona o processo de aprendizagem na
estrutura cognitiva do individuo”. (Ferreira, 2019 p. 38) Ou seja, essa perspectiva tedrica nos
permite identificar as condicBes reais de aprendizagem do sujeito para gque possamos

intencionalmente planejar o ato pedagdgico com criatividade.

Mapa 1: Teoria da Aprendizagem Significativa
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O mapa a cima foi construido a partir das discussdes apresentadas por Sousa, Silvano e

Lima (2018) sobre a Teoria da Aprendizagem Significativa na pratica docente, na qual os
autores fundamentados na perspectiva de Ausubel indicam que, para que a aprendizagem
significativa ocorra € preciso inicialmente predisposi¢do para aprender por parte do aluno e
material de ensino potencialmente significativo e esclarece que é a partir da relacdo entre os
conhecimentos prévios (subsungores) dos alunos e os novos conhecimentos que se da a
aprendizagem. Caso o aluno ndo tenha conhecimentos prévios, o professor precisa construir
junto a este organizadores prévios que exercera a mesma funcéo. Nessa direcdo a aprendizagem
pode ser mecanica ou significativa e se dar por formagéo ou assimilacdo. A medida que o sujeito
aprende vai ocorrendo uma diferenciacdo progressiva elaborado a partir das interagdes com
outros conhecimentos mais geral e inclusivo e a reconciliacdo integrativa que consiste na

reorganizacdo de conceitos e ideias ja estaveis na estrutura cognitiva do individuo.

Na perspectiva de Ausbel os conceitos podem ser adquiridos por formagéo que ocorre
guando a crianca esta na educacdo infantil ou assimilacdo que ocorre em criangas em periodo
escolar e adultos. O tedrico propbe trés tipos de aprendizagem significativa que sdo:
representacional, conceitual e proposicional, assim como trés formas de organizacdo dessa

aprendizagem: subordinada, superordenada e combinatdria.

Poderiamos nos questionar por que a Teoria da Aprendizagem Significativa e ndo outra?
Porque esta permite ao professor ter clareza do processo de construcdo da aprendizagem do
aluno. Acreditamos que essa teoria traz grandes contribuicdes na formacéo de professores,
possibilita refletir as préticas, a selecdo e producdo de material como a construcdo de historias
infantis nas aulas de matematica adequado as necessidades do desenvolvimento dos mesmos,
as situacdes-problema propostas através das histérias que fazem com que despertem interesse
neles diante dos desafios. Ferreira (2019) esclarece que:

O professor, ciente dos conhecimentos que o aluno ja sabe, deve conduzir sua aula de
acordo. Isso configura que o ensino deve ser baseado conforme a estrutura cognitiva
deste, visto que a aprendizagem néo acarreta somente acréscimos, mas modificacGes
na disposicédo na estrutura cognitiva do aprendiz. (p. 43)

O professor quando assume essa postura de mediador e organizador do tempo

pedagdgico do aluno e considera as fragilidades conceituais, possibilita que este crie outras
formas de resolugdo, negocie significados em grupos, levante hipdtese e possa construir um
ambiente propicio ao ensino e aprendizagem como é defendido por Nacarato, Mengali e
Passos (2009) que indica a importancia da criacdo desses ambientes para ensinar e aprender

matematica, caracterizado pela relagdo dialogica que deve ser estabelecida na sala de aula,
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contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ ’>VI CONGRESSOe
@3{;@ EDUCACAO

onde é utilizada a comunicacdo e as interacdes entre os que nela atuam, e também a

importancia das negociages de significados, a respeito do que se vai estudar/ensinar.

Essas experiéncias podem colaborar para a realizacdo da aprendizagem significativa
por parte do aluno, pois como ressalta Ferreira (2019) é preciso que o aluno queira participar
do processo de ensino e aprendizagem, como nomeia o0 autor, que o aluno tenha disposicéo
para aprender e que o material seja potencialmente significativo. Pois quando h& essa boa
relacdo, o aluno se sente parte de todo processo, tém sua voz e saberes valorizados e
possivelmente passa a gostar da disciplina.

Apresentaremos um episodio de uma histéria produzida no curso de Pedagogia durante
a disciplina de ensino de matematica que introduz questdes relacionada a medidas do tempo.

EPISODIO: DE CASA PARA A ESCOLA

O livro “Lendo Matematica” foi construido por uma licencianda de Pedagogia para
trabalhar matematica no 1° e 2° ano do ensino fundamental e foi escolhido para ser apresentado,
porque diferente dos outros livros produzidos por os demais alunos, esse traz cinco histdrias:
Maria e as formas geométricas; Paulo e o seu aniversario de 7 anos; a menina que adora laranja;
a aula das medidas e de casa para escola, ou seja, uma historia para cada dia letivo de aula
(segunda a sexta) envolvendo geometria, operacGes aritméticas de adicdo e subtracdo e
medidas, questdes que fazem parte do cotidiano dos alunos. Nesse trabalho apresentaremos o

episadio: de casa para a escola.

Fig. 1 episddio de casa para a escola
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Fig. 2 episddio de casa para a escola

Agora é facil associar o tempo com a dis-
téﬁm;%.&asa-g@s garotinhas e sua

mora mais distante da escola é Joana,

porque é ela que gasta maior tempo, ..
levando 45 minutos em sua caminhada.

;
1
Ana mora u  pouco mais perto, pois em ‘,,
sua caminhada gasta exatamente 20 mi-
os atéaescola. g | \
Rebeca por sua vez, € qguem mora mais
préoxima da escola, pois sé leva 10 minutos
em seu percurso.

4
Fonte: estoria de Gongcalves
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Podemos perceber que a historia produzida pela aluna Gongalves apresenta um enredo

de fécil compreensdo pelas crianga, com linguagem acessivel e possibilita abordar contetdos e
conceitos matematicos presente no cotidiano tais como as unidades ndo convencionais e
convencionais de medida do tempo. Uma sugestdo para que o professor possa explorar o livro
é fazer a predicdo da historia, indagando os alunos sobre a possivel discussdo que pode ser
abordada a partir da leitura do titulo “de casa para a escola”, levantar as ideias deste sobre a

tematica.

Ap0s a leitura da histdria, é possivel relacioné-la aos conhecimentos prévios dos alunos,
alguns aspectos que podem ser trabalhado nessa atividade: quando e por que medimos o tempo?
Quais as maneiras de medir o tempo? Sera que sé podemos medir o tempo usando o rel6gio?
Que outras possibilidades temos? Outra sugestdo é explorar quanto tempo estes gastam para
chegar até a escola? Pode-se também construir um grafico que corresponda a quantidade de
tempo gasto por cada aluno de casa a escola para facilitar a visualizacdo e a comparacgéo de

quem gasta mais e menos tempo.

Explorar os conhecimentos prévios dos alunos para relacionar e introduzir novos
contetidos faz com que estes se sintam valorizados, perceba-se parte do processo, no qual 0s
seus saberes sdo considerados e isso pode estimula-lo a quererem participar das aulas, a estar

aberto a negociar opinides a partir das problematizac6es propostas pelo professor.

O episddio contempla as indicagcbes da BNCC para o 1° e 2° ano do ensino
fundamental na unidade tematica de grandezas e medidas que apresenta como objeto de
conhecimento para o 1° ano: a proposta de trabalhar as unidades de medidas de tempo, que
pode ser enriquecida pelo professor a partir da apresentacdo de formas ndo convencionais e
convencionais de medir o tempo, assim como diferentes tipos de relégio e para 0 2° ano: 0s
intervalos de tempo e a leitura de horas em reldgios digitais. Pode-se propor atividades
relacionada ao tempo, no qual possa fazer a identificacdo de que horas acorda, vai a escola, faz
as atividades, almocga, brinca, dorme ou ainda o tempo gasto para realizacdo de agdes pelas
criangas, como: o tempo gasto para tomar banho, o periodo que fica na escola, que realiza as

atividades escolares em casa. Propostas que podem ser realizada junto a familia.

O episodio apresentado favorece o letramento matematico quando possibilita o aluno a
relacionar o contetudo a suas atividades cotidianas que conforme a BNCC compreende 0
desenvolvimento de competéncias e habilidades de raciocinar, representar, comunicar e

argumentar matematicamente com base em situagdes da vida cotidiana.
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A integracdo entre as historias infantis e o ensino de matematica fazem com que os

alunos se envolvam e queiram participar das aulas, o que Ausubel denomina de predisposi¢éo
para aprender. Carneiro e Passos (2006, p. 9) indicam que essas praticas “provoca mudangas na
dindmica da aula, motivando e interessando os alunos e sendo possivel facilitar o processo de

ensino e aprendizagem”.

As ideias de que a relacdo historias infantis e matematica proporciona um trabalho no
qual os sujeitos se envolvem é também registrado em um fragmento da narrativa da aluna
Gongalves referente a aula da apresentacdo dos livros de histéria: - “Foi realmente uma noite
muito especial em que o nosso esforco foi apresentado na forma de livros infantis brilhantes.
Realmente me fez perceber o quanto somos capazes de ir além do tradicional, € possivel

inovar”.

A voz da autora da histéria mostra a satisfacdo e o prazer de realizar a producao de um
livro de histdrias para trabalhar matematica com questfes cotidianas do universo dos alunos
dessa etapa de ensino. Vale destacar que o professor ao ter clareza de como se constréi a
aprendizagem significativa pode tanto selecionar o material adequado quanto construir
materiais, que despertem o interesse dos alunos e permitir que estes fagam parte do processo.

Gongcalves ainda acrescenta:

“Esses livros abriram os meus olhos para o que podemos fazer em nossa pratica para
mudar a realidade da educacdo. Podemos tornar a matematica e todas as outras
disciplinas acessiveis a compreensdo de nossos alunos. Atividades diferenciadas
como essa nos fazem alunos criticos, nos tornam profissionais melhores, que buscam
por uma melhor qualidade de ensino, mesmo que por meio de atividades trabalhosas
ou exercicios simples, o importante é fazer com que os alunos compreendam o que se
quer passar ali pra eles”. (Narrativa de Gongalves)

A partir da narrativa pudemos inferir que a producdo do livro possibilitou aos
licenciandos do curso de Pedagogia refletir sobre os seus conhecimentos matematicos, assim
como a construcdo de propostas acessiveis ao nivel cognitivo dos alunos, ou como diz Ferreira
(2019) a selecionar e construir material potencialmente significativo, além de contribuir na

reflex@o constante da préatica pedagogica.

Também ¢ possivel identificar o sentimento de alegria e satisfacdo quando a aluna
expressa - sou grata por essa experiéncia unica, por me permitir sentir que também posso fazer
a diferenca! Espero um dia tocar os meus alunos dessa forma, Ihes fazendo perceber que temos

potencial e capacidade de sermos melhores.
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O prazer propagado na narrativa de Gongalves ao concluir a atividade demonstra o

quanto esse momento de aprendizagem foi significativo para ela e que é possivel sim, produzir
um livro de historias que colabore para trabalhar diferentes areas do conhecimento, pois,
geralmente quando apresentamos a proposta durante a disciplina, muitos dizem que ndo véo
conseguir, que ndo sabem fazer e quando se percebem planejando o enredo da historia,
modificando, negociando no grupo essa produc¢do, vdo se modificando também junto com o
processo e ao finalizarem a construgdo sentem-se motivados a trabalharem em sua futura pratica

docente.

Consideramos fundamental o papel do professor na organizacdo e direcionamento das
atividades, principalmente no sentido de ouvir as vozes dos alunos, seus anseios, suas
preocupacdes e contemplar no seu planejamento como gestor do tempo pedagdgico, inovando

e valorizando os saberes dos alunos como identificamos:

Como é bom sermos tocado por um professor que faz a diferencga, que inova em suas
metodologias, seja na educacdo infantil ou no ensino superior. Sou grata por todos
que fizeram a diferenga em minha jornada, que buscaram meios para tornar possivel
a minha compreenséo. (Narrativa de Gongalves)

A formacdo do professor formador é outro aspecto relevante destacado na narrativa,
sabemos que € preciso uma formacdo sélida para que este tenha condi¢cdes de discutir os
contetdos através de diferentes métodos, proporcionando atividades diversificadas na qual os

alunos possam compreender os contetdos e construir diferentes estratégias de resolucéo.

Essas experiéncias sdo fundamentais na constituicdo do futuro (a) professor (a) da
educacdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, uma vez que, identificar questdes tao
simples como a forma que os alunos chegam na instituicdo de ensino, dentre tantas outras
presentes nas praticas em sala de aula e que muitas vezes passam despercebidas, podem ser
potencializadoras e significativas para trabalhar os contetdos proposto no curriculo escolar de

todas as areas do conhecimento, inclusive a matematica.

CONSIDERACOES FINAIS

A producdo de historias para ensinar matematica na educacéo infantil e anos iniciais do
ensino fundamental por alunos do curso de Pedagogia constitui-se uma estratégia que facilita a
aprendizagem significativa dos alunos, uma vez que estes se envolvem com as historias,

geralmente articuladas ao contexto dos alunos, o que fazem com que estes queiram participar

das aulas.
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A Teoria da Aprendizagem Significativa de Ausubel fornece subsidos para que 0s
licenciandos, futuros professores da etapa inicial da educagdo basica, possam ter clareza de
como se da o processo de aquisi¢do da aprendizagem significativa e assim possam identificar
as fragilidades conceituais dos seus alunos e tanto selecionar quanto construir materiais

acessiveis que potencializem a aprendizagem de forma Iudica.

A narrativa da participante indica que ha aspectos como a formacdo do professor
formador, as atividades diferenciadas, a producdo de histérias, possibilita formar alunos criticos
e constitui-se como importantes estratégias para que o aluno compreenda o que o professor quer

explorar.

Consideramos que além das contaces, a producdo de historias pode-se mostrar como
uma eficiente ferramenta para aquisi¢do da aprendizagem, uma vez que, com a apropriacao da
Teoria da Aprendizagem Significativa o professor conhece o nivel de desempenho dos seus
alunos, tém maiores condicdes de criar historias que trabalhe determinados contetdos, que
relacione diferentes areas do conhecimento, que os desafiem a levantar hipdteses e negociar
possibilidades saindo do ambitos de questdes com respostas exatas. Também se constitui

fundamental para o desenvolvimento profissional.
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