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RESUMO

Esta pesquisa destaca a relevancia do professor como mediador no sistema regular de ensino,
com o objetivo de promover a inclusdo no espaco escolar. Nesse sentido, a investigacdo
objetivou organizar um Minicurso sobre o Papel do Mediador no Atendimento Pedagdgico
Domiciliar visando a capacitacdo de professores atuantes com alunos publico-alvo da
Educacdo Especial inclusiva na/da Rede Municipal de Ensino basico de um municipio do
Estado do Rio de Janeiro. Para tanto, a metodologia adotada apoiou-se em levantamentos
bibliogréficos, diagnostico, intervencdo e avaliacdo. O tema da oficina foi o trabalho com
Educacdo financeira a partir da utilizacdo de materiais reciclaveis ou de baixo custo e sua aplicagdo
no Atendimento Pedagdgico Domiciliar. O publico-alvo foi composto por 40 pessoas, distribuidas em
dois grupos distintos. A organizagdo da atividade respondeu & demanda de informar o professor da
educacéo especial sobre a importancia da inclusdo na construgdo de um APD eficaz, pensado para uma
escola humanistica. Espera-se que este estudo possa contribuir a um lacunar estado da arte sobre
uma importante, porém antes desconhecida, modalidade de ensino inclusivo.

Palavras-chave: Atendimento Pedag6gico Domiciliar, Formacdo continuada, Mediadores,
Educacdo Financeira.

INTRODUCAO

Considera-se imprescindivel abordar, nos espacos escolares, as questdes relativas a
educacdo especial inclusiva. Para falarmos em inclusdo, faz-se necessario quebrar alguns
paradigmas que estdo postos, e pensarmos em uma educacdo integradora que valorize as
diferencas, e ainda assegurar um novo curriculo que atenda as peculiaridades dos alunos. Nessa
perspectiva, a partir de uma mudanca de paradigma, a inclusdo passa a ser mais que um modelo
para a prestacao de servigos de Educacao Especial e mais regra do que excecgéo. Inserir alunos
com deficiéncia, seja permanente ou temporaria, mais graves ou menos severas, no Ensino
Regular, ndo é questdo de favor, ou de legislacdo: perpassa por uma questdo de Direitos
Humanos. Pessoas que incluem tornam-se seres humanos melhores.

Neste ambito, certamente, o Atendimento Pedagdgico Domiciliar — APD tem

importancia significativa. Muito mais que um dever, essa modalidade de ensino configura-se
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um direito que possibilita a qualquer pessoa impedida de frequentar a escola como situagoes

que envolvam problemas de saude, desenvolver suas habilidades para interagir na sociedade
como cidaddo, bem como em atividades profissionais. Essa evidéncia exige dos educadores um
olhar reflexivo, cuidadoso e transformador nas a¢fes que envolvam ensino e aprendizagem e,
além disso, questdes ligadas a uma nova formatacdo do tempo escolar. Em que pese a sua
importancia, o APD ainda tem sido pouco explorado por estudos académicos e politicas
publicas no pais.

Nesse debate, por meio de um desenho metodoldgico composto por movimentos de
diagndstico, intervencdo e avaliagdo, buscou-se organizar um Minicurso sobre o Papel do
Mediador no Atendimento Pedagdgico Domiciliar visando a capacitacdo de professores
atuantes com alunos publico-alvo da Educacdo Especial inclusiva na/da Rede Municipal de
Ensino basico de um municipio do Estado do Rio de Janeiro. A dindmica permitiu levantar
achados e conclusdes significativas ao estado da arte. Sendo assim, este artigo relata o percurso
deste recorte da investigacao, em quatro momentos analiticos: fundamentacéo tedrica, materiais

e métodos, resultados e discussao.

O PAPEL DO MEDIADOR NO ATENDIMENTO PEDAGOGICO DOMICILIAR
NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO INCLUSIVA

A legislacdo brasileira, seguindo uma série de normatizagdes em nivel mundial, foi
adaptada para garantir a promocao da educacdo para todos. A partir desse momento, varias
foram as politicas publicas voltadas para que todos os estudantes tenham plena formacéo
escolar, preferencialmente em instituicdes de ensino e salas regulares. Todavia, ainda se fizeram
necessarios programas que levassem o atendimento pedagdgico aqueles alunos com
incapacidade de frequentarem a escola, tendo na figura do mediador um agente essencial para
a efetividade desse projeto educativo.

Com a publicacdo do Decreto Lei 1044/ 1969, é prevista a educacdo de estudantes que
se encontram impedidos de frequentar a escola comum por motivo de tratamento de saude, ndo

hospitalizados. Nessa direcdo, as gestantes a partir do oitavo més de gravidez e durante trés

meses subsequentes (pos-parto), também deveriam usufruir desse Direito, pois séo
contempladas no Decreto 1044, Lei n°. 6.202, de 17 de abril de 1975; surgindo ai a figura
institucional do Atendimento Pedag6gico Domiciliar (APD).

O APD é ressignificado na ordem institucional fundada em 1988, com a promulgacgéo

da Constitui¢ao Federal do Brasil. No espirito da educagao como “direito de todos e dever do
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Estado e da Familia” (Art. 205), emergem legislagdes que preveem o desenvolvimento de a¢des

integradas para promover a universalizagéo e 0 acesso ao atendimento educacional, mesmo para
aqueles que ndo podem frequentar uma escola. Gradualmente, o APD é compreendido como o
braco de uma educacdo especial de carater potencialmente inclusivo, em documentos
institucionais como o Estatuto da Crianca e do Adolescente (Art 5°), a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional, de 1996 (Art. 58, § 2°) e, anos mais tarde, Classe hospitalar e
atendimento pedagogico domiciliar: Estratégias e orientacdes, material editado pelo MEC
(2002). Segundo tais Orientagdes, o eixo do trabalho no APD é compreendido pelos recursos e
adaptacOes necessarias do espaco fisico e de materiais para que o professor possa desenvolver

0 seu trabalho no ambiente domiciliar. De acordo com esse documento, temos que:

Atendimento que ocorre em ambiente domiciliar, quando o estudante se
encontra com problemas de satide que impossibilita de frequentar regularmente
0s espagos escolares, ou esteja em casa de apoio/recuperacao de salude ou em
outras estruturas de apoio da sociedade. Estes estudantes devem receber
respaldo da familia e da unidade escolar a qual estdo matriculados, tendo apoio
didatico pedagbgico e adaptacdes fisicas necessarias que garantam igualdade
de condicdes para 0 acesso ao conhecimento e continuidade de seus estudos de
acordo com o curriculo escolar vigente (MEC, 2002).

Ainda segundo o documento editado pelo MEC (Brasil, 2002),

o professor que ira atuar em classe hospitalar ou no atendimento pedagdgico
domiciliar deverd estar capacitado para trabalhar com a diversidade humana e
diferentes vivéncias culturais, identificando as necessidades educacionais
especiais dos educandos impedidos de frequentar a escola, definindo e
implantando estratégias de flexibilizacdo e adaptacdo curriculares. Deverd,
ainda, propor os procedimentos didatico—pedagogicos e as praticas alternativas
necessarias ao processo ensino e aprendizagem dos alunos, bem como ter
disponibilidade para o trabalho em equipe e 0 assessoramento as escolas
quanto a inclusdo dos educandos que estiverem afastados do sistema
educacional, seja no seu retorno, seja para o seu ingresso (MEC 2002, p. 22).

Apesar desse cenario politico, o APD ainda tem sido pouco explorado na literatura
académica. Realizando um limitado levantamento quantitativo acerca das publicagdes sobre o
Atendimento Pedagogico Domiciliar nas bases de dados CAPES, Google Académico e Scielo.
Foram utilizados trés descritores - “Atendimento Domiciliar”, “Atendimento Pedagdgico” ¢
“Atendimento Pedagdgico Domiciliar” (APD) — com intervalos de tempos — 2015 a 2018, no
Estado do Rio de Janeiro, local onde foi realizada a formagé&o, foi encontrada apenas uma
publicacio no GOOGLE ACADEMICO, ano de 2015, com o titulo: Assisténcia domiciliar de

salde: desafios no atendimento aos usuarios do SUS que residem em area de violéncia urbana

(ARAUJO, 2015). O enfoque, contudo, voltado & Sadde Coletiva, é diferente do que sera
abordado nesse trabalho. Importa-nos tratar do atendimento pedagdgico domiciliar articulado

a perspectiva da educacao inclusiva (Stainback & Stainback, 1999).
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



N s
‘Eonedr EDICAGAD

Partimos de uma concepcao da incluséo que a admite como mais do que prestacéo de

servigos, mais do que um favor e mais do que a observancia cega da lei: trata-se de uma questéo
de Direitos Humanos. Uma sociedade melhor, mais afeita a tolerancia e ao respeito as
diferencas, pode e deve ser construida a partir de uma educacéo de carater inclusivo.

Destacamos que “a razdo mais importante para o ensino inclusivo ¢ o valor social da
igualdade”. (Karagiannis; Stainbach; Stainback, 1999). Todos nos temos o mesmo direito a
educacdo, de participar de sua construgcdo coletiva na escola. Questionando a perspectiva
segregacionista que tradicionalmente marca a sociedade e a escola, a inclusdo reforca a pratica
da ideia de que as diferengas precisam ser aceitas e respeitadas. Segundo Karagiannis,
Stainback e Stainback (1999), devemos ensinar os alunos através do exemplo de que, apesar
das diferencas, todos nos temos direitos iguais. Desse modo, em contraste com as experiéncias
passadas de segregacdo, a educacdo inclusiva reforca a préatica da ideia de que as diferencas
deveriam ser aceitas e respeitadas nos espagos escolares.

De acordo com Karagiannis; Stainback; Stainback (1999), educando todos os alunos
juntos, as pessoas com deficiéncias tém oportunidade de preparar-se para a vida ha comunidade,
os professores melhoram suas habilidades profissionais e a sociedade toma a decisdo consciente
de funcionar de acordo com o valor social da igualdade para todas as pessoas, com 0s
consequentes resultados de melhora da paz social.

Além disso, quando existem programas adequados, a inclusdo funciona para todos o0s
alunos com e sem deficiéncias, em termos de atitudes positivas, mutuamente desenvolvidas, de
ganhos nas habilidades académicas e sociais e de preparacdo para a vida na comunidade
(Karagiannis; Stainbach; Stainback, 1999).

Salientamos que para que a inclusdo ocorra sdo imprescindiveis a existéncia de trés
componentes praticos interdependentes do ensino inclusivo. Segundo STAINBACK o primeiro
deles é a rede de apoio, 0 componente organizacional, que envolve coordenacdo de equipes e
individuos, que apoiam uns aos outros atraveés de conexdes formais e informais, que pode ser
composto por todos os profissionais que trabalham com o aluno no APD; psicélogos, medicos,
enfermeiros, fonoaudidélogos, fisioterapeutas. O mediador deve ser capaz de articular os

profissionais da rede de apoio e do trabalho em equipe. O segundo componente é a consulta

cooperativa e o trabalho em equipe, o componente do procedimento, que envolve individuos
de varias especialidades trabalhando juntos para planejar e implementar programas para
diferentes alunos em ambientes integrados, professores da escola, mediadores, equipe diretiva.
O terceiro aspecto € a aprendizagem cooperativa, 0 componente do ensino, que esta

relacionado a criacdo de uma atmosfera de aprendizagem em sala de aula em que alunos com
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varios interesses ¢ habilidades podem atingir o seu potencial.” (STAINBACK & STAINBACK,

1999, p. 21-22). No que tange ao aluno acamado, essa atmosfera devera ser criada em seu lar.

Um ator fundamental ao sucesso da educacgdo inclusiva nesses termos é o professor
mediador. O mediador pode atuar criando pequenas mudancas e problemas para que a crianga
perceba, inicie, tolere mudancas e aprenda a lidar com estas situacGes. Esse profissional devera
ser o intermediario entre o professor de sala aula de aula regular e o discente atendido,
auxiliando-o a desenvolver as atividades propostas. A articulacao entre o mediador e a escola
sd0 necessarias possibilitam uma melhor avaliacdo de seu desempenho.

Segundo Mousinho:

A principal funco do mediador é ser o intermediario entre a crianga e as situagdes
vivenciadas por ela, onde se depare com dificuldades de interpretacdo e a¢do. Logo,
o mediador pode atuar como intermedidrio nas questBes sociais e de comportamento,
na comunicagdo e linguagem, nas atividades e/ou brincadeiras escolares, e nas
atividades dirigidas e/ou pedagégicas (MOUSINHO, 2010, p. 95)

Mousinho prossegue:

O mediador € aquele que no processo de aprendizagem favorece a interpretacdo do
estimulo ambiental, chamando a atencdo para 0s seus aspectos cruciais, atribuindo
significado a informagdo recebida, possibilitando que a mesma aprendizagem de
regras e principios sejam aplicados as novas aprendizagens, tornando o estimulo
ambiental relevante e significativo, favorecendo o desenvolvimento (MOUSINHO,
2010, p.94)

Souza et al. (2017) afirmam que é importante ressaltar que com relacdo ao
funcionamento do APD, os professores trabalham com os recursos de acordo com a necessidade
especifica de cada aluno, desenvolvendo suas potencialidades. Segundo as autoras, a
metodologia e 0s recursos empregados, juntamente com as estratégias sdo para eliminar as
barreiras que impedem o pleno desenvolvimento dessas criangas no processo de ensino
aprendizagem individual e social.

No minicurso proposto, procurou-se desenhar uma atividade de formacéo profissional
que favorecesse reflexdes sobre o exercicio de um APD de carater inclusivo, de natureza
cooperativa respaldada por uma rede de apoio e equipes pedagogicas articuladas e
comprometidas com a efetividade desse empreendimento. Em especial, estiveram em pauta

atividades de educagéo financeira que pudessem ser desenvolvidas com alunos no &mbito dessa

modalidade de ensino, sob os termos metodoldgicos registrados a seguir.

METODOLOGIA
Para o alcance do objetivo da investigacdo, foi adotado um modelo metodoldgico
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organizado em etapas de diagnostico, intervencdo e avalia¢ao, com a aplicagdo de questionario

no inicio e ao final do minicurso. Procurou-se realizar um minicurso sobre o Atendimento
Pedagogico Domiciliar como um campo inclusivo a partir de impressées dos participantes sobre
essa modalidade de ensino e avaliar os efeitos da dindmica empreendida em suas perspectivas
sobre esse exercicio profissional.

O processo foi realizado num municipio do estado do Rio de Janeiro com o objetivo de
capacitar mediadores para atuar junto aos alunos publico-alvo da Educacdo Especial. A
principio seriam 25 profissionais que atuam como mediadores do APD na educacao escolar,
posteriormente foram incluidos mais 15 integrantes, os quais desempenham a fungdo de
professores de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e auxiliares de creche. Obtido o
consentimento das autoridades competentes e dos sujeitos envolvidos, mediante assinatura de
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE, e garantido seu anonimato, foram
empreendidas as fases da investigacao.

Primeiramente, foi aplicado um questionario estruturado composto por sete questdes de
multipla escolha, aos participantes, para preenchimento antes do inicio da formacgdo. O
instrumento teve a peculiaridade de realizar um diagnéstico do perfil dos profissionais e
conhecimento acerca do tema. Estas foram as questdes abordadas:

(1) Género;

(2) Faixa etéria;

(3) Formacéo académica;

(4) Vinculo institucional profissional;

(5) Conhecimento sobre a politica nacional do APD;

(6) ldentificacdo de politica voltada ao APD na rede educacional onde atua;

(7) Experiéncia prévia no APD;

Na etapa interventiva, optou-se por dividir os participantes em dois grupos para um
melhor aproveitamento. Em virtude dos perfis diversificados dos grupos, foi necessario
distinguir o Atendimento Pedagdgico Domiciliar (APD) do Atendimento Educacional

Especializado (AEE), buscando evitar uma sinonimia muito recorrente no cotidiano escolar.

Definiu-se 0 APD e o AEE a partir das legislagbes que os respaldam, incluindo, no caso do
APD, o documento do MEC referente as Classes Hospitalares e Atendimentos Pedagdgicos
Domiciliares. Mais adiante, foram sugeridas e empreendidas algumas atividades praticas de
educacdo financeira para serem trabalhadas no APD e AEE. Usou-se datashow, caixa com

atividades diversificadas que continham folhetos de supermercado, farmécia, rétulos,
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embalagens, bulas de remédios, notas fiscais, cédulas de dinheiro para uso pedagdgico.

Encerrando o percurso metodoldgico, solicitamos aos participantes que refletissem a

respeito dos conhecimentos adquiridos numa roda de conversa. A sessdo foi empregada como

um recurso de avaliacdo dos impactos do minicurso, a qual, sendo proficua, alavancou

resultados, problematizacgdes e conclusdes bastante significativas.

DESENVOLVIMENTO

Procurou-se realizar um diagnéstico dos perfis dos participantes e do estado de seu

conhecimento sobre o APD, previamente ao minicurso. Por meio de questionario composto por

sete questdes de multipla escolha, solicitou-se que os sujeitos respondessem e os resultados

obtidos estdo expostos nas seguintes tabelas:

GENERO DOS PARTICIPANTES

FEMININO

MASCULINO

37

3

Tabela 1: Género dos participantes

Em sintese, a formacdo foi destinada a 37 pessoas do sexo feminino e 3 do sexo masculino.

IDADE DOS PARTICIPANTES

ENTRE 18 E 24 ANOS 16
ENTRE 25 A 40 ANOS 12
ENTRE 41 A 50 ANOS 8
A PARTIR DE 50 ANOS 4

Tabela 2:1dade dos participantes

ENSINO MEDIO 6
GRADUACAO 26
ESPECIALIZACAO 8
MESTRADO 0
DOUTORADO 0

Tabela 3: Formacdo dos participantes
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Em sintese, o survey aplicado revelou que o minicurso seria oferecido a um publico

constituido de 92,5% feminino, de faixa etaria diversificada, majoritariamente com formacao
no nivel de Graduagdo, atuante na prépria Rede Municipal de Ensino e sem experiéncia no
APD. Outro aspecto importante foi 0 desconhecimento e a inexperiéncia acerca das politicas
voltadas ao APD, que dividiu o grupo: 90% dos participantes disseram ndo conhecer essa
modalidade de ensino e 100% admitiu nunca ter atuado nela.

Por outro lado, a analise dos questionarios mostrou-nos que os participantes consideram
a educacdo inclusiva como um direito do aluno e tém consciéncia da existéncia de uma
legislacdo que garante ao aluno acamado de dar continuidade na sua formagéao escolar, porém
a maioria ndo tem experiéncia nesse tipo de atendimento. Organizou-se, assim, 0 minicurso
proposto, considerando estes perfis e o cenario de significativa falta de informacdo e
experiéncia quanto ao APD, no intuito de promover primeiras aproximacdes entre esse
profissional e os fundamentos, caracteristicas e problemas dessa espécie de atendimento
educacional.

Foi efetuada a revisdo bibliografica acerca do Atendimento Pedagogico Domiciliar,
Legislacbes que respaldam esse tema. Em um primeiro momento, essa revisdo e legislacdes
foram apresentadas aos cursistas por meio de powerpoint, através do datashow. A modalidade
despertou interesse e curiosidade. Em especifico, o tema proposto para a formacdo foi a
Educacdo Financeira. Para definir educacdo financeira, a OCDE, Organizacdo para a

Cooperacdo e Desenvolvimento Econdmico diz o seguinte:

A Educagdo Financeira é o processo pelo qual os individuos e a sociedade melhoram
a sua compreensdo em relagdo aos conceitos e produtos financeiros, de maneira que
com informac&o, formacdo e orientacdo claras possam desenvolver os valores e as
competéncias necessarias para se tornarem mais conscientes das oportunidades e
riscos neles envolvidos, e entdo poderem fazer as escolhas bem informadas” (...)
(Fonte: www.academiafinanceira.com.br).

A Educacdo financeira € necessaria para capacitar os estudantes a analisar as muitas
opcodes oferecidas pelo mercado e agir de acordo com seus objetivos. Quanto mais cedo, for
abordada, maiores sdo as chances dos estudantes adotarem habitos de consumo consciente.

A atividade se iniciou com um slide “Nada sobre as pessoas com deficiéncias, sem as

pessoas com deficiéncias”, de Alexandre Carvalho Baroni - Presidente do Conselho dos

Direitos da Pessoa com Deficiéncia — CONADE. Passou-se a uma exposi¢do das prerrogativas
legais acerca do tema a partir de 1969, e distribuido material aos participantes. Foram
explicitados o objetivo e fungdes do APD, como funciona e qual a Legislagdo vigente na rede
municipal de ensino basico. Ressaltou-se que o0 objetivo principal do Atendimento Pedagdgico
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Domiciliar € o de oportunizar a continuidade da escolarizagdo dos estudantes afastados da

frequéncia escolar por motivo de tratamento de saude.

Durante o minicurso foi abordada a importancia da articulacdo que é o motivo da nossa
investigacdo. O termo articulacdo foi utilizado inicialmente na literatura marxista para designar
as formas pelas quais diferentes modos de produgdo se combinam numa mesma formacao
social. Ao longo do tempo o termo ampliou-se para referir-se também as formas pelas quais
diferentes dimensdes sociais se combinam, numa determinada situacdo social, para produzir
certos resultados. Por exemplo, os Estudos Culturais analisam como raca, género e classe social
se articulam para produzir “estruturas particulares de dominagao e subordinagio” (Silva, 2000).
Algo semelhante ocorre quanto a dindmica das deficiéncias na sociedade, campo de exclusdes
que é significativamente permeado pelas desigualdades sociais.

Entretanto, pensando a ideia de articulagdo num outro sentido, € extremamente
importante a vinculagdo entre as praticas profissionais nas turmas regulares e as praticas
profissionais no APD, visto que a proposta pedagdgica a ser seguida neste espaco ndo pode ser
muito diferenciada da turma referéncia do aluno.

Outro ponto do nosso enfoque foi o pensar interdisciplinar e multidisciplinar. Para
iniciar a abordagem do tema proposto “Educacdo Financeira”, trabalhamos o género textual
fabula — “A Cigarra ¢ a Formiga”, (Fabulas de Esopo — adaptacdo de Ruth Rocha); como
palavras geradoras escolnemos CIGARRA, FORMIGA, INVERNO, VERAO; trabalhamos
nimero de vogais, niUmero de consoantes, total de letras, letra inicial e letra final. Ainda
referente ao texto, foi disponibilizado aos mediadores atividades diversificadas, tais como
cruzadinha, roleta de imagens, texto informativo sobre a formiga, cigarra, (ambos de Paula
Louredo Graduada em Biologia), e fabula fatiada.

Foi solicitado aos participantes que reunissem em grupos e elaborassem uma atividade
de matematica e uma de portugués correspondentes a faixa etaria dos alunos atendidos, a partir
da utilizacdo de folhetos de supermercado (atacado e varejo) diferenciados que foram
disponibilizados.

MATEMATICA

» Folheto de supermercado (compras);

» Trabalho com as quatro operacdes;

» NUmeros decimais;

» Porcentagem;

(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘>VI CONGRESSO

» Grafico — comparacdo de precos nos supermercados;

» Economia através da compra somente do necessario.
CUIDADO COM AS PROMOCOES!!!

PORTUGUES

» Lista de compras;

» Entrevistas com pessoas da familia, do bairro, do seu municipio, procurando saber:
01.Como decidem suas compras? Fazem pesquisa de preco?

Observam a relagcdo quantidade/preco?

02.Como lidam com contas (luz, &gua, banco)? Ler e interpretar as contas

03.Se compreendem 0s juros que vao pagar nas contas a prazo?

PROPAGANDA E PROMOC;AO DE VENDAS

» Brindes, cartazes, folhetos, catalogos, material promocional...

P Pesquisa com pais que trabalham em comércio e bancos, demonstrando a rotina de
trabalho que realizam.

» Captacdo de material utilizado em procedimentos bancarios e em lojas; como:

¥ guias de depdsitos, fichas de cadastros, taxas de juro, correcdo monetaria etc.

» Analisar entrevistas e tirar conclusoes.

ROTULOS

=
?"é o

O aluno se detera na diferenca entre marca e produto e a utilidade do produto para o
consumidor e, para tanto, o professor deve apresentar alguns rotulos para que os alunos

registrem coletivamente, as seguintes informacdes. Produto: achocolatado em pé

Marca: Toddy
(83)3322.3222
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Para que serve: serve para misturar ao leite, para fazer doces, mingaus.

* Ao trabalhar com rétulos, € necessario que o aluno perceba ndo s6 as cores, 0s
desenhos, as formas, mas também 0s nomes escritos: marca e nome do produto, quantidade,
peso, data de fabricacéo e validade, funcao do codigo de barras.

- Data de fabricacdo: data em que foi feito, fabricado o produto.

- Data de validade: data maxima que o produto pode ser consumido, utilizado.

- Codigo de barras: serve para ver o prego do produto.

Para a realizacdo de um trabalho concreto, solicitamos aos participantes que
continuassem em grupos e analisassem a embalagem de amendoim salgado (100 gramas) que
receberam. Deveriam discorrer acerca de todas as informacGes contidas, realizar trocas com 0s
colegas e em seguida foi permitida a degustagéo.

TRABALHO COM FOLHETOS DE PROMOCOES FARMACIAS

» Compras

» Impostos pagos durante a compra

» Comparacdo de precos

» Propagandas

Ao trabalhar com REMEDIOS E BULAS, é necessario que o aluno perceba nao so as
cores, os desenhos, as formas, mas também 0s nomes escritos: marca € nome do produto,
quantidade, peso, data de fabricagdo e validade, funcéo do codigo de barras. Foi disponibilizado
aos interessados caixas de medicamentos, bulas e notas fiscais de farmacias para analise dos
itens. No que tange as notas fiscais foi sugerido aos participantes o trabalho com a linguagem
QR Code. Segundo KLIX, Tatiana, 2018:
O QR code (sigla em inglés para Quick Response, ou seja, resposta rapida) € um

cadigo de barras 2D (os antigos trabalham apenas a dimensao horizontal) e pode ser
lido facilmente pelas pessoas usando um celular com camera fotografica. Basta
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escanear o cédigo com um aplicativo apropriado, que o converte imediatamente em
texto, localizagdo, nimeros de telefone e links para sites, videos, imagens e outros.

E preciso baixar o aplicativo no celular do professor e dos alunos, possibilitando além
da leitura dos dados nos cupons fiscais, a criacdo de atividades por parte dos alunos e com a
mediacdo do professor. Essa atividade pode ser aplicada tanto no APD quanto no AEE. Um
aluno com deficiéncia visual pode ser incluido, desde que a cada imagem e texto apresentado a
classe, 0 mediador se aproxime do discente com deficiéncia e lhe peca para escanear o codigo
com seu celular e ouca o conteudo com fone de ouvido. Desta forma, ele acompanhara a aula e

podera dialogar com todos. Nessa direcdo, continuaremos as atividades.

TRABALHO COM BULAS DE MEDICAMENTOS

Desenvolvimento

12 atividade:

1) O professor poderd iniciar a aula entregando para os alunos diversas bulas, além
das caixas de remédio. E interessante também que o professor solicite que os alunos tragam de
casa as caixas e bulas de remédios, sobretudo os que estejam sendo utilizados.

2) Com esse material em maos, o professor propde que os alunos observem bem cada
um deles e que discutam as questdes abaixo:

a)  Paraque serve a bula de um remédio?

b)  Por que é importante ler a bula do remédio que vou tomar?

c) Quais as informacdes contidas na bula e que ninguém pode deixar de ler?

d) Quem € o provavel leitor de uma bula de remédio?

e) Onde sdo encontradas as bulas de remédio?

3) Em seguida o professor distribui para toda turma uma mesma bula de remédio para
que os alunos fagam a leitura do texto e destacando alguma informacéo que tenha chamado sua
atencdo. Ao socializar o que cada aluno destacou, o professor pode ir fazendo os comentarios
necessarios quanto ao texto em si e em relacdo ao uso social desse género.

4) O professor devera ler a bula a seguir, solicitando que os alunos observem o género.

Sugerimos que o alfabetizador durante a leitura, destaque alguns recursos visuais utilizados

neste texto como tipo e tamanho das letras, cores, ilustragbes, tamanho do papel (mais
informacdes em recursos complementares).
Para finalizar o minicurso, o proposito foi enfatizar a importancia da “criatividade para

desenvolvimento emocional e intelectual do aluno”. Foi proposta ao grupo uma dinamica.
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Nesse momento, entregamos cédulas de brinquedo a todos os participantes para que efetuassem

compras. Ao fundo, a musica Pecado Capital (Paulinho da Viola - cantada por Jorge Aragéo).
Nas cédulas, foi impresso o0 seguinte pensamento: “O dinheiro faz homens ricos, o
conhecimento faz homens sabios e a humanidade faz grandes homens” (Mahatma Gandbhi).

Na roda de conversa, em geral, os participantes consideraram 0 curso bastante
produtivo, uma experiéncia de construcdo de conhecimento e de ampliacéo e aprofundamento
de perspectivas quanto a sua profissdo. Nesse momento, a ideia da articulacdo entre os
trabalhos das salas de aulas regulares e do APD esteve em destaque. Alguns depoimentos
convergem a essa direcéo, tais como:

“A articulagdo ¢ um momento muito importante, pois todos os professores
precisam estar envolvidos para que o aluno de fato seja atendido em suas
necessidades” — Mediadora 1.

“um momento muito importante porém, ainda é necessario ampliar a politica
de formac&o continuada para que os professores possam assumir de fato seu
papel nessa articulagdo.” — Professora do AEE.

“a articulacdo entre 0 APD e a sala regular € uma iniciativa importante para o
desenvolvimento do aluno.” — Mediadora 2.

Os participantes relataram que o APD é uma forma de atendimento que deve ser
organizada pela escola, em conjunto com professores e coordenadores. Foi consenso que a
proposta deve ser interdisciplinar, multidisciplinar e transdisciplinar, através de articulacbes
intersetoriais em todos os espacgos da escola e fora dela. Ainda foi explicitado que deve ser
organizado conforme as orientacGes do MEC de acordo com a proposta curricular da escola e
do ano em o aluno esta matriculado. Merece destaque também a importancia do conhecimento
sobre o0 aluno e suas singularidades buscando o desenvolvimento de praticas pedagogicas que
as contemplem.

Destacamos, por outro lado, que, durante o minicurso e a roda de conversa, porém,
que a maioria dos entrevistados se manifestou insegura e cita a formacéo deficiente para lidar
com a inclusdo. Conforme apontado pelos sujeitos de modo geral, relataram a necessidade de
continuidade de formacdo para que efetivamente possam atuar nesse tipo de atendimento.
Segundo uma mediadora, “a formagao ndo ¢ feita na direcdo de um ensino cooperativo, mas da

reiteracdo da educacéo tradicional, conteudista, individualista e excludente”.

Entretanto, as rodas de conversa tornaram evidente a escassez de consideragdes sobre
as aprendizagens cooperativas, um dos pilares da inclusdo. O foco esteve atento aos aspectos
procedimentais e organizacionais da educagdo inclusiva. O cerne pedagogico do fenémeno foi
pouco explorado pelos depoimentos, destacando-se abordagens vagas como “precisamos de
(83)3322.3222
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mais cooperatividade no nosso trabalho” e “as atividades de educag@o financeira ajudam a criar

mais aprendizagem cooperativa”. Agora, o “como fazer”, como empreender essa cooperacao,
que esteve em pauta no minicurso, esteve silenciado na conclusao dos trabalhos.

O parecer geral dos sujeitos apontou que o minicurso foi muito produtivo, servindo-
Ihes como fonte de informacéo e estimulo aos sujeitos para que continuem estudando sobre o
tema do APD. Apesar disso, devemos nos questionar sobre os impactos do minicurso na
formacdo profissional dos participantes, sobretudo no que toca as disposicdes deles em
enfrentar o desafio pedagdgico da inclusdo: a proposi¢cdo de um ensino realmente cooperativo.
Como vemos, ainda hd muito o que construir no sentido de um APD efetivamente inclusivo e

cabe aprofundar nossa reflexdo nesse sentido.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Para uma abordagem mais acurada dos achados, nada mais apropriado e construtivo do
que retomar as categorias de andlise decorrentes de nossa fundamentacdo tedrica sobre a
educagéo inclusiva e o papel do mediador do APD nesse movimento. A luz desses aspectos,

podemos refletir acerca de algumas linhas fundamentais de analise:

(1) A educacdo inclusiva e suas caracteristicas;

(2) A necessidade de um trabalho pedagdgico coletivo e de uma rede de apoio que

envolva escola, familia e sociedade em prol de um ensino como tal.

(3) A criatividade do professor na proposicdo de alternativas pedagogicas

inclusivas e

(4) A inseguranca dos profissionais docentes em trabalhar a luz da educacéo inclusiva;

Aprendizagens cooperativas dependem de varios fatores: o professor precisa de tempo

para conhecer seus alunos, suas competéncias, suas necessidades educacionais especificas e
possiveis formas de aprendizagem. E preciso reconhecer que cada aluno pertence ao grupo
dependerd da comunicacdo e da interacdo eficaz entre professor-aluno, aluno-aluno, assim
como da observagdo constante durante todo o processo de aprendizagem.

E importante que seja efetiva a inclusdo desses alunos no ambiente escolar através da
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aplicagdo das mesmas atividades que podem ser feitas nos dois ambientes, a sala de aula ou a

residéncia da crianga. Como afirma o casal Stainback (1999),

“[...]Trabalhando juntos, alunos, professores e pais podem criar comunidades
escolares que contribuam mais para a educacdo de todos, exatamente porque se
envolvem abertamente em problemas relacionados as dificuldades humanas e em
incertezas que sdo facilmente mascaradas pela rotina escolar (STAINBACK;
STAINBACK, p. 61).

Redes de apoio e trabalho em equipe sdo igualmente fundamentais a educacgdo
inclusiva. Para Stainback e Stainback (1999), é necessario o envolvimento da comunidade
escolar como um todo para que a inclusao seja efetiva, e quando ha esse envolvimento vemos
os efeitos positivos da inclusdo na renovagédo da escola. Entretanto, segundo os autores tais
efeitos so serdo percebidos se quando as pessoas envolvidas:

1) percebem discrepancias entre o que eles querem fazer e o que permitem
os atuais limites, relacionamentos e estruturas;

2) adaptam esses limites, relacionamentos e estruturas para possibilitar os
proximos passos para a inclusdo.” (STAINBACK e STAINBACK, 1999,
p. 49)

A incluséo de alunos com deficiéncias severas nas turmas de educacdo regular eleva a
consciéncia de todos os envolvidos, contudo provoca relacdes de medo- fruto do despreparo- e
defesa. Quanto mais criativos formos, conseguiremos avancar na elaboracdo de planejamentos
para pessoas com deficiéncia. De acordo com Taylor (1992), incluir os alunos com deficiéncias
importantes nas turmas de educacdo regular eleva a consciéncia de cada aspecto inter-
relacionado da escola como uma comunidade: seus limites, os beneficios a seus membros, seus
relacionamentos internos, seus relacionamentos com o ambiente externo e sua historia.

Para que a renovacdo da escola efetive-se, profissionais, familiares e alunos inclusivos
devem sair da zona de conforto, apropriar-se da for¢a cultural que detém, capazes de romper 0s
obstaculos enfrentados. Por sua vez, a construcdo de relagbes para além da escola serd
consolidada, transformando a inclusdo em forca renovadora, agdes comportamentais diferentes.

Nesse projeto, o professor deve ter papel protagbnico. Para isso, ao conceito de
educacdo inclusiva que vislumbramos deve articular-se um outro conceito fundamental, que

neste recorte ndo privilegiamos: a formac&o docente critico-reflexiva (Novoa, 2001). E no

campo do ensino inclusivo que a reflexividade critica se faz fundamental como principio
norteador de uma qualificacdo profissional que possa responder ao desafio.

Ressaltamos que o professor precisa estar em constante processo de formacao.
Refletindo sobre o que cada contexto educativo demanda, o professor deve mobilizar com

criticidade os variados saberes de referéncia ao seu exercicio profissional (escolares,
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disciplinares, curriculares e experienciais). Se o APD se diferencia do ensino regular por uma

série de caracteristicas, convém que o docente que atua nessa modalidade de ensino proponha
alternativas pedagdgicas coerentes com as suas necessidades especificas. A partir da analise
dos aspectos estruturais dos contextos educativos e particulares de cada situacdo pedagodgica,
esse profissional pode, conjuntamente com uma rede social de apoio a escola e a sua equipe
pedagogica, experimentar e avaliar continuamente alternativas que favorecam o
aperfeicoamento do ensino.

Nessa direcdo, Covic e Oliveira (2011) afirmam que:

[...] a escola que atenda a essa demanda ndo estd posta, no entanto,
compreendemos que possa acontecer com um processo de aprendizagem por
ressignificacdo de seus espacos, tempos, horizontes, concepgdes, posicoes e
formacdo. Ressignificar, compreendido aqui, como o processo criativo de
atribuir novos significados a partir daquele ja conhecido, validando um novo
olhar sobre o contexto em que 0 sujeito estd imerso. Em termos mais
concretos, nessa acdo temos 0 moto mudanga/permanéncia. (COVIC e
OLIVEIRA, 2011, p. 27).

Muitos professores se dizem “inseguros” para tocar um projeto como tal. No entanto, se
a sua formacéo for realmente ressignificada em bases critico-reflexivas o que era inseguranga
passara a ser confianca na propria identidade profissional e em seu potencial de refletir, agir e
refletir mais vezes sobre alternativas que tornem o seu trabalho melhor para si, para o aluno e
para a sociedade. Nesse momento, esse ator sera capaz de ler com percepcdo e sagacidade
significativas o seu contexto laboral de uma maneira que o permita intervir nele mediante
experimentacBes pedagogicas que o aperfeicoem, avaliando as intervencdes e propondo novas
e mais apuradas intervencdes. Uma educacdo inclusiva eficaz poderia ser cada vez mais
alcancavel quando estes processos a medida que esses processos fossem mais recorrentes no

cotidiano escolar.
CONSIDERAQOES FINAIS

A formacdo adequada dara aos educadores a seguranga necessaria para mediar o

processo de ensino aprendizagem do aluno afastado da escola por motivos de satde. Todavia,

ndo existe um manual para lidar com diferentes deficiéncias. O processo de inclusdo depende
de varios fatores: o professor precisa de tempo para conhecer seus alunos, suas competéncias,
suas necessidades educacionais especificas e possiveis formas de aprendizagem. E preciso

reconhecer que cada aluno pertence ao grupo dependerd da comunicagdo e da interacdo eficaz
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entre professor-aluno, aluno-aluno, assim como da observagdo constante durante todo o

processo de aprendizagem.

Desenvolveu-se um minicurso na tentativa de uma sensibilizacdo dos professores no
sentido da superacdo do modelo educativo tradicional, estabelecido apenas em espacos formais.
Foi buscado elaborar uma atividade com criatividade e utilizacdo de materiais reciclaveis ou de
baixo custo, possibilitamos um trabalho de qualidade ndo s6 aos alunos afastados da escola,
mas a todos os discentes. E necessario o envolvimento e articulacdo entre a comunidade escolar
como um todo para que a inclusdo seja efetiva, e quando ha esse envolvimento vemos os efeitos
positivos da incluséo na renovacao da escola.

Por isso, é preciso repensar a formagdo docente, possibilitar que o professor seja
reflexivo durante a sua pratica. Tal mudanca, passa pela discussao da razdo de ser professor na
atual sociedade, que abre espaco no acolhimento de individuos munidos de necessidades
distintas e tratamento diferenciado no processo ensino-aprendizagem. Percebe-se que este novo
cenario de atuagdo no contexto escolar, vislumbra para o docente uma oportunidade Unica de
agir com visao critica, e isso exige romper com procedimentos antigos de tratar todos 0s
aprendizes com igualdade, mas é preciso ir mais além; possibilitar a equidade para atingir essa
igualdade. Isso é possivel, quando o professor sai da sua zona de conforto e percebe que no
ambiente escolar as diferencas s6 sdo combatidas com acgdes e atitudes que realmente rompem
com os obstaculos que causam os limites de aprendizagem nos educandos com deficiéncias.
Promover uma formacao amparada por este principio € fundamental para tornar viavel o projeto
inclusivo de educacdo basica que defendemaos.

Esperamos que este estudo possa contribuir a um lacunar estado da arte sobre uma
importante, porém ainda pouco conhecida, modalidade de ensino inclusivo. E preciso informar
acerca desse campo e fomentar interesse em atuar nele em programas de formagao profissional
— inicial e continuada. Redes sociais de apoio e equipes pedagdgicas comprometidas com a
proposta sdo igualmente necessarias. Inclusdo ndo é competicédo e, na educacdo, ela é a maneira

de formarmos seres e comunidades conscientes, mais humanos.
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