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RESUMO

Esse estudo pretendeu-se analisar a condi¢do do professor, em especifico a sua formagdo no contexto
atual de politicas neoliberais.A questdo de interesse ¢ compreender a trajetoria historica da formagéo
do professor e o papel que este tem sido desafiado a assumir no contexto de politicas neoliberais. Por
isso, objetiva-se conhecer de que maneira no cotidiano das salas de aula as politicas educacionais
construidas a partir do viés do neoliberalismo t€m orientado as mudangas do papel do professor. Como
procedimentos metodologicos, utilizou-se a revisdo de literatura baseada em Saviani (2009), Gentili
(1996), Cortella (2008), Tardif; Lessard (2012) e Geraldi (2010), dentre outros. Este estudo ao analisar
os aspectos historicos da formagdo dos professores e o papel da escola e do professor ¢ possivel
concluir que na contemporaneidade a influéncia das politicas neoliberais na educagdo brasileira tem
promovido para a condigdo do professor uma conduta polivalente para atender as exigéncias impostas
pela sociedade capitalista e, que ao contrario disso, a posi¢do é de pensar a escola como um espago de
emancipagao.
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INTRODUCAO

Neste trabalho pretendeu-se analisar a condigdo do professor, em especifico a sua
formag@o no contexto atual de politicas neoliberais. O que justifica esse estudo ¢ que no dia a
dia da escola, as exigéncias apresentadas pelas politicas educacionais imprimem ao docente a
necessidade de desenvolver papel de polivaléncia na escola, em que a mesma precisa preparar
o aluno para o sucesso, a fim de que este ocupe as melhores posi¢cdes nos rankings de
avaliagOes nacionais e internacionais, e ainda, este aluno devera ser preparado para o mercado

de trabalho, com capacidade para ocupar posigdes de destaque na sociedade mercadologica.
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A questdo de interesse ¢ compreender a trajetoria historica da formacao do professor e

o papel que este tem sido desafiado a assumir no contexto de politicas neoliberais. Por isso,
objetiva-se conhecer de que maneira no cotidiano das salas de aula as politicas educacionais
construidas a partir do viés do neoliberalismo témorientado as mudangas do papel do

professor.

O estudo de natureza qualitativa se fundamenta em autores como Saviani (2009),
Gentili (1996), Cortella (2008), Tardif, M.; Lessard (2012), e Geraldi (2010) dentre outros, a
fim de compreender a teoria que embasa o tema pesquisado. Este texto apresenta-se da
seguinte forma: inicialmente buscou-se abordar os aspectos historicos acerca da formagéo dos
professores, a fim de que a compreensao do passado possa melhor auxiliar na interpretagdo do
papel do professor no cenario atual. Em seguida sdo apresentadas algumas consideragdes no
que diz respeito ao papel do professor na contemporaneidade, face as exigéncias que estdo

postas de acordo com o modelo neoliberal.

METODOLOGIA

Para a realizagdo desse estudo utilizou-se de pesquisa bibliografica que permite ao
pesquisador conhecer o que ja se estudou sobre o assunto procurando referéncias teoricas
publicadas com objetivo de recolher informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema
a respeito do qual se procura resposta. Nesse sentido, buscou-se com base em referéncias
teoricas publicadas por meios de periddicos de instituicdes de ensino superior e sitios de
confianca como scieloegoogle académico. Portanto, o referencial teorico fundamenta-se nos
autores Saviani (2009), Gentili (1996), Cortella (2008), Tardif, M.; Lessard (2012), Fichtner
(2012) e Geraldi (2010) dentre outros, a fim de compreender a teoria que embasa o tema
pesquisado. A produgdo cientifica proposta ¢ fruto de estudos realizados para subsidiar a
construcdo da dissertacdo de Mestrado do Programa de Po6s-Graduacdo em Educacio,

Linguagem e Tecnologias da Universidade Estadual de Goias (UEG-GO).

RESULTADOS E DISCUSSAO

A discuss@o da formacdo de professores conforme Saviani (2009) reporta-se a
Comenius que preconizou no século XVII, o Seminario dos Mestres, instituido por Sdo Jodo
Batista de La Salle em 1684, esse foi o primeiro estabelecimento de ensino destinado a
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formagdo de professores. Porém, somente apds a Revolucdo Francesa, mais precisamente no

final do século XVIII, iniciou-se o processo de valorizacdo da instrugdo escolar, ou seja, o
periodo em que foram criadas as Escolas Normais com a finalidade de formar professores. Na
visdo de Saviani (2009) foi a partir dai que se introduziu a distingdo entre Escola Normal
Superior para formar professores de nivel secundario ¢ a Escola Normal simplesmente,
também chamada de Escola Normal Primaria, para preparar professores do ensino primario.
Verifica-se, portanto, que a primeira instituicdo denominada Escola Normal foi proposta em
1794 e instalada em Paris em 1795. Na Sequéncia paises como Franga, Italia, Alemanha,

Inglaterra e Estados Unidos foram instalando, ao longo do século XIX, suas Escolas Normais.

No Brasil, percebe-se que a preocupacao com o preparo de professores ja vem também
de longa data, uma vez que desde 1882, Rui Barbosa fez uma analise da educacdo imperial e
criticou a situacdo em se encontrava o ensino superior no Brasil, especialmente no Direito.
Em um Parecer de 1882, explicitava as fragilidades e a necessidade de “[...] uma reforma
completa dos métodos e dos mestres” (RIBEIRO JUNIOR, 2001, p.29). Mas, no Brasil,
evidencia-se que a preocupacdo com a formacdo de professores ocorre de forma explicita apds

a independéncia, quando se discutiu a abertura e a organizagdo da instru¢do popular.

O que justifica essa retrospectiva historica ¢ o fato de que a leitura sobre a condigdo
dessa formagdo se faz importante por compreender que a “discussdo do presente, marcado
pela heranca passada, se renova ao se considerar as disputas politicas e culturais de ideias e
concepgdes vivenciadas pelo grupo social e expressas em suas diferencas de classe social e
geracdo” (SILVA, 2014, p. 23). A condicdo histérica do professor, em especifico da sua
formag@o, portanto, pode ser compreendida de acordo com o contexto econdémico € 0 campo
social brasileiro, pois entende-se que os desafios e os avancos do desenvolvimento do pais se

relacionam com a educacgao brasileira e, portanto, com a formagao dos professores.

Formaciao de professores e seus periodos historicos anteriores a década de 1980

Ao longo desta secdo s@o apresentados de forma breve os diferentes periodos que

mostram a discussao histoérica da formagao de professores com base nos estudos de Saviani

(2009). Ao analisar as questdes pedagdgicas em articulagdo com as transformagdes que se
processam na sociedade brasileira ao longo dos ultimos dois séculos, verifica-se que a historia
de formacdo de professores no Brasil dividiu em seis periodos, conforme Saviani (2009, p.

143):
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Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse periodo se
iniciou como dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras, que obrigava os
professores a se instruirem no método do ensino mutuo, as proprias expensas;
estendeu-se até 1890, quando prevaleceu o modelo das Escolas Normais.

1. Estabelecimento e expansdo do padriao das Escolas Normais (1890-1932),
cujo marco inicial foi a reforma paulista da Escola Normal, tendo como anexo a
escola-modelo.

2. Organizagdo dos Institutos de Educag@o (1932-1939), cujos marcos foram as
reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, ¢ de Fernando de
Azevedo em Sao Paulo, em 1933.

3. Organizagdo e implantagdo dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidagdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

4. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitagdo Especifica de Magistério
(1971-1996).

5. Advento dos Institutos Superiores de Educacdo, Escolas Normais Superiores
e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006).

Nota-se que o primeiro periodo, denominado por Saviani (2009), Ensaios intermitentes
de formacdo de professores (1827-1890), localizou-se durante todo o periodo colonial, com
inicio nos colégios jesuitas, passando pelas aulas régias, implantados pelas reformas
pombalinas, até os cursos superiores, criados a partir de Dom Jodo VI, em 1808; tempo em
que ndo se manifestou claramente a preocupacdo com a formagdo de professores. Tal
preocupacdo so apareceu em 15 de outubro de 1827, quando foi promulgada a Lei das Escolas
das Primeiras Letras. No artigo 4° da Lei, ao determinar o método mutuo, determinou-se que
os professores deveriam ser treinados para o uso do método, as proprias expensas, nas capitais
das Provincias. Constata-se que a formacdo de professores, até este momento, ndo contava
com investimentos do Governo; a educacdo era vista pela sociedade como privilégio de

poucos ¢ apenas uma parte da elite tinha acesso.

O segundo periodo foi denominado de Estabelecimento e expansdo do padrdo das
Escolas Normais (1890-1932), cujo marco inicial foi a reforma paulista da Escola Normal,
tendo como anexo a escola modelo. A reforma da instru¢do publica do Estado de Sdo Paulo
(1890) definiu o modelo de organizagdo e funcionamento das Escolas Normais. Para Saviani
(2009) na visao dos reformadores, sem professores bem preparados, praticamente instruidos
nos modernos processos pedagogicos e com cabedal cientifico adequado as necessidades da

vida atual, o ensino ndo pode ser regenerado e eficaz. Portanto, era importante, naquele

momento, reformar o plano de estudos e preparar melhor os professores(SAVIANI,2009).

A partir dai a escola foi reformada, preconizando o enriquecimento dos contetdos

curriculares anteriores e, a0 mesmo tempo, com énfase nos exercicios praticos de ensino,
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corporificada pela criacdo da escola-modelo anexa a Escola Normal — sendo a principal

inova¢ao da reforma. Os custos de instalacdo também foram assumidos pelos reformadores.

No terceiro periodo foi marcado pela Organizacdo dos Institutos de Educacdo (1932-
1939), cujos destaques sdo as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e de
Fernando de Azevedo em Sdo Paulo, em 1933. Os Institutos de Educacdo representaram uma
fase nova e foram concebidos como espagos de cultivo da educagdo, compreendidos nao
somente como objetos de ensino, mas também de pesquisa. As duas primeiras iniciativas
tiveram a inspirag@o no ideario da Escola Nova. O Instituto de Educacdo do Distrito Federal
foi concebido e implantado por Anisio Teixeira, em 1932, e dirigido por Lourenco Filho, o
Instituto de Educagdo de Sao Paulo, implantado em 1933, por Fernando Azevedo (SAVIANI,
2009).

A preocupacao em formar professores para o secundario, apareceu no inicio do século
XIX, o que corresponde hoje aos atuais anos finais do Ensino Fundamental e ao Ensino
Meédio, em cursos regulares e especificos. Fez-se necessaria a criagdo da Universidade para a
formagdo desse profissional docente, pois, até entdo, o oficio era comumente exercido por
profissionais liberais ou autodidatas. Ha de se considerar, ainda, que o nimero de escolas
secundarias, nessa ¢época, era bem pequeno, bem como o numero de alunos. A
industrializa¢do no pais trouxe a necessidade de maior escolarizacdo e, consequentemente, a
expansdo do sistema de ensino. O aumento da demanda de professores apareceu como uma

consequéncia natural (SAVIANI, 2009).

Ao avancar na histéria, o quarto periodo se caracterizou pela “Organizacdo e
implantacdo dos cursos de Pedagogia e de Licenciatura e consolida¢do no padrao das Escolas
Normais (1939-1971)”. Os Institutos de Educagdo do Distrito Federal e de Sdo Paulo foram
elevados ao nivel universitario, tornando-se a base dos estudos superiores de educagdo: o
paulista incorporado a Universidade de S3o Paulo fundada em 1934, e o carioca a
Universidade do Distrito Federal, criada em 1935. E o quinto periodo foi caracterizado pela
Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério (1971-1996). As

exigéncias para adequacdes no campo curricular foram desencadeadas pelo golpe militar de

1964, concretizadas mediante mudangas na legislacdo do ensino. A Lei 5.692/71, modificou
os ensinos primario ¢ médio, introduzindo a denominacdo de Primeiro e Segundo Graus. Na
nova estrutura, desapareceram as Escolas Normais, sendo instituida a habilitagdo, especifica
de 2° grau para o exercicio do magistério de 1° grau. O Curso Normal antigo cedeu lugar a

uma Habilitagdo de 2° grau. A formagdo de professores para o antigo ensino primario foi,
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assim, reduzida a uma habilitacdo dispersa em meio a tantas outras, configurando-se um

quadro de precariedade preocupante (SAVIANI, 2009).

O sexto e ultimo periodo ¢ denominado por Saviani (2009) como, Advento dos
Institutos de Educagdo e das Escolas Normais Superiores (1996-2006). Com o final do regime
militar, o movimento de mobilizacdo dos educadores no Brasil, alimentava a esperanca de que
o problema da formagdo docente seria equacionado com a nova LDB (9.394/96). Entretanto, a
LDB ndo correspondeu as expectativas, uma vez que introduziu, como alternativa aos cursos
de Pedagogia e de Licenciatura, os Institutos de nivel superior de segunda categoria, provendo
uma formagdo mais aligeirada e barata, por meio de cursos de curta duracdo. (SAVIANI,
2009). Por conseguinte, tais caracteristicas foram contempladas nas novas diretrizes

curriculares do curso de Pedagogia, homologadas em abril de 2006.

Diante do que foi apresentado, percebe-se que Saviani (2009) discutiu a condicao da
formag@o de professores aliado as condi¢des de trabalho que envolvem a carreira docentee
mostrou a partir dessa retrospectiva histdrica, a maneira como ela se deu, o que contribui de
maneira significativa no processo de compreensao das decisdes politicas ocorridas a partir do

final do século XX sobretudo, nas primeiras décadas do século XXI.

O professor no contexto de politicas neoliberais

A par da revisdo dos periodos anterior a década de 1980 buscou-se realizar uma breve
reflex@o acerca do cenario econdmico e politico do pais a partir das tltimas décadas do século
XX e das primeiras décadas do séc. XXI. Nesta secdo a proposta ¢ realizar um estudo a
respeito do papel da escola e do docente na sala de aula no contexto do neoliberalismo, haja
vista que, cada um tem um papel bem delineado, conforme depreende-se dos estudos
realizados acerca do tema.

O neoliberalismo na América se estabeleceu apds as discussdes ocorridas na Europa,
mais precisamente, na Inglaterra, com a eleicdo de Margareth Thatcher em 1979 e nos
Estados Unidos com a eleicdo de Ronald Reagan em 1981.As principais caracteristicas
iniciadas por estes governos e que tdo bem identificam o neoliberalismo sdo: a elevacdo da

taxa de juros; corte de investimentos na area social; repressdo de greves, imposicdes que

dificultam a atuagdo do sindicato e sindicalizacdo das varias categorias trabalhistas, além de
uma politica agressiva de privatizacdo. Estas caracteristicas neoliberais se fizeram presentes
ndo apenas no Brasil, mas também em grande parte dos paises da América Latina e Leste

Europeu, este ultimo em decorréncia da crise do Socialismo (GENTILI, 1998).
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Para Marrach (1996) no discurso neoliberal as politicas publicas educacionais ndo

somente para o Brasil, mas também para outros paises da América Latina assumiu um papel

estratégico, atribuindo-lhe trés objetivos:

1. Atrelar a educagdo escolar a preparagdo para o trabalho e a pesquisa académica ao
imperativo do mercado ou as necessidades da livre iniciativa. Assegurar que o
mundo empresarial tem interesse na educacdo porque deseja uma forca de trabalho
qualificada, apta para a competi¢do no mercado nacional e internacional. [...]

2. Tornar a escola um meio de transmissdo dos seus principios doutrinarios. O que
estd em questdo ¢ a adequagdo da escola a ideologia dominante. [...]

3. Fazer da escola um mercado para os produtos da industria cultural e da
informatica, o que, alids, ¢ coerente com ideia de fazer a escola funcionar de forma
semelhante ao mercado, mas ¢é contraditorio porque, enquanto, no discurso, 0s
neoliberais condenam a participagio direta do Estado no financiamento da educagéo,
na pratica, ndo hesitam em aproveitar os subsidios estatais para divulgar seus
produtos didaticos e paradidaticos no mercado escolar (MARRACH, 1996, p. 46-
48).

Nesta perspectiva, o sistema educacional deve proporcionar ao individuo a capacidade
flexivel de adaptacdo individual as demandas do mercado de trabalho. O restante depende da
pessoa, de seu esfor¢o individual, tudo faz parte de um jogo competitivo, onde a Uinica coisa
que esta posta € que alguns vencerdo e outros muitos fracassarao.

De acordo com Geraldi (2010) a escola ¢ chamada a responder um desafio que ndo ¢
seu, ou seja, preparar para o trabalho os alunos “desempregados” que precisam passar por
novos processos de formagdo para obterem lugar no mercado de trabalho, modificado pela
tecnologia avancada. Como se re-orientagdes profissionais fizessem aparecer novos postos de
trabalho.

Da forma como estd posto o problema de falta de qualificacdo adequada para o
trabalho, leva a crer que o desemprego esta restrito somente nos niveis mais baixos, ao passo
que o se vé é que os cortes estdo atingindo todos os niveis da “hierarquia empresarial”
(GERALDI,2010, p.91), obviamente que a exclusdo do mercado de trabalho se da
sobremaneira na base da piramide social.

Neste novo desafio que atualmente esta posto para as escolas, como uma “tabua de
salvagdo” (GERALDIL2010, p.91) para a sociedade capaz de atender as exigéncias do

mercado, tem-se exigido um professor com capacidade para preparar os seus alunos para que

estes obtenham os melhores resultados nas avaliagdes nacionais e internacionais, ¢
consequentemente sinalizando para o mercado quais as escolas nivel “A” (GERALDI, 2010,

p. 92) e quais as redes mais preparadas.
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Diante desse cenario ao professor ¢ imputado novas abordagens ao trabalho docente,

em que 0 mesmo se sujeita a um controle burocratico do seu trabalho, o que se vé ¢ uma
atitude prescritiva dos gestores quanto as tarefas e conteudos escolares; introduzem medidas
de eficiéncia e um controle cerrado do tempo. O discurso dominante da administragdo ¢ no
sentido que haja: eficacia, estratégia, melhoria, rendimento, medida, desenvolvimento,
exceléncia, competéncia, sucesso, especialidade etc.

O que se verifica é o desafio para que haja uma formag@o polivalente do professor, em
que o mesmo seja capaz de atender as novas exigéncias do sistema produtivo capitalista.
Nesse aspecto, os docentes terdo que buscar desenvolver o chamado perfil adequado para as

novas exigéncias das politicas neoliberais. Segundo Ramos,

[...] a preocupacgdo principal do professor ¢ a qualidade. O alvo, portanto, consiste
em orientar a sua classe no sentido de todos os alunos realizem trabalho escolar de
alta qualidade. O papel essencial do docente, como gestor moderno, ¢ o de lider dos
estudantes. A tarefa, portanto, volta-se para dirigir a sua turma sem coergdo e de
modo a satisfazer as necessidades, expectativas e interesses dos educandos
(RAMOS, 1999, p.111).

Partindo, pois deste pressuposto o que se vé € a educacdo como um bem econdmico,
uma mercadoria que deve responder, seguindo as regras da oferta e da procura, conforme
necessidade do mercado, capaz de formar individuos aptos a atender as necessidades do
mercado, deixando claro que a funcdo da escola estd reduzida a formagdo de recursos
humanos para a estrutura de produgdo, ou seja, para o mercado e para o capital.

Nesse contexto, depreende-se que torna-se primordial repensar o atual papel
desempenhado pelo professor na sala de aula frente as politicas educacionais fundadas sob a
¢gide do neoliberalismo, fazendo com que boa parte das aulas venha se tornar um verdadeiro
espetaculo.

Olhares sobre o papel do professor na atualidade

Essa se¢do busca tecer uma reflexdo com base em diferentes autores sobre o papel do
professor nas condi¢des atuais de influéncia da politicaneoliberal que se tornou mais evidente

no Brasil a partir da década de 1990. No viés das politicas educacionais, outra questao que se

evidencia, ¢ a efetiva participacdo do Banco Mundial na politica educacional propondo

reformas no campo educacional. Nota-se que tal comportamento ndo advém tdo somente do
Banco Mundial, mas também de outros organismos internacionais, tais como: Fundo
Monetario Internacional(FMI); Banco Internacional de Reconstrucdo ¢ Desenvolvimento
(BIRD); Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID); Organizagdo Mundial do

Comercio (OMC); Fundo das Nagdes Unidas para a Infincia (UNICEF); Programa para as
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Nagdes Unidas para o Desenvolvimento (PNUD); Comissdo Econdmica para a América latina

Caribe (CEPAL) e Associacdo Latino Americana para o Desenvolvimento Industrial e Social
(ALADIS).

Sendo esses organismos propulsores da Conferéncia Mundial Educagdo para Todos,
realizada na década de 1990 em JomtiennaTailandia, Destaca-se que além dos organismos
internacionais esse evento foi marcado pela participagdo de governos, associagdes
profissionais e autoridades educacionais provenientes do mundo inteiro, contou com a
participagdo de 155 paises (dentre os quais o Brasil) que subscreveram a Declaragdo
assumiram o compromisso de garantir a educacdo basica de qualidade para todas as pessoas
(criangas, jovens e adultos). Tendo ainda ficado acordado que a educag@o basica de qualidade
seria prioridade. Para esses organismos, a educagdo basica deveria atender as necessidades
basicas da educagdo. Tendo como objetivo reduzir a pobreza e preparar melhor os discentes
para o mercado de trabalho, dentre outras metas, visava também contribuir para a formagao de
pessoas com maior facilidade de adaptacdo ao mercado globalizado.

Segundo Torres (2000a) a Conferéncia de Jomtien serviu de marco para pensar e
desenvolver as politicas publicas para a educacdo na década de 1990 nos paises em
desenvolvimento. No Brasil ndo foi diferente, uma vez que as discussdes acorriam no campo
politico acerca da elaboracdo da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDBEN, 9.394)
aprovada em 1996.

A partir de uma breve analise sobre os pontos principais da LDB, percebe-se que a
mesma reflete a politica em sintonia com a orientagdo de organismos internacionais, em que
existe uma relagdo transparente com as politicas neoliberais voltadas para o campo
educacional tais como: “as concepgdes pedagdgicas, a avaliagdo escolar; a municipalizacdo da
educacdo, a exclusdo violenta dentro das escolas; a ideologia dos conteudos: qualidade,
quantidade e distribuigdo, privatiza¢ao da educacdo” (CAPRIOGLIO et al, 2000, p. 26).

A partir dos dados elencados, ha o entendimento de que a Conferéncia de Jomtien foi
de fato importante para jogar luzes na discussdo sobre a educacdo, contudo, had a percepgao
que a o papel mais relevante da educacdo numa sociedade neoliberal, ¢ de gerar forca de

trabalho para o capital.

Com as politicas neoliberais o que se almeja ¢ transformar o estado em estado minimo,
inclusive no campo educacional, fazendo com poder da iniciativa privada seja aumentado.
(MARRACH, 1996. p.1). Denota-se que no contexto neoliberal a escola ideal precisa ter
gestdo eficiente para competir no mercado. Neste cenario o aluno se transforma em

consumidor do ensino e o professor um funcionario “competente” para preparar seus alunos
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para o mercado de trabalho e para fazer pesquisas praticas e utilitarias a curto prazo

(MARRACH, 1996).

Nesse mesma seara Ramos (1999), pontua que a escola deve funcionar como uma
empresa ¢ de que a interferéncia do estado na educagdo tira a liberdade de escolha dos
consumidores da educagdo, Gentili afirma que somente uma institui¢do caracterizada pela
competividade, eficiéncia e que centra-se no mérito individual, podendo vir a obter sucesso no
mundo do mercado. Ficando assim, evidente o carater meritocratico no ensino.

Verifica-se que nas ultimas duas décadas do século XX muitas foram as
transformacgdes que ocorreram no panorama da educagdo brasileira, as quais ndo ficaram
somente no ambito das expectativas das escolas voltadas para mercantilizagdo. Muitas sdo as
discussoesque tem acontecido acerca da profissdo docente, contudo, nota-se que tais
discussdes esbarram em concepgdes sobre o trabalho que o professor exerce, muitas vezes
relacionado a uma atividade meramente técnica, subordinada ao conhecimento produzido
pelos cientistas, atendendo dessa forma as diretrizes propostas pela concepcao neoliberal.

Nesse sentido Geraldi (2010), esclarece que no inicio do Século XX, a identidade do
professor ndo mais se define por saber, o saber produzido pelos outros, que organiza e
transmite didaticamente a seus alunos, mas se define como aquele que aplica um conjunto de
técnicas de controle na sala de aula. A partir desse momento a relacdo do aluno com o
conhecimento ndo ¢ mais mediada pela transmissdao do professor, mas sim pelo material
didatico posto na mao do aprendiz, cabendo ao professor controlar o tempo, a postura do
aluno com esse material didatico e verificar se houve fixacdo do contetdo.

De acordo com Ramos (1999), o professor, nesse contexto, ¢ aquele que utiliza de suas
potencialidades multiplas, desenvolvendo uma formacdo polivalente, capaz de produzir uma
“excelente aula” do ponto de vista mercadologico, fazendo como que o aluno sinta que
assistiu a um 6timo show. Nao havendo, portanto, uma preocupagdo em discutir conteudos,
em debater as questdes mais relevantes, em explicitar contradi¢des, mas tdo somente em
transmitir um conhecimento superficial, resumido, pronto, para satisfazer o aluno,
considerado como um cliente.

O trabalho docente, visto como espetaculo, tem como pressuposto agradar ao cliente,

fazer com que este fique fascinado com o produto apresentado, na escola, a aula, que se
tornou uma mercadoria e que precisa ser vendida no mercado competitivo.

Nesse sentido, Cortella (2008), esclarece que a sala de aula se tornou um lugar de
espetaculo com cenas teatrais, em que se requer atengao continua, ha o ator principal que sabe

interpretar e catalisar os sentidos, € uma plateia disposta a viver voluntariamente emogdes.
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Contudo, o que se v€ ¢ a escola sendo transformada em coadjuvante de todo esse

processo de reestruturacdo, fazendo com que o trabalho docente, mesmo firmado no dominio
de varios campos do conhecimento, ndo torne o individuo critico, no sentido da compreensao
das desigualdades e discriminagdes sociais. E possivel perceber que a intencionalidade dessa
politica neoliberal tem conseguido impor a sociedade seus argumentos como verdades, sendo
necessario retomar o efetivo papel da educagdo como sendo agente de transformacao.

Ao contrario dessa perspectiva neoliberal Gadotti (2001) propde uma educagdo
libertadora onde o educador se posicione e ndo seja omisso as questdes que norteiam e
reprimem a sociedade, visando ter condigdes de lutar contra uma educagdo dominante imposta
pelo atual sistemaeducacional. Ainda para Gadotti (2001), o professor comprometido com a
educacdo deve ser um agente politico em luta constante, a fim de desnudar a contradigdes
reproduzidas na sociedade neoliberal, mostrando aos seus alunos as contradi¢des existentes,
por exemplo no que se refere a uma educagcdo que prega como meta uma educagdo de
qualidade para todos, e o que se vé a seletividade.

Portanto, compreende-se que o papeldo docente ¢ de fato relevante, haja vista, que
sendo este portador de uma formacao académica tem como objetivo realizar um trabalho que
possa ser desenvolvido para além das necessidades do mercado, em que os discentes sejam
capazes de ter uma visdo critica de sua propria realidade, capazes de transforma-la, buscando
uma sociedade mais igualitdria, ndo se sujeitando com passividade as imposi¢des externas,
mas como seres produtores de sua propria historia.

Para Giroux (1997), a democratizagdo do espaco escolar perpassa pela necessidade de
haver aliangas entre os professores, ndo simplesmente sindicais, mas sim sociais, rompendo
com o modelo secular do ensino que atualmente existe na maioria das escolas. Oportunizando
assim um dialogo mais amplo entre os professores a fim de que pudessem ter maior controle
sobre os materiais didaticos ensinados e avaliados, bem como acerca das questdes

curriculares. Ainda de acordo com Giroux

Se quisermos levar a questdo da escolarizag@o a sério, as escolas devem ser o lugar
onde as relagdes sociais democraticas tornem-se parte de nossas experiéncias
vividas. [...] mas nossa principal preocupagdo ¢ abordar a questdo educacional do
que significa ensinar os estudantes a pensarem criticamente, a aprenderem como
afirmar suas proprias experiéncias, ¢ compreenderem a necessidade de lutar
individual e coletivamente por uma sociedade mais justa. (GIROUX, 1997, p. 41).

r

O que se verifica, portanto, ¢ a necessidade de contribuir na construgdo de uma
educacdo para além do capital, uma educacdo que liberte o ser humano das cadeias dos

determinismos neoliberal. Segundo Mészaros:
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[...] mudar essas condi¢des exige uma intervengao conscientg em todos os dominios
e em todos os niveis da nossa existéncia individual e social. E por isso que, segundo
Marx, os seres humanos devem mudar completamente as condigdes de sua
exis’ténc,ia industrial e politica, e, consequentemente, toda a sua maneira de ser.
(MESZAROS, 2005, p.59).

Nesta nova perspectivadeve-se pensar a educacdo como instrumento de luta
emancipatdria, ou seja, contra o dominio do capital. E tarefa educacional a transformagio
social ampla e emancipadora. E necessario rompermos com a légica do capital se quisermos
contemplar a criagdo de uma alternativa educacional significativamente diferente. Educar para
além do capital implica pensar uma sociedade também para além do capital.

Assim considerando que de acordo com Cortella (2008), o educador é um profissional
politicamente comprometido, com consciéncia ou nao disso, ja que a educagdo esta envolvida
na estrutura social, ndo ha possibilidade de pensar a educagdo como uma atividade
socialmente neutra, sendo assim, ndo ¢ razoavel aceitar que o papel do professor seja reduzido
a mero retentor e ou transmissor de contetdo.

Conforme Cortella (2008), o educador ¢ aquele que tem um papel politico/pedagogico,
reafirmando assim que na atividade educacional ndo ha neutralidade e nem absolutamente
restrita, ou seja, a educagdo escolar e os professores possuem uma autonomia relativa, que por
vezes possibilita mudancas desejadas na sociedade, a partir da constru¢do coletiva de
inovacao na pratica educativa.

Para Cortella (2008) a sala de aula é um espago para confrontos, conflitos, rejeicoes,
antipatia, paixdes, adesdes, medos e sabores. Por isso, essa sala exala humanidade e
precariedade; a tensdo continua do compartir conduz, as vezes, as rupturas emocionadas ou a
dependéncias movidas pelo temor da soliddo; afinal, ser humano ¢ ser junto, e ser junto
implica em custo sensivel.

De acordo com Freire (2005), ¢ também na sala de aula que a partir da busca do
conteudo programatico que se inicia o dialogo, que implica um pensar critico. Acredita-se que
a partir desse didlogo entre professor e aluno, o docente deixa de ser apenas transmissor de

conteudo, e passa a ser mediador do processo de constru¢do do conhecimento, uma vez que ao

fazer uso de sua autonomia consegue também dialogar com um aluno auténomo e critico.

Por fim, compreende-se que o papel do professor ¢ tdo essencial no processo de
formagdo ¢ mediagdo do conhecimento, que por meio da dialogicidade constante na relagdo
entre professor e aluno, o docente ao gerir, organizar, mediar e orientar o processo de ensino-
aprendizagem, se torna por meio de sua autonomia no espago da sala de aula, o verdadeiro
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autor e ator de sua aula, ainda que na forma de espetaculo, contrariando assim as exigéncias

apresentadas pelas politicas neoliberais.

Portanto, acredita-se que embora, seja ostensiva as imposicdes das politicas
educacionais num viés neoliberal, em que a competi¢do ¢ pretendida, isto ¢, os alunos sdo
preparados para alcangar os melhores resultados nos diversos instrumentos de avaliagdo para
ocupar uma vaga de emprego de acordo com as necessidades do mercado. E ao
professordiante das imposi¢des do mercado ja mencionadas, cabe no espago da sala de aula
resistir ¢ romper com uma formagao baseada apenas nos conteudos, ou seja, uma formagdo
que promova uma visao critica e emancipadora capaz de transformar as condigdes atuais.

Para Silva (2014, p. 29) a “compreensao da historia e de suas conjunturas importa para
entender determinadas trajetorias de desenvolvimento e as alternativas disponiveis para os
“fazedores de politicas” — policymakers”, portanto, “o desenvolvimento ndo pode ser visto
apenas pelas variaveis sociais, pois ¢ um processo que deve levar em conta tanto as varidveis
sociais quanto as econOmicas”. Ao termino dessa revisdo de literatura € possivel considerar
que as mudangas nos determinantes socioecondmicos causa uma interdependéncia com a
escola e, portanto, com o papel do professor que ao longo de sua trajetoria revela alternancias
em sua formagdo, que ndo se faz de forma linear e exige a cada nova mudanca no contexto
socioecondomico, um novo modelo de orientacdes e premissas a ser adotado para sua

formacao.

CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo ao analisar os aspectos historicos da formacdo dos professores e o papel da
escola e do professor é possivel concluir que na contemporaneidade a influéncia das politicas
neoliberais na educagdo brasileira tem promovido para a condi¢cdo do professor uma conduta
polivalente para atender as exigéncias impostas pela sociedade capitalista e, que ao contrario
disso, a posi¢do ¢ de pensar a escola como um espaco de emancipagdo. Ressalte-se que néo
houve a pretensdo nesse estudo de esgotar o assunto, mas tdo somente buscar realizar uma

reflexdo acerca de um tema atual e relevante para a educagdo brasileira.

Diante disso, a revis@o de literatura alcanga a compreensao de que o modelo neoliberal
implantando ndo se restringe apenas a economia mas, passou a fazer parte do universo da
educacdo, trazendo em seu bojo uma visdo mercadoldgica, em que a educagdo ¢ vista como
uma mercadoria ¢ o aluno como um cliente. Nesse contexto, se faz necessario propor uma
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formagdo de professores que contempla de maneira satisfatoria os principios humanos,

culturais, inclusivos, haja vista que, a proposta que esta posta ¢ voltada para o individualismo,
realizacdo de satisfacdo pessoal em detrimento da coletividade. Portanto, a formacdo de
professores poderia considerar a valorizacdo e o respeito ao humano como ser de totalidade
em todas as suas dimensdes, sociais, politicas, culturais, as quais estdo acima de qualquer

interesse de mercado.
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