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RESUMO

Este artigo tem por objetivo apresentar algumas consideracfes sobre o professor interdisciplinar como
impulso a formacdo docente, para préaticas interdisciplinares com vistas a subsidiar a formagéo
permanente dos professores, proposta indispensavel, a conquista da qualidade do exercicio
profissional. Diante da sociedade contemporanea e complexa, os desafios da profissdo docente sdo
cada vez mais presentes em todos os niveis de ensino, no que requer dos profissionais saberes e
formacéo de alto nivel e isto exige dominios em diversas areas de conhecimentos assim como cultura
geral. No paradigma contemporaneo a evolucdo do mundo é tdo répida exigindo de um bom
profissional reflexdo de que apenas a sua formacdo inicial ndo lhes basta para o resto da vida: estes
precisam se atualizar e aperfeigoar os seus conhecimentos e técnicas, ao longo de toda a vida. O
presente trabalho fundamenta-se primordialmente em Japiassu(1976) Fazenda (1979) Tardif e Lessard
(2013) Freire (1996) Morin(2006). A metodologia da pesquisa pauta-se em relatos de experiéncia
docente, assentados numa revisdo bibliografica. Nesse sentido, espera-se que os resultados obtidos
possam evidenciar a relevancia do professor interdisciplinar no contexto escolar, tendo em vista as
contribuigdes & formacdo docente e a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem diante aos
desafios do paradigma contemporaneo.

Palavras-chave: Professor interdisciplinar, Paradigma contemporaneo, Complexidade, Formagéao
docente.

INTRODUCAO

O termo formacdo de professores nos remete ao ensino superior, a academia, o estagio
e as relacBes didatico-pedagdgicas construidas no ambito da universidade. Esse espago vem
passando por varias e profundas transformacdes nos ultimos 40 (quarenta anos) motivadas
principalmente por mudancas tecnologicas e sociais que vem influenciando o curriculo, as

novas metodologias de ensino, as relagcdes em sala de aula e a formagao global e especifica do

docente.
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Pensar a pratica docente na intengdo de inové-Ila, visando a competéncia profissional e

ao desenvolvimento do desempenho intelectual dos alunos, sempre foi uma das caracteristicas

da minha identidade docente.

O tema interdisciplinaridade, cada dia mais utilizado na academia e nos féruns de
pesquisa, ndo é um conceito univoco e universalmente compreendido. Constituem exemplos
significativos os congressos mundiais e internacionais sobre 0 mesmo tema (1991,1994,1997
e 2005) promovidos pela UNESCO.

A interdisciplinaridade é uma exigéncia do mundo contemporaneo. Ela ndo so6 auxilia
na compreensdo do movimento de abertura frente ao problema do conhecimento e das
transformacfes continuas da contemporaneidade, mas busca dar sentido, principalmente nas
instituicGes de ensino, ao trabalho do professor, para que ambos — professor e aluno —
delineiem o caminho que idealizaram, revejam-se no sentido de juntos elaborarem o tracado
de novas atitudes, novos caminhos, novas pesquisas, novos saberes, novos projetos (Pena, in
Fazenda, 2002)

Na concepcdo da autora o fazer pedagogico no sentido da interdisciplinaridade discute
a questdo da atitude nas dimensdes da antropologia filoséfica, cultural e existencial, ou seja, 0
sentido do ser, o sentido de pertencer e o sentido do fazer frente as mais variadas situacoes e
acbes em que essa atitude é vontade de envolvimento humano, troca de experiéncia e

conhecimentos, culminando com o comprometimento da competéncia de ensinar.

Para lvani Fazenda (1979, p. 48-49), a “introducdo da interdisciplinaridade implica
simultaneamente uma transformacdo profunda da pedagogia, um novo tipo de formacdo de

professores e um novo jeito de ensinar”.

Japiassu (1976) reforca que cada um de n6s comeca a pensar quando resistimos com
forca ao saber que se toma impropriamente pelo pensamento. Todavia o interdisciplinar deve
responder a certas exigéncias e de uma razdo aberta, capazes de formar uma nova espécie de

cientista e de educadores, utilizando uma nova pedagogia etc.

Morin (2006) adverte sobre a problemética da complexidade e que € um desafio

enfrentar, mas que o pensamento complexo ajuda a revela-lo e as vezes mesmo supera-lo.

[...] a reforma necesséria do pensamento é aquela que gera um pensamento
do contexto e do complexo. O pensamento contextual busca sempre a
relacdo de inseparabilidade e as inter-retroagdes entre qualquer fenémeno e
seu contexto, e deste com o contexto planetario. O complexo requer um
pensamento que capte relacBes, inter-relagbes, implicagbes mautuas,
fendmenos multidimensionais, realidades que sdo simultaneamente
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solidéarias e conflitivas (como apropria democracia, que é o sistema que se
nutre de antagonismo se que, simultaneamente, os regula), que respeite a
diversidade, a0 mesmo tempo que a unidade, um pensamento organizador
que conceba a relagéo reciproca entre todas as partes. (p. 23)

Ainda nesse sentido Morin (2006) faz mencdo a necessidade do pensamento
complexo de constituintes heterogéneos inseparadamente associadas. Sendo a complexidade
efetivamente o tecido de acontecimentos, acOes e interacOes, retroagdes, determinacdes,

acasos que constituem nosso mundo fenoménico.

O presente artigo tem por objetivo apresentar algumas consideracdes sobre o professor
interdisciplinar como impulso a formacéo docente, para praticas interdisciplinares com vistas
a subsidiar a formacdo inicial e permanente dos professores, proposta indispensavel, a

conquista da qualidade do exercicio profissional.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de um estudo descritivo, tipo relato de experiéncia, elaborado no contexto da
disciplina Ciéncias: contetdo e metodologia, ministrada no sétimo periodo do curso de
Graduacdo em Licenciatura Plena em Pedagogia da Universidade do Estadual do Piaui
(UESPI), Campus de Picos, e tem como objetivo principal tecer consideracfes sobre a
importancia da formacdo inicial de professores para praticas interdisciplinares, para o

desenvolvimento de préaticas de educacédo nas redes de ensino basico.

Utilizamos os pressupostos metodoldgicos da pesquisa participativa, inspirada em
Brandéo, que amplia o alcance das atividades, possibilitando tanto o posicionamento ativo e
critico de todos os sujeitos envolvidos, quanto a intervencédo e a busca da transformacéo de
cada comunidade através da construgdo de novos conceitos e valores a partir da participacao
coletiva dialdgico-dialética. Nesse sentido pode-se perceber que essa metodologia permite a

articulacdo pesquisa-extensdo e traz resultados ao processo de aprendizagem, o que ratifica a

importancia da indissociabilidade ensino-pesquisa e extensdo, pilar fundamental da institui¢éo

universitaria.

Deste modo, a captacdo da realidade se caracteriza como a etapa do conhecimento da
realidade, o qual se trata de uma aproximacéo e, nunca, um conhecimento total da mesma,

uma vez que essa € dindmica e por isso ha necessidade de sempre estar sendo revisitada.
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Nesse sentido, o conhecimento da realidade possibilita a cada disciplina definir o que é

necessario conhecer naquele momento, o que pode ser trabalhado pelo aluno durante o
periodo e o que necessita ser aprofundado no periodo subsequente. Em soma, esse tipo de
estudo tem como finalidade aproximar o ensino da graduacdo em Pedagogia com a

articulacdo, buscando a relacao pratica — teoria — pratica.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Formacao e pratica interdisciplinar

O paradigma da complexidade surge como reflexo do avango do conhecimento, da
ascensdo e surgimento de muitas culturas, assim como dos avangos nos campos tecnolégicos
e de comunicagdes. Os conceitos dessa teoria contrapdem-se aos principios cartesianos de
fragmentac&o do conhecimento e dicotomias das dualidades (Descartes, 1973) e propdem para

pensar os problemas contemporaneos outra forma de pensar.

Diante do paradigma da complexidade em que os avan¢os do conhecimento e o
desafio que a globalidade se revela no século XXI, é necessario e urgente a formacdo docente
pautada na teoria pedagdgica da complexidade em uma reconfiguracdo das ja existentes,

Libaneo (1991,2005) em que classifica como holistica.

Segundo o autor essa corrente pedagogica reflete a variedade de construcGes em
relacdo ao contexto contemporaneo holismo propriamente dito, a teoria naturalista do

conhecimento, a ecopedagogia e o0 conhecimento em redes.

Tardif e Lessard (2013) recomenda que atualmente o trabalho docente representa uma
atividade de alto nivel, sendo que isso exige conhecimentos e competéncias em Varios
campos: cultura geral e conhecimentos disciplinares, psicopedagogia e didatica,

conhecimentos dos alunos, de seu ambiente familiar e socio cultural, etc.

Para o autor, o trabalho docente assim como em outras areas profissional as exigéncias

para atuar na contemporaneidade com competéncia, é necessario formar profissionais com um
perfil de conhecimentos complexo para acdes que forme sujeitos numa perspectiva geral

integrada, ou seja, ndo compartimentada.

Morin (2000) sinaliza que conhecimento do conhecimento, que comporta a integragéo

do conhecedor em seu conhecimento, deve ser, para a educa¢do, um principio e uma
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necessidade permanentes e que necessitamos que se cristalize e se enraize um paradigma que

permita o conhecimento complexo.

Nesse sentido, € importante narrar parte de um didlogo que inquietou uma professora
de curso de pedagogia enquanto ministrava a disciplina Ciéncia: conteldo e metodologia-
bloco VII - 2016.2 na Universidade Estadual do Piaui.

“- Hoje vamos trabalhar com alguns textos sobre o tema Interdisciplinaridade e
na proxima aula, interdisciplinaridade no ensino de ciéncias. Enquanto a aula
acontecia em um dialogo muito interessante e motivador, um aluno meio perplexo
comentou: - estamos quase concluindo o nosso curso e nos nunca estudamos sobre

esse tema!
Fiquei pensativa... entdo respondi:
- Pois se animem! Otimo! Agora chegou o tempo!

-Outro aluno argumentou! — vou mudar o tema do meu TCC ou incluir

interdisciplinaridade!
- Respondi isso € 6timo!”

Inquieta com as declaracGes dos alunos comecei a refletir com mais profundidade

sobre a importancia de praticas interdisciplinares no processo inicial de formacdo docente.

Nesse contexto de formacdo elaboramos um projeto interdisciplinar em que
participaram os alunos das disciplinas; Geografia: conteddo e metodologia e Ciéncias:
conteddo e metodologia e que teve como culminancia uma viagem ao Parque Nacional Serra
da Capivara — S80 Raimundo Nonato — Piaui. Esse projeto teve como um dos objetivos
integrar diversos conhecimentos a partir das caracteristicas regionais quanto a vegetacao,
clima, paisagens naturais e modificadas, assim como as paisagens invisiveis; aspectos
histérico-antropoldgico a partir das pinturas rupestres e conflitos existentes nas comunidades
ao longo da fundagdo do parque; fauna entre outras caracteristicas que se apresentam na

regido.

Nesse intere, foi possivel perceber como os alunos conseguiram compreender 0sS
pressupostos que orientam para praticas interdisciplinares na medida em que iam analisando

as paisagens do parque e percebendo a articulagdo dos conteldos de todas as areas do

conhecimento.
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Ao fazer a articulagdo dos contetidos percebemos que as disciplinas nos impdem uma

determinada forma de pensar, com as possibilidades e riscos que isso implica. As
transformacdes nas disciplinas sdo causadas por dois tipos nas situacdes: uma maior
delimitacdo dentro dos conteudos tradicionais e uma integracdo ou fuséo entre as parcelas de

disciplinas diferentes, mas que compartilham um mesmo objeto de estudo.

Em contraponto a Interdisciplinaridade, surge ligado a finalidade de corrigir possiveis
erros acarretados por uma ciéncia dividida e, portanto, sem comunicacdo. No momento de
analisar as interacdes entre disciplinas é preciso entender que ndo existe apenas um modelo

para fazer esse tipo de analise.

Sendo assim € preciso insistir no papel da negociacdo entre as pessoas que compdem a
equipe de trabalho, visto que elas devem estar dispostas a proporcionar todo tipo de
esclarecimentos aos demais integrantes da equipe, a debater questdes metodoldgicas,
conceituais e ideoldgicas. Sera dificil avancar na resolugdo de um problema ou de um tépico
se antes ndo sdo esclarecidas as informacOes, perspectivas e posi¢Oes daqueles que estdo
fazendo o trabalho. A busca de novos niveis de maior interdisciplinaridade nunca pode
derivar em formas totalitarias de integracdo, na imposicdo de marcos tedricos, conceituais e

metodoldgicos, com os quais obrigatoriamente todos devem comungar.

“A pluralidade dos espagos e das épocas e a multiplicidade das formas do humano
impdem uma espécie de politeismo epistemolodgico, respeitoso das discordancias e das
descontinuidades, assim como dos intervalos.” (GUSDORF apud SANTOME, 1998, p. 52).

Compreendemos que para se trabalhar interdisciplinamente € preciso mais do que a
vontade, a colaboragio sem pressdes ou imposicdes. E necessario estar-se convencido de que
existem informacGes e conceitos que sdo Uteis em mais de uma disciplina. O progresso do
conhecimento tem muito a ver com a capacidade de reformular velhos problemas com o

auxilio de novas teorias.

Tratando-se da Educacdo, ja ndo é possivel pensar em interdisciplinaridade sem
concepcao de um projeto que leve em consideracdo todas as variaveis que dependem dela. Os

conflitos entre essas possibilidades nos levam a uma categoria diferente da ciéncia. E

imprescindivel que o quadro tedrico seja construido na medida em que o objeto a ser
analisado, o Educacional e Préatico, assim demandar. A medida que se estudam as disciplinas,

conhece-se mais sobre elas, oportunidade oferecida pela interdisciplinaridade.
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Na perspectiva escolar atual, a interdisciplinaridade ndo tem a intencéo de criar novas

disciplinas ou saberes, mas aplicar os conhecimentos de varias disciplinas para resolver o
problema concreto ou compreender um determinado fenémeno sob diferentes pontos de vista.
Em suma, a interdisciplinaridade tem uma funcdo instrumental. Trata-se de recorrer a um
saber diretamente Util e utilizavel para responder as questdes e aos problemas sociais

contemporaneos.

Atualmente os alunos percebem e criticam mais as divises existentes nos contetidos
entre disciplinas pertencentes a diversas areas do conhecimento. Isso € comum tanto nas

universidades quanto nas instituicdes publicas e privadas destinadas a fins sociais e concretos.

Desta forma, cada especialidade trata de possuir uma faculdade exclusiva, e assim, as
areas do conhecimento ficam cada vez mais isoladas, implicando na criacdo de diversas

especialidades dentro de cada disciplina do conhecimento.

A transdisciplinaridade foi definida por Jean Piaget (apud SOMMERMARN, 2006).
Ela nos sugere sempre uma atitude aberta em relacdo a todos os mitos que cercam a educacao,
entendendo a transdisciplinaridade como parte final de um processo que envolva toda a

equipe.

A sintese apresentada no Congresso de Locarno tenta explicar o que significa
transdisciplinaridade:

“Trans” o indica, diz respeito ao que estd a0 mesmo tempo entre as
disciplinas, através das diferentes disciplinas e além de toda disciplina.
Sua finalidade é a compreensdo do mundo atual, e um dos imperativos
para isso € a unidade do conhecimento (SOMMERMAN, 2006, p. 43).

Neste sentido, a possibilidade da busca de novos caminhos esta na vantagem de se
encontrar diversos olhares que vao construir uma compreensao multipla, ou seja, ampliada de

conhecimentos integrados.

Nesta proposta, a interdisciplinaridade deve ser compreendida a partir de uma

abordagem relacional, que se propbGe que, por meio das praticas académicas, Ssejam

estabelecidas interconexdes e passagens entre os conhecimentos através de relagdes de

complementaridade, convergéncia ou divergéncia.

A todo esse processo acrescenta-se a emocgado, vivendo assim cada agdo praticada.
Precisa-se acreditar no trabalhar e ter a sensibilidade de reparti-lo ndo apenas nas palavras,

mas nas ac¢des praticadas.
(83) 3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO
o e

O professor interdisciplinar e a pesquisa

A Dbusca constante de investigacdo, na tentativa de superacdo do saber meramente
disciplinar € ultrapassar o saber fragmentado numa perspectiva de compreender, entender as
partes de ligacdo nas mais diferentes areas do conhecimento interligando-se para transpor algo
inovador, resgatar para possibilidades e abrir para sabedorias.

Para Japiassu (1976, p. 74) “a interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das
trocas entre os especialistas e pelo grau de interacdo real das disciplinas no interior de um
mesmo projeto de pesquisa”. Nesse sentido a interagdo entre os pares na troca de
conhecimentos num didlogo, promove a qualidade da educacdo sendo essa atitude uma

condicdo para a eficiéncia.

Entendemos que promover discussdes tedricas a cerca de questdes metodoldgicas ndo
sdo medidas suficientes para oferecer uma formacdo inicial de qualidade. Faz-se necessario,
assim, que os cursos de formacgéo de professores oferecam condigdes de relacionar teoria e

pratica numa perspectiva dialética.

Nesse sentido a pesquisa pode ser utilizada como metodologia de ensino capaz de
proporcionar conhecimento, podendo interligar a teoria e a pratica. A docéncia exige uma
atividade dindmica de atualizagdo, busca de conhecimento e troca de saberes. Assim, a
pesquisa do professor sobre sua prépria pratica ou sobre o processo ensino-aprendizagem
pode favorecer essa reflexdo nas diversas fases do fazer pedagdgico e contribuir no
pensamento critico que se referem Schon (1992) e Freire (1996). Sendo assim, acreditamos

que um dos pilares da formacao de professore, seja inicial ou continuada, pode ser a pesquisa.

Como forma de articulagdo entre ensino e pesquisa na formacdo docente, André
(2002) apresenta a proposta de se trabalhar a pesquisa como um eixo do curso de licenciatura,
integrando o projeto de formacdo inicial e continuada dos docentes. Nesse modelo, ha a

possibilidade de os docentes dos cursos de formacdo incorporarem seus proprios temas e

projetos de pesquisa nos programas das disciplinas. Isso traz a oportunidade de discutirem
as-pesquisas e proporem novos temas e problemas, considerando a existéncia de varias

modalidades de articulagdo entre ensino e pesquisa na formacéo docente.
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Para Contreras (1994 apud LIPOVETSKY etal.,2002,p.119),a pesquisa pode

contribuir para o desenvolvimento da autonomia do professor porque: a) permite articular

conhecimento e acdo como partes de um mesmo processo; b) tem como sujeitos 0s proprios
implicados na pratica que se investiga, superando a separacdo entre quem produz o
conhecimento e quem atua como docente; c) possibilita modificar a maneira como 0s
professores entendem e realizam a pratica, criando condicbGes para transformé-la ;e d)
possibilita questionar a visdo instrumental da pratica,segundo a qual é possivel a producédo de
um conhecimento tedrico a ser desenvolvidos pelos professores. Com o0 mesmo pensamento,
afirma Freire (2008):

N&o ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que fazer esse
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo
buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer
0 que ainda ndo conhego e comunicar ou anunciar a novidade
(FREIRE, 2008, p.29).

Nota-se, na fala de Paulo Freire, que a pesquisa no espaco escolar
tem o papel de producdo do conhecimento, e também de construgdo, por meio da interagédo
professor/aluno/comunidade, uma relagédo de intervencdo, de modificacdo do ambiente em
que ela se insere. A pesquisa € por exceléncia a portadora de diferentes maneiras de se
perceber a realidade e, por isso, atua diretamente como um meio para a construcdo de uma

relacdo de coeducacéo entre 0s agentes participantes.

Nessa perspectiva corrobora Frigotto (1995, p. 26), a interdisciplinaridade impd&e-se
pela prépria forma de o "homem produzir-se enquanto ser social e enquanto sujeito e objeto
do conhecimento social”. Ela funda-se no caréater dialético da realidade social, pautada pelo
principio dos conflitos e das contradigdes, movimentos complexos pelos quais a realidade
pode ser percebida como una e diversa ao mesmo tempo, algo que nos impde delimitar os
objetos de estudo demarcando seus campos sem, contudo, fragmenta-los. Significa que,

embora delimitado o problema a ser estudado, ndo podemos abandonar as maultiplas

determinacGes e mediacgdes historicas que o constituem.

Demo (2005), em seu livro “Educar pela Pesquisa”, defende o compromisso cotidiano
e coletivo coma pesquisa na escola. O autor afirma que o professor se assume como
pesquisador ao utilizar a pesquisa como “principio cientifico e educativo” e ao perceber a

pratica da pesquisa como um instrumento do processo educativo, constituindo-se em uma
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atitude cotidiana de professores e alunos, com o intuito de ndo perpetuar a atividade de copia

dos contetidos sem reflexdo e aplicacéo pratica.

Diante do exposto, é possivel inferir que a pesquisa em educagdo contribui para a
formacdo inicial e continuada de professores, podendo ser usada como instrumento de
reflexdo de sua pratica, para transforma-la,visando,assim, & melhoria dos processos de ensino
e aprendizagem. Entretanto, essa metodologia ndo ocorre ainda com frequéncia na pratica das
instituicbes de ensino da Educacdo Basica, porém, quando o ambiente de valorizacdo da
pesquisa € experimentado, resultados positivos aparecem, reverberando a sua

importancia no contexto escolar.

Os paradigmas na formacao dos professores

Os paradigmas determinam as concep¢fes que os professores apresentam sobre a
visdo de mundo, de sociedade , de homem e da prépria préatica pedagogica que desenvolvem
em sala de aula. Na contribuicdo de Zeichner(1993, p.3), os paradigmas fornecem ‘“uma
matriz de crencas e pressupostos a cerca da natureza e propdsitos da escola, do ensino, dos

professores e de sua formagao, que ddo caracteristicas especificas a formagao de professores”.

A tentativa de entender os paradigmas da educacdo que caracterizam cada tempo
historico pode ser alicercada a partir dos paradigmas da ciéncia. Ou seja, de um lado, uma
abordagem conservadora baseada na racionalidade newtoniana cartesiana, e de outro lado,
uma abordagem inovadora que atende a uma visdo da complexidade, da interconexdo e da

interdependéncia.

As abordagens paradigmaticas, conservadora e inovadora, permitem apresentar as
diferentes denominagfes para as acdes que envolvem a qualificacdo de professores. Esse foi
um dos desafios que enfrentamos nas discussdes sobre os paradigmas que caracterizam a
formacéo de professores, pois foi necessario lidar com alguns termos até entdo desconhecidos

na formac&o inicial dos docentes por um determinado tempo historico. O esclarecimento dos

termos ajudou a entender a logica a propria proposi¢do da formacao de professores em cada
época.
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O movimento paradigmatico para preparar os profissionais que convivem com o

incerto na Sociedade da Informacéo exige um processo que envolva propostas de formagéo de

professores que superem o modelar e de conformar.

O caminho da superacdo exige a busca de caminhos que levem a reflexdo na e para a
acio(NOVOA,1991). Assim, qualifica os profissionais para desafia-los a modificar e
transformar seu papel como docente com consciéncia critica e reflexiva. A formacao seria
focalizada no processo e ndo no produto, pois precisa ser continua, progressiva e ampla e que
propicie o desenvolvimento e o aprimoramento da teoria em alianca com a
pratica docente. Esses processos, segundo Zabalza (2004), deveriam contemplar novas
possibilidades de desenvolvimento pessoal, especialmente com possibilidade de recuperacao
da auto-estima. A investigacdo de novos paradigmas pode gerar a proposicdo de producédo de

conhecimentos por meio de metodologias inovadoras.

Esse processo de mudanca envolve novas atitudes e formagéo de valores, bem como o
enriquecimento das experiéncias vivenciadas. Assim, a formagdo continua envolve diferentes
cenarios que influenciam o redirecionamento das dimensdes: o0 pessoal, o

social e o profissional.

Na busca de alertar os professores, Garcia (1999, p.25) distingue quatro fases no
aprender a ser professor. A primeira fase designada como pré-treino acontece no periodo da
escolarizacdo basica e se caracteriza como 0 momento em que o aluno aprende a ser
professor. Neste periodo de sua formacdo, toma como exemplo a pratica de seus proprios
professores. A segunda é denominada como fase de formacéo inicial corresponde as situacdes
formais de capacitagdo docente, como as graduacdes que envolvem as licenciaturas. A
terceira é a fase de iniciacdo, que equivale aos primeiros anos de exercicio profissional. Neste
periodo, os professores aprendem com a sua prépria pratica. A quarta é denominada como
fase de formacéo permanente. Ela corresponde a formacdo durante o decorrer de toda a vida

dos professores.

As fases da formacéo continuada de professores, segundo Behrens(1996), passam por

diferenciados periodos: a formacdo inicial e a formagdo continua ou continuada. Nestas

ultimas décadas, aparece também a denominacdo que envolve todos estes periodos e que é

designada por Day(2001): desenvolvimento profissional de professores.

A concepcéo da formacdo de professores no paradigma da complexidade envolve um
processo continuo e significa entender “que a formacgdo de professores abarca toda carreira
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docente” (GARCIA, 1999, p.112). Neste contexto, a partir da década de noventa do século

XX, no Brasil, a qualificacdo de professores passa a receber diferentes e convergentes
denominacdes. Assim, foi necessario investigar 0s novos termos que atendem ao paradigma
da complexidade e indicam a formacao de professores: formacéo inicial, continua, continuada

ou em servico e o desenvolvimento profissional.

Autonomia como reflexo da formacao continuada em tempos atuais

Pensar uma educacdo de qualidade hoje exige dos docentes autonomia intelectual,
capacidade de pensar, de ser cidaddo. A qualidade do trabalho ndo se mede mais pela resposta
a estimulos momentéaneos e conjunturais, mas pela sua capacidade de tomar decisdes. O
trabalhador hoje precisa ser polivalente e especializado ao mesmo tempo. N&o um generalista.
Ele deve ser polivalente no sentido de que possui uma boa base de cultura geral que Ihe

permita compreender o sentido do que esta fazendo.

Subentende-se que a profissdo docente precisa esta em todo o tempo em processo de
formacdo continua para que, possa atuar com competéncia nos diversos campos de

conhecimentos com autonomia no processo educativo em todos 0s niveis.

Lipovetsky et al. (2002) tém wuma postura muito clara em relacdo a

da autonomia na formagéo do professor:

(...) acreditamos que os professores, para serem autdnomos, necessitam
assumir posturas reflexivas e criticas sobre o ensino como prética social, e
gue podem fazer isso interrogando-se referenciais tedricos que lhes
possibilitem melhor compreendé-lo e aperfeigoé-lo, produzindo, por meio de
suas proprias investigacdes, transformacfes no seu pensamento e na sua
pratica docente(LIPOVETSKYetal.,2002, p.117-118).

A autora defende, bem como a valorizagdo das investigacOes realizadas sob diferentes
abordagens, dando primazia aquelas desenvolvidas pelos préprios professores, assim como a

articulagcdo entre pesquisa e formacdo. Defende também a incluséo, nos programas de

formacéo inicial e continuada de professores, de meios para formar docentes produtores de

conhecimento sobre o trabalho docente.

E certo que a autonomia e a responsabilidade de um profissional
dependem de uma grande capacidade de refletir na acdo e sobre a acdo. Essa capacidade € o

cerne de um desenvolvimento permanente, fruto da experiéncia, das competéncias e dos
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saberes profissional. Quando se considera o exercicio da profissdo sob o angulo da

especializacdo e da inteligéncia no trabalho, o profissional reflexivo é a peca chave da
atividade profissional. Nesse caso, o professor é considerado ndo apenas como um técnico que
reproduz aquilo que lhe é passado, mas torna se alguém capaz de pensar, refletir e decidir o

melhor caminho a tomar diante das situa¢des que ocorrem no ambiente escolar.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos relatos de experiéncia e da revisdo bibliogréafica referenciada, constata-se
que o professor interdisciplinar e a formacgédo continua dos professores sdo fundamentais para,
a melhoria dos processos de ensino e aprendizagem para o enfrentamento das demandas

educacionais do paradigma contemporaneo.

O Trabalho interdisciplinar e a pratica curricular estdo diretamente relacionados,
necessidades de mudanca curricular na formacéo do profissional da educacdo, rompendo com
a compartimentalizacdo do conhecimento, para a formacdo profissional dotada de visdo
interdisciplinar, para que possam por em pratica o conceito de interdisciplinaridade na escola
(GODOQY, 1999).

Concluimos, assim, que a pesquisa em educacdo contribui para formacdo de
professores podendo ser usada como instrumento de reflexdo de sua pratica, embora isso ndo
ocorra ainda com frequéncia na pratica das instituicdes de ensino. Por conseguinte, quando o
ambiente de valorizacdo da pesquisa é experimentado pelos alunos estes se demonstram

receptivos e, talvez, carentes de atividades que torne possivel o confronto da teoria na préatica.

A pesquisa educacional, desta forma, pode ser um dos instrumentos metodoldgicos
que favoreca um contato maior do graduando dos cursos de licenciatura com a realidade
estudada confrontando a teoria & pratica num processo constante. E bom salientar, que a
postura de valorizacdo de atividades de pesquisa contribui para que os alunos a considerem

como atividade importante para o fazer docente. Ndo menos importante é a clareza nas

intervencgdes ao dar orientacdes a cerca da pesquisa para podermos obter bons resultados para

qualquer area da formacdo docente.
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Faz-se necesséario ressaltar que essa formacdo inicial voltada para praticas
interdisciplinares e pesquisa educacional tem emergido a partir de diversos debates entre os

que se preocupam com a melhoria do ensino e da educacao superior.

Por meio deste artigo podem-se verificar os motivos pelos quais os verdadeiros
profissionais em Educacdo precisam estar em constante trabalho de formacéo continuada ja
que tratam diretamente com a formacéo de ser humano enquanto cidaddo critico, pensante e

reflexivo.
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