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RESUMO

Este estudo busca desvelar a percep¢édo dos alunos de um campus do IFG sobre sua formacéo e insergéo
no mundo do trabalho. A questdo que se interessou em saber do aluno foi qual sua percepgéo sobre sua
formagcdo inicial, assertivas e fragilidades para acessar o mundo do trabalho para o exercicio da docéncia
e ainda, sua percepcdo sobre a articulacdo e integracdo da teoria e pratica durante seu curso? O
referencial tedrico adotado destaca dentre outros Novoa (1995), Pimenta (1995), Tardif (2010) e Candau
(2013). Esta pesquisa se caracteriza como um trabalho de natureza qualitativa e ferramenta metodoldgica
entrevista (roteiro semiestruturado) com os alunos do curso de Licenciatura em Quimica. Ao interpretar
e analisar a percepc¢do dos alunos do curso constatou-se uma insatisfacdo dos entrevistados em relagéo
a articulacdo entre teoria e pratica no que tange o estagio supervisionado. Em contrapartida é possivel
perceber que o IFG tem se preocupado com as mudancas significativas que interferem na proposta
curricular de seu curso, por apresentar uma redefinicdo do seu curriculo e 0 avango da matriz curricular
em relacdo as praticas de ensino e didatica.

Palavras-chave: Teoria e Pratica, Formacdo Integral e Curriculo, Educacdo Profissional, Estagio
Supervisionado e Didatica.

INTRODUCAO

Esse estudo busca desvelar a percepcdo dos alunos que se encontram realizando o
estagio supervisionado no ultimo periodo do curso superior de Licenciatura em Quimica do
Instituto Federal de Educacdo, Ciéncias e Tecnologia de Goias (IFG), Campus Uruacu, norte
de Goiés, sobre sua formacéo, insercéo e atuacdo no mundo do trabalho.

Na perspectiva de formar profissionais para atuacdo na Educacdo Basica e Superior, 0
IFG tem como objetivo a formacdo de professores nas areas de ciéncias e matematica

principalmente para o cumprimento do artigo 8° da Lei n. 11.892/2008 que estabelece a oferta
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de no minimo 20% do total de vagas a cada exercicio para atender a formacdo de professores

(BRASIL, 2008). Na mesma legislacdo tem-se a prerrogativa de que no que se refere ao estagio
supervisionado, no &mbito dos cursos de licenciaturas do IFG havera a integracdo com a
realidade das instituicdes de ensino e seus ambientes educativos desde o inicio do curso, ou
seja, desde o ingresso do aluno na formagé&o superior.

O Ministério da Educacdo e Cultura (MEC, 2008) sugere que o curriculo dos cursos de
licenciaturas nos Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia deverdo ter trés nlcleos
de ensino, sendo um ndcleo comum (composto pelo Nucleo Basico e pelo Nucleo Pedagdgico),
um ntcleo especifico na formacao profissional na &rea do curso e um nucleo complementar. No
que se refere ao estagio curricular supervisionado, a orientacéo é de que as atividades da pratica
pedagogica deveriam ser desenvolvidas ndo apenas na préatica profissional, mas em todos os
nucleos, ou seja, perpassando em todo o curso (MEC, 2008).

Sendo assim, questiona-se aos alunos, que se encontram realizando o estagio
supervisionado, no ultimo ano do curso de Licenciatura em Quimica: qual sua percepgéo sobre
sua formacdo inicial, assertivas e fragilidades para acessar o mundo do trabalho, para o
exercicio da docéncia e ainda, sua percepcédo sobre a articulacdo e integracdo da teoria e pratica
durante seu curso?

A partir da investigacdo com os alunos do curso de Licenciatura em Quimica,
contextualizou-se as suas respostas com a proposta curricular do curso de Licenciatura em
Quimica (IFG, 2008; 2018), dentre outros as contribuicdes sobre didatica e estagio
supervisionado por Candau (2013) e Pimenta (1995), os conceitos de saberes docentes
defendidos por Tardif (2010); Pimenta e Anastasiou (2010); e na identidade docente e perfil do
professor de Educacdo Profissional defendidos pelos autores Pimenta (2012); Novoa (1995) e
Tardif e Raymond (2000). Esta pesquisa se caracteriza como um trabalho de natureza
qualitativa com base na descricdo e interpretacdo dos dados coletados a partir das entrevistas
realizadas com os alunos, sendo um roteiro semiestruturado contendo quatro questdes
norteadoras sobre curriculo, formacdo para o mundo do trabalho e estdgio curricular
supervisionado. O grupo de alunos participantes foram cinco (40%) de um total de 12 (doze)

que possui coeficiente de progressdo acima de 80% para integralizar o curso de Licenciatura

em Quimica (iniciaram o curso em meados de 2014 e finalizaram em 2018).

O presente estudo apresenta-se em trés secfes além dessa introducdo, da metodologia e
das consideracfes finais. A primeira secdo trata da educacdo profissional e suas diretrizes
curriculares, mostra o papel do IFG e sua proposta de formagdo integral, omnilateral e

proximidade com o mundo do trabalho. Considerando que a educagédo profissional tem em sua
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diretriz curricular a integralidade do ensino e uma formacdo omnilateral em que articule

conhecimentos gerais e especificos. A segunda trata de discutir sobre os saberes docentes que
estruturam essa profissdo e estdo intrinsecamente associados a construcao da identidade dos
professores. E a terceira secao apresenta os resultados e a analise desse estudo.

METODOLOGIA

A abordagem adotada nessa pesquisa € de natureza qualitativa, em que prioriza a
descricdo e a interpretacdo das percepcbes dos individuos envolvidos na investigacdo
(BOGDAN e BIKLEN, 1994). As etapas realizadas foram a reviséo de literatura, construcéo
do arcabouco teorico, a pesquisa documental a partir das normativas e resoluces que regem a
educacgdo profissional e o IFG. A coleta de dados se deu a partir das entrevistas, que foi o
instrumento utilizado para realizar um mapeamento com os alunos dos ultimos periodos do
curso superior Licenciatura em Quimica com 4 questdes, aplicado para 5 alunos que aceitaram
participar da pesquisa. A entrevista foi realizada com esses alunos colaboradores da pesquisa
que aceitaram participar formalmente por meio do Termo de Consentimento Livre Esclarecido.

A pesquisa esta cadastrada na Plataforma Brasil e foi aprovada pelo Comité de Etica da UEG.

EDUCACAO PROFISSIONAL: CURRICULO, DIDATICA E ESTAGIO

A Educacéo Profissional no Brasil tem tido no decorrer de sua trajetéria mudancas de
concepcao, legislacGes com repercussdes no curriculo e na relacédo teoria e pratica, pois tem se
proposto a romper paradigmas e clarificado seus processos formativos a0 menos em sua
proposta teorica, politica institucional (IFG, 2013) buscando deixar de lado a figura
assistencialista, tornando-se ferramenta estratégica para diversos ambitos como o politico,
econémico, juridico e cultural, e assim tornando uma modalidade de importancia para
sociedade.

Atualmente as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Profissional

consideram a educagdo como um “Direito inalienavel do cidadao, em termos de direito do

trabalhador ao conhecimento” (BRASIL, 2011, p. 5). A luta atual é que, ndo deixemos essa
educacdo se transformar nas maos do estado, como uma ferramenta para adequar paradigmas e
reformas as demandas do mercado. Portanto, as diretrizes e 0s principios que norteiam a
Educacdo Profissional no Brasil propbem uma crescente ampliagdo da sua funcdo social, a

participacdo democratica efetiva dos seus segmentos internos e a conquista da autonomia
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institucional (IFG, 2013). O objetivo central da Educacdo Profissional ndo é formar um

profissional para o mercado, mas sim um cidad&o para o mundo do trabalho, “o qual poderia
ser tanto técnico, como um fil6sofo, um escritor ou tudo isto. Significa superar o preconceito
de classe de que um trabalhador ndo pode ser um intelectual, um artista”. (PACHECO, 2010,
p. 10-11).

Ele ainda argumenta que:

os Institutos Federais de Educacdo Ciéncia e Tecnologia sdo a sintese daquilo
que de melhor a Rede Federal construiu ao longo de sua histéria e das politicas
de educacao profissional e tecnolégica do governo federal. Sdo caracterizados
pela ousadia e inovagado, necessarias a uma politica e um conceito que buscam
antecipar aqui e agora as bases de uma escola contemporanea do futuro e
comprometida com uma sociedade radicalmente democratica e socialmente
justa. (PACHECO, 2010, p. 11).

Nesse sentido, a concepcdo de educacdo profissional e tecnoldgica dos Institutos
Federais orientadas pelas acdes de ensino, pesquisa e extensdo devem basear-se na integracéo
“entre ci€ncia, tecnologia e cultura como dimensdes indissociaveis da vida humana e, ao mesmo
tempo, no desenvolvimento da capacidade de investigacéo cientifica, essencial a construgdo da
autonomia intelectual” (PACHECO, 2010, p. 15), ou seja, uma formacao contextualizada que
potencializam a acdo humana.

Pautada pela busca constante da qualidade social da educacéo e para a construcao de
uma sociedade solidaria, inclusiva e justa. Percebe-se 0 anseio e uma preocupacao voltada para
as demandas nos diversos contextos, configurando prioritariamente uma educagdo para
formacdo omnilateral / integral e humana do individuo, integrando-o em seu meio social e
cultural, econémico e politico.

Tem-se também a formacdo humana que segundo Ciavatta (2015) busca garantir o
direito a “uma formagao completa para a leitura do mundo e para a atuacdo como cidadao
pertencente a um pais, integrado dignamente a sua sociedade politica. Formacdo que, neste
sentido, supde a compreensdo das relacdes sociais subjacentes a todos os fendmenos”.

(CIAVATTA, 2015, p. 85).

A partir dessas contribuicbes e reflexdes criticas a educacdo profissional pode ser

visualizada com uma estreita ligacdo com o mundo do trabalho. Estreita ndo no sentido de
pequena, mais sim de préxima e em constante dinamica para formacao dos seus sujeitos. Nos
documentos que defendem essa modalidade ha o anseio de romper com a l6gica dualista de
educagdo e proporcionar uma formacdo que vislumbre o mundo do trabalho e a
omnilateralidade do homem. E ainda que os educadores que atuam na Educagédo Profissional
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assumam uma postura que supere o modelo disciplinar e que se apropriem de préticas

pedagogicas do conhecimento de forma integrada, desenvolvendo um trabalho que seja
reflexivo e criativo, pois assim poderdo também promover as contextualizagdes didaticas que
permitirdo uma construcdo de autonomia dos alunos, fator primordial para sua acdo e atuagdo
frente aos paradigmas do mundo do trabalho (PACHECO, 2010).

Manfredi (2002) afirma que a educagédo no e para o trabalho admiti reflexos dos fatores
socioculturais, pois € um processo complexo de socializagdo e aculturacdo de jovens e adultos
nos espacos de trabalho, entrecruzando-se com as aprendizagens realizadas em outros espacos
socioculturais: bairro, escola, familia, sindicato, partido, movimentos sociais e politicos, alem
de diferentes momentos da vida de cada sujeito-trabalhador.

Nesse contexto de dualidade de formagao, onde era presente uma educacao “diferente”
para os trabalhadores, educacéo unilateral (apenas de um s6 lado; com objetivos especificos),
principalmente aquele de classe popular, surge a necessidade de uma integracdo na formacéo
do homem em que sejam os “processos de aprendizagem multifacetados, mediados por relagdes
de historicidade entre sujeitos, contextos e tempos” (MANFREDI, 2002, p. 54). Necessita-se
formar omnilateralmente (de todos os lados; com objetivos mais gerais, para objetivos de toda
vida). A exigéncia da onilateralidade [omnilateralidade], “[...]de um desenvolvimento total,
completo, multilateral, em todos os sentidos, das faculdades e das forcas produtivas, das
necessidades e da capacidade da sua satisfacdo [...]” (MANACORDA, 2010, p. 94).

Diante da proposta da educacdo profissional se faz necessario um curriculo que preze
por uma educacdo voltada para integralidade do ensino, que abarque os sentidos, articulando
conhecimentos gerais e especificos e tendo o trabalho como principio educativo.

Nesse estudo o destaque € pelo curriculo do curso de Licenciatura em Quimica
construido em 2008 concomitante com a implantacao do projeto do Campus do IFG (2008). Na
época da implantacdo do Campus a justificativa se baseou na fato da regido de Uruacu, que
compreende outros nove municipios, possuir apenas um profissional com a formacdo em
Licenciatura em Quimica para atender 14 escolas publicas de ensino médio, pois conforme o
IFG (2008, p. 9) “no ano de 2007 haviam sido matriculados nestes municipios um total de 5.502

alunos, além dos 1268 alunos participando do programa de educacao de jovens e adultos”, desse

modo, a demanda era crescente, o0 nimero de alunos aumentava e necessitava de docentes com
essa formacdo especifica para atendé-los. Portanto, no projeto de implantacdo (2008) constou
que essa formacdo ndo era oferecida na regido, por ocorrer apenas nas cidades de Goiania,
Anapolis, Formosa, Itumbiara Jatai, Inhumas e Rio Verde. Sendo assim, o curso foi implantado

para suprir essa demanda educacional bem como a necessidade de profissionais devido o
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crescimento e desenvolvimento econdmico da regido. Conforme o documento do IFG, (2008,

p. 10) o curso de Quimica - licenciatura visa “atender as necessidades do norte do Estado de
Goias quanto a formagdo de profissionais para exercer funcdes no magistério, no ensino
fundamental e médio, bem como cursos profissionalizantes e industria”, sendo assim, o projeto

do curso tinha como objetivo a

formacdo integral de professores qualificados para atuarem na Educacdo
Bésica com uma visdo abrangente do seu papel social e com habilidades
diversas para desempenhar seu trabalho de educador e esta formacdo deve
incluir as disciplinas didatico-pedagogicos e pratica de ensino. A atuacdo do
profissional se dard no Ensino Meédio e nas séries finais do Ensino
Fundamental (IFG, 2008, p. 13).

E em relacdo a profissdo de um professor para Tardif (2002), ela se constroi tendo quatro
pilares como base que sdo: os saberes da formacao profissional, os saberes disciplinares, 0s
saberes curriculares e os saberes experienciais que sdo construidos no decorrer do seu cotidiano
e, no plano de curso (2008) existe essa retencdo para construcdo desses pilares conforme

apresentados no Quadro 1, sobre os nucleos curriculares.

Quadro 1: Ndcleos curriculares do curso de Licenciatura em Quimica
NUCLEOS CURRICULARES

Disciplinas de Disciplinas Disciplinas de formacéo Prética e Estagio
formacdo |pedagdgicas especificas especifica supervisionado
geral
Constituido Organiza-se em |Conhecimentos Serdo  responsaveis

por disciplinas|disciplinas comuns as|fundamentais da Quimica, |pela integracdo, ao
que visam a|licenciaturas e emjenfocando o0s seguintes|longo do

formacéo disciplinas especificas da |aspectos:  transformacGes |Curso, dos contelidos
humanistica licenciatura em Quimica, |quimicas; variaveis |de formacéo
aprofundando-se em [termodindmicas e cinéticas; |humanistica,
temas importantes da |estrutura e propriedades da|pedagdgica e
educacdo e do ensino e|matéria; andlise quimica e|especifica, nas

enfocando os seguintes [fisico-quimica, manuseio e|dimensdes técnica,
aspectos: visdo do papel |descarte de produtos e |politica e ética.

da escola e do educador; |residuos laboratoriais,
processo ensino- [visando a seguranga do
aprendizagem e|trabalho e conservagdo do
metodologia de ensino|meio ambiente.

de Quimica.

Fonte: IFG (2018, p. 19-20).

Desse modo, ao analisar o Quadro 1 percebe-se que o curriculo do curso possui de

maneira organizada e articulada disciplinas que no decorrer da formagao o aluno desenvolveria
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habilidades e competéncias necessarias para futuro exercicio profissional. E ao final do curso o

futuro educador habilitado como Licenciado em Quimica concluird uma carga horaria total de
3.145 horas em 4 anos (IFG, 2008).

O Nucleo Curricular ao se referir ao item da “pratica curricular e estagio
supervisionado”, o define como responsavel pela integracdo dos contetdos ao longo do Curso,

0 que significa dizer que a pratica como um,

componente curricular, integra o ensino e, em decorréncia do carater reflexivo
do qual deve se revestir, ocupa no projeto formativo uma dimensao analoga a
dos demais componentes. Tem um papel fundamental na formacdo da
identidade do professor como educador, articulando-se as disciplinas
pedagdgicas e especificas, as Atividades Académico-Cientifico-Culturais e ao
Estagio Supervisionado. Esta correlacdo teoria e pratica é essencial para a
formagdo do futuro professor no sentido de fomentar uma profissionalidade
gue tem como exigéncia um fecundo movimento entre saber e fazer na
construcdo de significados para a gestdo, a administracdo e a resolucdo de
situacBes-problema préprias do ambiente educacional (IFG, 2008, p. 20).

Por isso, a relacdo teoria e pratica nos cursos de formacéo inicial ttém um papel muito
importante na construcdo dos conhecimentos, atitudes e convicgdes dos futuros professores, por
serem necessarios a identificacdo com a profisséo.

E o estagio conforme Pimenta (1995), é uma atividade instrumentalizadora da praxis
(atividade tedrica e pratica) educacional, da transformacdo da realidade existente sendo que,
para Libaneo (2015) € no estagio discente que a identidade docente se consolida uma vez que
ela pode desenvolver-se no ambito do trabalho.

No caso da matriz curricular do curso de Licenciatura em Quimica as disciplinas de

pratica e estagio supervisionado possuem carga horaria conforme mostra o Quadro 2 de forma

sintética,
Quadro 2: Disciplinas de atividades pratica no curso - Matriz 2008
Componentes curriculares
Periodo Disciplina Carga Horéria
5 Didatica 54
5 Estagio Curricular Supervisionado - Etapa | 80
6 Estagio Curricular Supervisionado - Etapa Il 80
7 Oficina de Ensino de Quimica 54
Estagio Curricular Supervisionado — Etapa 11 100
8 Estagio Curricular Supervisionado — Etapa IV 100
Total 468 horas

Fonte: Adaptado IFG (2008)
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No Quadro 2 as disciplinas de préaticas e o estagio supervisionado somam 468 horas,

sendo que para atividades de estagio em campo sdo apenas de 360 horas e o restante de 108
horas para aulas de didatica e oficina de ensino de quimica, 0 que pode ser considerado como
uma carga horéria pequena diante da importancia dessas disciplinas como, a didatica e o estagio
para a formacao integral do aluno. Para Candau (2013), na formacéo de professores a didatica
mostra o estreitamento do caminho ainda ndo percorrido, sendo por meio dela que se terd o elo
tradutor de posicionamentos tedricos em préaticas educacionais essenciais para o tal esperado
professor reflexivo e medidor de reflexdes.

Assim, na formacdo docente a partir de Libaneo (2015), Pimenta (1995) e Candau
(2013), a didatica e o estagio supervisionado, bem como os saberes necessarios para formacgéo
da docéncia, devem ser entendidos ndo como mero mecanismo de preparacdo sob o ponto de
vista do ““saber fazer”, mas sim elementos que unem teoria e pratica, entre o “que fazer” e o
“como fazer”, para acao e reflexdo.

Entende-se, portanto, que o estagio supervisionado na formacdo de professores é de
suma importancia conforme afirma Freire (1991, p. 58): “ninguém nasce educador ou marcado
para ser educador. A gente se faz educador, a gente se forma como educador, permanentemente,
na pratica e na reflexdo sobre a pratica”. Nesse sentido, o curriculo tem na didatica um elo
instrumentalizador entre teoria e pratica e, 0 estagio supervisionado é fundamental para
efetivacdo desse elo e na construcédo da profissao e dos saberes docentes pertencentes aos pilares
da constituicdo do professor e de sua identidade como educador, 0 que sera discutido na

proxima secdo, os saberes e a identidade docente.

SABERES DOCENTES

Ao retratar sobre os saberes docentes, Pimenta e Anastasiou (2010) evidenciaram que
0s saberes docentes se constituem em formas de saberes que estruturam o todo da profissao
professor. Isso quer dizer que para ser docente, é preciso uma formacdo especifica e que
considere o contexto da profissdo de professor em sua complexidade. A partir destas

caracteristicas também é possivel que se saiba quais foram os professores que mais

contribuiram para a aprendizagem destes alunos, em especial, para sua formacdo humanistica e
como os conhecimentos adquiridos ao longo desse processo de ensino em que o protagonista

foi o professor na formacdo inicial, fardo parte de sua prépria pratica docente.
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N&o s0 isso, segundo Pimenta (2012), os alunos aprendem sobre o que é ser professor

por meio da experiéncia socialmente acumulada ao longo dos anos e através das mudangas
historicas da profissao, o exercicio profissional em diversas instituicbes de ensino, através das
politicas publicas de educacdo desenvolvidas no pais e também, com suas experiéncias de
pratica docente em instituicdes precarias e que ndo oferecem as minimas condic6es de ensino,
bem como os esteredtipos que parte da sociedade tem com relacdo aos professores,
desvalorizando a profissdo.

Ainda segundo Pimenta (2012) ao ingressar no curso de formacéo inicial, os futuros
professores ja possuem conhecimentos prévios sobre os saberes necessarios para a préatica
docente. Estes conhecimentos sdo resultados da juncdo de diversas caracteristicas de
professores que de uma maneira ou outra deixaram um legado sobre o que é ser um bom ou
mau professor. Essa mesma autora esclarece que o saber docente esta intimamente ligado a
pratica como imitacdo de modelos, ou seja, grande parte dos alunos aprendem a partir da
observacao e imitagdo de seus professores, mas também desenvolvem seu proprio modo de ser
pois, “nesse processo escolhem, separam aquilo que consideram adequado, acrescentam novos
modos, adaptando-se aos contextos nos quais se encontram” no exercicio da profissdo docente.
(PIMENTA, 2002, p. 7).

Retomando os quatro pilares que constroem o0s saberes da profissdo do professor
conforme Tardif (2010), tem-se inicialmente os saberes profissionais, que sdo saberes que sao
apropriados no decorrer da vida e da historia do professor, adquiridos ao longo de sua formacéo
inicial e continuada e que se fundamenta nas ciéncias da educacéo, portanto, constitui-se de um
“conjunto de saberes transmitidos pelas instituigdes de formagdo de professores” (p. 36). Em
relacdo aos saberes disciplinares, estes correspondem aos diversos campos do conhecimento,
aos saberes de que dispde a sociedade e que estdo integrados as universidades sob a forma de
disciplina. Segundo Tardif (2010, p. 38) “os saberes disciplinares sdo integrados igualmente a
pratica do professor como os saberes profissionais e emergem da tradi¢do cultural dos grupos
sociais produtores de saberes sendo transmitidos nos diversos espagos educativos”. Também
Tardif (2010) caracterizou os saberes docentes, o que comumente chama de discursos,

objetivos, contetdos e métodos que orientam o processo de ensino, pois sdo a partir destes

saberes que as instituicGes escolares categorizam e apresentam 0s saberes sociais por elas
definidos e selecionados como modelo da cultura que se diz erudita. E por Gltimo, Tardif (2010)
chama de saberes experienciais aqueles desenvolvidos no trabalho cotidiano do professor.

Estes saberes sdo incorporados a experiéncia individual e coletiva sob a forma de habitus, ou
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seja, o estilo proprio de ensinar, macetes da profissdo e outras agdes praticas que se incorporam

aos saberes do professor enquanto parte identitaria do professor.

Portanto, corroboramos com o autor ao afirmar que o “saber dos professores ¢ o saber
deles e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles, com sua experiéncia de vida e com
sua historia profissional, com suas relagdes com seus alunos em sala de aula e com os outros
autores da escola” (TARDIF, 2010, p. 11). Completa assim, essa reflexdo sobre os saberes
docentes em que, tanto Pimenta (2002, 2012) Pimenta e Anastasiou (2010) e Tardif (2000,
2010) ponderaram sobre estes saberes enquanto parte da identidade do ser professor.

Para Pimenta (2012) a identidade e perfil dos professores sdo construidos a partir da
significacdo social da profisséo, ou seja, 0s saberes docentes estdo intrinsecamente associados
a construcdo da identidade dos professores, enquanto préatica e experiéncia educativas. Para esta
autora, a identidade profissional do professor se constréi a partir da significacdo social da
profisséo, ou seja, do confronto entre as diversas praticas incorporadas a profissional docente
resultadas das significacdes sociais da profissao. Isso quer dizer que a identidade do professor
é construida também pela incorporacdo de inovagdes que efetivam a pratica de ensino e da
analise sistematica das praticas a luz das teorias existentes, pois séo elas que argumentam a
favor de uma préatica docente bem-sucedida.

Outro estudioso que também esclarece essa discussao é Novoa (1995), afirmando que a
construcdo da identidade do professor € um processo de constitui¢cdo do sujeito historicamente
situado na sociedade que esta em constante processo de mudanca. Nesse sentido, a construgdo
da identidade profissional docente se configura como um processo flexivel e dinamico e que
deve levar em consideracdo as transformacdes sociais, politicas e culturais. Com isso, um
processo importante na construcdo identitaria do professor, segundo Ndovoa (1995) se refere ao
desenvolvimento profissional, ou seja, aos saberes acumulados a partir da teoria e da préatica

adquiridas ao longo de sua atuacdo. Partindo desta perspectiva,

E preciso considerar que a formagao de um professor, e consequentemente seu
desenvolvimento profissional, resulta de um processo de construcdo de
multiplas identidades que repercutem direta e significativamente no fazer
docente. Compreender-se como pessoa ha profissionalidade contribui para a
producéo de sentido no trabalho docente (NOVOA, 1995, p. 36).

Outrossim, a construcdo identitaria do professor esté relacionado com o seu perfil,
exigindo competéncias e habilidades que de acordo com Guedes e Sanchez (2017) atribuem
uma complexidade na descri¢do de um perfil que possa caracterizar os professores da educacéo

profissional e tecnoldgica.
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No caso especifico dos IFs a realidade ¢ mais complexa pelo fato de um professor

transitar por varios niveis, formas e modalidades de ensino simultaneamente e por grande parte
de seu quadro docente ser formado por engenheiros, bacharéis e tecnélogos, sem formacgéo
especifica ou conhecimentos pedagdgicos sistematizados, o que pode influenciar na sua prética
pedagogica, pois exerce a profissdo com publicos de diferentes faixas etarias. Sendo assim, a
formacdo inicial do professor da educacdo profissional e tecnoldgica, além de contemplar os
conhecimentos que Ihe permitam uma préatica pedagodgica baseada em sua experiéncia cotidiana
com os alunos, deve atuar como mediador do conhecimento e possibilitar uma formacéo

integral do aluno.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A seguir apresenta-se o0s resultados obtidos por meio das entrevistas com o0s 5
participantes, ou seja, 40% do total geral de 12 alunos que estavam realizando o estagio
supervisionado no segundo semestre de 2018 e, estavam finalizando o curso de Licenciatura
em Quimica do IF Goias, Campus Uruacu. Os alunos serdo nomeados e numerados da seguinte
forma: AQ1, AQ2, AQ3, AQ4, AQ5.

Inicialmente discorreu-se sobre a percepcéo em relacdo a articulagdo e integracdo
teoria e pratica durante sua formacdo inicial e, o longo da entrevista notou-se uma total
insatisfacdo dos alunos no que se refere a articulacao entre teoria e pratica no curso e também
na sua formacdo critica. As respostas foram na mesma direcdo em que se faz necessario maior
articulacdo, aumento de carga horaria para atividades praticas e de estagio supervisionado.

Alguns alunos (40%) revelaram sua preocupacao com o estagio, pois consideram a carga
horéria insuficiente, como observamos no Quadro 2, para colocarem em pratica todos 0s
conhecimentos adquiridos em sala de aula, além da “falta de articulagdao entre as empresas e o
IF no oferecimento de vagas de estagio no municipio” (AQ1). Além desta falta de articulagéo,
0s entrevistados (40%) também citaram o namero insuficiente de visitas técnicas, a falta de
incentivo e orientagcOes para pesquisas de iniciacdo cientifica e de atividades de extenséo.

Conforme visto na secdo anterior a formacdo inicial deve considerar o contexto da

profissdo de professor em sua complexidade e o estagio € uma atividade instrumentalizadora
da praxis (PIMENTA, 1995), o momento de articular teoria e pratica e, consolidar a identidade
docente a ser desenvolvida no &mbito do trabalho (LIBANEO, 2015).

A segunda questdo para os alunos participantes buscou conhecer como percebia no

momento de estagio a preparacao para exercer a docéncia no mundo do trabalho e, todos os
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alunos entrevistados (100%) sinalizaram que a formagdo para o trabalho precisa tanto da

preparagao técnica quanto de uma maior articulagéo entre a institui¢do e os arranjos produtivos
locais e, com isso, haver a integracdo entre a teoria e a pratica para uma melhor formacéo
profissional.

A partir disso, a terceira questdo se referiu as assertivas e fragilidades/entraves do
curriculo em sua formacao como futuro educador, por se tratar de um curso de licenciatura, a
maioria dos alunos (80%) responderam que a preparacéo para o0 mundo do trabalho ainda possui
aspectos a serem melhorados e segundo o relato de um dos alunos participantes, o estudo da
disciplina de Didatica possui uma carga horéaria de apenas 54 horas/aula. Essa carga horaria
deveria ser ampliada e “o estudo da didatica para iniciar as atividades de estagio deveriam
integrar todo o curso e iniciar no primeiro periodo, para que nds pudéssemos ja ir habituando
com a profissdo” (AQ1). A disciplina que AQ1 faz referéncia era a de Didatica ministrada no
5° periodo, apresentada no Quadro 2.

Os entrevistados (100%) atribuiram a falta de experiéncia e ao numero alto de
Licenciados em Quimica na regido como principais entraves para sua inser¢do no mundo do
trabalho. Somados a estes entraves, os alunos esclareceram que os principais requisitos exigidos
para sua contratacdo pelas empresas sdo o tempo de experiéncia e outros conhecimentos e
habilidades, como boa comunicacéo e facilidade para trabalho em grupo.

Também foi evidenciada a preocupacdo com profissionais sem qualificacdo especifica
atuando, principalmente nas escolas, ¢ que “ha um grande nimero de professores de Quimica
(muitas vezes sem formagao superior) contratados por “indica¢dao”, nao havendo preocupagao
da direcao com a formagao especifica na area” (AQ4).

Voltando ao que o aluno (AQ1) trouxe em sua fala sobre a didatica, ndo se pode perder
de vista que em termos gerais, a disciplina de Didatica que se preocupa com o estudo dos
processos de aprendizagem na sua totalidade e tornou-se um dos principais indicadores dos
professores na investigacdo dos fundamentos educacionais, organizacdo escolar, teorias do
conhecimento, métodos, conteudos e organizacdo da aula. Estes fundamentos que embasam a

relacdo ensino-aprendizagem e promovem a praxis educativa. Pois, a didatica

vem contribuir significativamente na fundamentacéo da préatica educativa, de
forma que os profissionais da educacdo possam ter um pleno dominio das
bases tedricas cientificas e tecnoldgicas, e sua articulacdo com as exigéncias
concretas do ensino. Desta forma os profissionais da educacéo poderdo estar
revendo, analisando e aprimorando sua pratica educativa (LIBANEO, 1994,
p. 35).
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A construcdo de uma nova didatica, mais presente no cotidiano do aluno, € um grande

desafio que deve estar presente na pratica de ensino do educador, independentemente da
modalidade de ensino, portanto, é salutar a preocupa¢do dos alunos entrevistados no curso de
Licenciatura em Quimica em relacdo a essa disciplina que se constitui a base para sua
profissionalizag&o.

Com a entrevista em andamento uma ultima pergunta foi feita aos alunos sobre o
entendimento deles da formacgdo omnilateral, que é um dos objetivos da educacdo profissional.
Acerca desse questionamento apenas um entrevistado (AQ2) demonstrou compreender do que
0 termo tratava e respondeu que se referia a formag¢do “como um todo” do estudante e que ha
falhas no curso em relagcéo a este tipo de formacédo, principalmente pela falta de grupos de
estudo e motivagdo que pudessem agregar mais conhecimentos aos alunos. Os outros alunos
(80%) néo souberam responder afirmando ndo compreender o significado da palavra.

Para Frigotto (2012) e Manacorda (2007), uma formacdo omnilateral preconiza a
integracdo de todas as dimensdes do sujeito: trabalho, lazer, ciéncia e cultura, sendo capaz de
proporcionar a este sujeito a compreensdo do processo histérico de producdo cientifica,
tecnoldgica e cultural, portanto, uma educacdo emancipatdria. Marx (2004) também contribuiu
com seu pensamento a esse respeito esclarecendo que a atividade préatica €, além da
possibilidade de adquirir experiéncia possibilita a aplicacao e criacdo do saber teorico, portanto,
indispensavel a formacgdo omnilateral do individuo. Diante disso, essa sinalizacdo deve ser
repensada pela instituicdo visto que, ndo esta clara para o aluno essa definicdo, ainda que tenha
indicios do entendimento que a proposta do IF é de formac&o integral, de concretizar um ensino
com senso critico e desenvolver a preparacdo para o0 mundo do trabalho.

Ap0s dez anos com a mesma matriz curricular o projeto do curso passou por uma nova
reestruturacdo, para implantacdo a partir de 2019/1, as adequacdes podem ter ocorrido devido
as mudancas econémicas do pais e da regido, pois, inicialmente a demanda para essa formacéo
era muito elevada. As mudancas mostradas no Quadro 3 revelam uma breve comparacdo da

evolucdo curricular por trazer uma sintese da matriz aprovada no final do ano de 2018.

Quadro 3: Disciplinas de atividades pratica no curso - Matriz 2019
Componentes curriculares

Periodo Disciplina Carga Horéria

1 Didatica em Laboratério de Ensino em Quimica 54

2 Prética de Quimica Geral 54
3 Préatica de Quimica Inorgénica Experimental 54
4 Pratica Como Componente Curricular | 54
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5 Estagio Curricular Supervisionado | 81
5 Didatica 54
6 Oficina de Ensino de Quimica 54
6 Pratica Como Componente Curricular I 54
6 Estagio Curricular Supervisionado Il 81
7 Préatica de Fisico-quimica Experimental 54
7 Estagio Curricular Supervisionado 111 108
8 Pratica Como Componente Curricular 111 54
8 Estagio Curricular Supervisionado IV 135
Total 891 horas

Fonte: Adaptado (IFG, 2018)

E perceptivel o aumento significativo da carga horaria tanto, para estagio
supervisionado como, para praticas de ensino e aulas de didatica. Sobre isso, retoma-se a
contribuicdo de Candau (2013) ao afirmar que é a didatica que constroi o elo, a relacéo teoria e
pratica, pois ela ndo é somente um instrumento, mas também um elemento fundamental para a
relacdo entre o conhecimento teorico-cientifico sendo, necessaria ao professor enquanto ainda
académico, bem como em sua pratica como docente.

Assim, com a nova proposta pedagdgica do curso, o IF Goias estd caminhando para
superar alguns dos entraves apresentados pelos alunos entrevistados, a relacdo teoria e pratica
estd em vias de ser de fato concretizada durante a formacgéo do aluno, pois esta contemplada na
matriz curricular que serd desenvolvida a partir desse ano de 2019 e, as disciplinas de atividades
praticas nessa proposta estdo presentes desde o 1° periodo até o Ultimo com um niimero de carga
horéria superior ao que era praticado na matriz anterior (2008-2018) que era de 468 horas e,
agora passa para 891 horas segundo os Quadros 2 e 3, por isso, a formacéo integral do aluno
tende a atender a expectativa do aluno e a perspectiva de articulacdo entre teoria e pratica na

formacdo inicial do professor da educacéo profissional.

CONSIDERACOES FINAIS

A discussdo tedrica teve como escopo referendar as percepcdes dos alunos do ultimo
periodo em momento de estagio supervisionado sobre a relacdo teoria e pratica e sua preparacao
para exercer a docéncia no mundo do trabalho. Ao interpretar e analisar a percepc¢do dos alunos

do curso de Licenciatura em Quimica constatou-se uma insatisfacdo dos entrevistados em
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relacdo a articulacdo entre teoria e pratica no que tange o estagio supervisionado do referido

curso. No momento em que esta finalizando sua formagé&o inicial e prestes a ingressar no mundo
do trabalho os alunos entrevistados ainda ndo se sentem totalmente preparados, para o exercicio
da docéncia. Provavelmente por evidenciarem uma lacuna nas atividades de estagio que podem
ser traduzidas na dificuldade em perceber a efetiva relacéo teoria e pratica e ou por falta de
interesse e tempo do proprio aluno que em sua maioria € trabalhador e usa um tempo minimo
para a sua formac&o, além do que, o curso que eles estdo finalizando é noturno, sendo talvez a
Unica oportunidade dele poder se formar/profissionalizar.

Sendo assim, a sinalizagdo dos alunos com base em suas percepcdes revela a
necessidade de uma educacéo dialética, construida no arcabou¢o de um processo de ensino que
aproxima a teoria da pratica comumente exigidas para a profissionalizacdo e aproximagdo do
mundo do trabalho, recuperada pela articulacdo do estadgio com o saber efetivo adquirido em
sala de aula, grupos de estudos, enfim, de um processo de ensino que possa realmente traduzir-
se na integracdo entre a instituicdo de ensino e a escola campo, na formacdo integral do
individuo.

E possivel perceber que o IFG tem se preocupado com as mudancas significativas que
interferem na proposta curricular de seu curso, pois na redefinicdo do curriculo tem-se um
avanco da matriz curricular em relacdo as praticas de ensino e didatica que inferem na relagédo
e aplicacdo de atividades que articulam teoria e pratica. Iniciando desde o primeiro periodo e
ampliando também progressivamente a carga horaria exigida de atividades de estagio
supervisionado. Isso se deve as discussdes que vem se acirrado pela necessidade de que a
formacdo no ambito do IF Goias deve partir do principio de integracéo entre curriculo geral e
especifico, o trabalho como principio educativo e por meio de um ensino que seja
interdisciplinar (MEC, 2018).

Enfim, a percepcao dos alunos deve ser considerada para a continuidade das discussdes,
ainda que nesse estudo ndo se considerou a percepcdo do professor, e para a consolidacdo dos
conhecimentos oferecidos no curso de Licenciatura em Quimica do IFG, Campus Uruagu,
reconhecendo que para a efetividade da proposta de ensino desta instituicdo, faz-se necessaria

repensar e primar pela melhoria da articulacéo entre teoria e pratica e maior integracdo com as

escolas campo. Ao finalizar esse estudo fica a expectativa, ainda que se tenha muito desafios,
dessa nova matriz superar essa falta ou pouca articulacédo e integracdo da teoria com a préatica

no curso de Licenciatura em Quimica do IF Goias Campus Uruacu.
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