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Resumo:

A proposta de trabalho tem como objetivo discutir os saberes de si e da docéncia produzidos por trés
professoras leigas e aposentadas que se tornaram professoras em classes multisseriadas, no contexto da
roga de um municipio baiano. A roga aparece como o0 cenario dessa discussdo, ou seja, ela ndo se
configura como um espaco de trabalho com a terra, mas sim como um espago de producdo de
subjetividade e identidades. A formacao docente se constitui como campo teérico de didlogo que permite
a construcao de saberes pedagdgicos construidos no processo da docéncia. A escola é um dos espacos
dessa formacgdo. Trata-se de uma pesquisa de carater qualitativo que se ancora no meétodo
(auto)biografico e usa como técnica para a coleta de dados, a entrevista narrativa. A escola é espaco
legitimado de hibridismo e producdo de debates sobre a educagdo e suas complexidades, portanto,
narrativas, memorias, memoriais, historias de vida, identidades, sabres, praticas de professores sdo
elementos importantes para os estudos sobre o sistema educacional e a formacdo docente é um dos
principais pontos por onde perpassa inumeras discussdes que envolve a escola e 0s sujeitos que a
compde. Acreditamos que este estudo centra-se na possibilidade de teorizarmos sobre os saberes da
docéncia elaborados por essas professoras que vao se constituindo professoras na préatica docente sem
fazer o curso normal e magistério. Esta discussdo nos oportuniza pensar a profissdo docente e seus
processos empiricos e epistemoldgicos da formagdo como processo formativo continuo de valores e de
ideais que se constituem como dispositivos importantes & formacdo humana que contribuem com a
praxis da docéncia. As professoras, colaboradoras da pesquisa, se constituiram professoras
desenvolvendo taticas e estratégias pedagogicas, além de outros saberes da organizacdo do trabalho
sem curso de formacdo pedagdgico. O fazer pedagdgico de cada uma foi implicado nas memorias de
seus tempos escolares. As classes multisseriadas sdo realidades e ndo devem ser negadas. E isso se
constitui num legado historico, politico, cultural e social para ser estudado, além de ser uma categoria
tedrica importante na historia da educacédo brasileira, foram as professoras leigas que deram grande
sustentaculo as comunidades rurais, especificamente, no nordeste. Biografar as historias de professoras
rurais e seu contributo para os processos de alfabetizacéo e letramento das comunidades rurais, é também
dar visibilidade ao papel social que elas exerceram na sala de aula.
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1- Palavras iniciais

Hoje, pensar a profissdo docente significa remontar as diferentes trajetdrias que
educadores foram construindo ao longo da sua historia na profissdo, em diferentes tempos e
espacos. A profissdo movimenta-se valendo-se de experiéncias outras que ndo estdo apenas no
espaco da escola, mas na trajetoria de seus professores. Ser docente na roga implica em refletir
sobre os modos de vida traduzidos na maneira como as professoras construiram a formacéo
docente ao longo de suas carreiras. Essa profissionalizacdo surge da interacdo das professoras

com a comunidade rural da qual fazem parte.

Ao longo das historias que sdo contadas através das narrativas dessas professoras, vao
sendo moldadas tanto sua formacao profissional quanto a sua préatica docente, que surge fruto
dessa interacdo viva com seu dia a dia. Moldando um ser docente diferente a cada passo do
processo. Com o objetivo de apreender os sentidos acerca da formacdo profissional das
professoras da roca, construcdo de saberes e desenvolvimento de suas préaticas, o estudo
fundamentou-se na pesquisa (auto) biografica por entender que a narrativa traz a experiéncia
do vivido, possibilitando desvelar os diferentes percursos que as docentes fizeram na busca pela
profissionalizagéo.

Por considerar a singularidade presente em cada narrativa, optamos por tomar a
narrativa como um nucleo do processo de investigacdo. Essa opcdo metodolégica delineou-se
também como uma pratica formativa, em que as experiéncias pedagdgicas do coletivo foram

tomadas como dispositivos de investigacdo-acdo-formacao.

Ser professor na roga exige um movimento de deslocamento e pertencimento de cada
sujeito envolvido. Constituir os processos identitarios da profissao significa pensar a docéncia
como modo de vida, observando espagos e temporalidades distintos que a constituem. Desta
forma, iniciaremos relatando as trajetorias das professoras, em seu processo de formacao,
enquanto ser docente na roca. Esperamos que o texto possa contribuir para futuras investigacoes
sobre a docéncia na roga, impulsionando as intervengdes formativas desses sujeitos, com apoio

e ponto de partida no conhecimento local, fruto de préaticas pedagdgicas que articulam os

saberes pessoais e profissionais da docéncia na roca.

A profisséo de docente na roca € marcado pela necessidade de atendimento as demandas
locais, esse processo de formacgdo das professoras € marcado pelas experiéncias como
estudantes/trabalhadoras que vivenciaram a escola na relagdo partilhada com os saberes e

fazeres produzidos na roca, como nos relata Mar:
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Também tomei um curso de como lidar na roga com 0s meninos. O curso até
ensinava a fazer horta de tomate, alface, ensinava até o espaco de uma cova
para outra. Nesse curso também teve professor leigo da cidade, ndo era sé da
roga ndo [...]. (Mar)

A escola é o espaco legitimo de hibridismo e producéo de debates sobre a educacéo e
sua complexidade. Assim, as narrativas, as memorias, 0s memoriais, as historias de vida e suas
identidades, bem como os saberes e praticas de professores se constituem como elementos
importantes da formacé&o de cada sujeito para compreendermos a formacéo docente. Os desafios
e conflitos da profissdo docente oportunizam a construgdo de seus proprios saberes e suas
praticas, e vdo, ao longo do percurso, ensejando o aprendizado de si e dos outros.

Conforme Rios (2015, p. 46), “a formagao passa pelo trabalho do docente e pela
producéo de si como pessoa e profissional. Todos 0s espacos e tempos da vida sdo espagos e
tempos de formagao e de transformagao de sujeitos”. Assim sendo, foi na pratica docente e pela
pratica docente que as professoras Mar, Terra e Céu foram aprendendo a ser professoras. O

trabalho docente na roca, nas classes multisseriadas, foi o principal dispositivo formativo, pois:

[...] ndo podemos deixar de retomar 0s espagcos e tempos da roga que
constituiram as histérias de vida dos (as) docentes, uma vez que sdo dimensdes
narrativas que retomam a constituicdo da formacdo continuada, fluida,
identitaria de cada narrador (a) [...] a formacéao € considerada aqui como um
processo global ao longo da trajetéria de vida [...] o sentido da formacéo esta
na relagdo nos momentos e lugares em que se articula e se materializa a
educacdo sendo estes multiplos. (RIOS, 2015, p. 45)

Pode-se perceber, entdo, que é fundamental evidenciar alguns elementos que se
configuram nesse processo de formacédo das professoras, a exemplo das historias de vida, que
foram experienciadas dentro de espacos e tempos permeados de subjetividades, necessidades e
limitacOes. Trazendo a oportunidade da construcdo sobre a experiéncia e as reflexdes sobre a
propria experiéncia, gragas ao qual o sujeito, além de ser o portador de um conhecimento previo,
é chamado a produzir novos conhecimentos validos, uma vez que aqueles ja realizados nem

sempre séo suficientes para a resolucdo dos problemas que surgem.

Para adentrar os espa¢os e tempos da vida do professor, para ter acesso a elementos da
subjetividade que se ocultam no processo educativo, € necessario compreender seu processo de
formagc&o através das narrativas (auto) biogréaficas. E nesse sentido que a narrativa de cada
professora se torna essencial na analise compreensiva. Através da narrativa de si e da propria
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historia, 0 sujeito é capaz de instaurar uma circularidade construtiva entre o processo de

significado e a experiéncia vivida.

A narrativa (auto) biogréafica — ou, mais especificamente, o relato de formacéo
— oferece um terreno de implicacdo e compreensdo dos modos como se
concebe o passado, o presente e, de forma singular, as dimensdes experienciais
da memoria de escolarizagdo e de formacdo. Entender as afinidades entre
narrativas (auto)biograficas no processo de formacdo e autoformacdo é
fundamental para relaciona-las com o0s processos constituintes da
aprendizagem docente. Desta forma, as implica¢cbes pessoais e as marcas
construidas na trajetdria individual/coletiva, expressas nos relatos escritos,
revelam aprendizagens da formacéo e sobre a profissdo. (SOUZA, 2007, p. 4)

Essa concepcdo alinha-se as categorias de pesquisa discutidas aqui, como as
aprendizagens sistematizadas pela escola que se opdem ou sobrepujam as aprendizagens
produzidas no cotidiano. As vivéncias da sala entrecruzam-se as préaticas sociais da comunidade
e provocam reflexdes, no campo da docéncia e das atividades realizadas no contexto
pedagogico, exigindo praticas conscientes e reflexivas, por parte do professor, cuja pratica
passa a ser vista com muita responsabilidade, pois capaz de atender as necessidades dos atores
sociais e protagonistas da escola, contribuindo com a formacédo cidada e politica de cada um.

Consideramos que o fazer docente das professoras aposentadas se constituia a partir de
aprendizagens adquiridas e construidas ao longo da sua trajetoria profissional, que se
entrecruzava essencialmente com a vida cotidiana, e o espaco da escola se estabelecia como o
espago de desenvolver praticas aprendidas/“imitadas”. Pimenta (2000, p. 40) afirma que “o
trabalho docente constroi-se e transforma-se no cotidiano da vida social [...]. O saber
pedagogico é o saber que o professor constréi no cotidiano de seu trabalho e que fundamenta
sua acdo docente [...]. A préatica docente é simultaneamente, expressao desse saber pedagogico
construido e fonte de seu desenvolvimento”.

Corroborando com Pimenta (2000) e Tardif (2002), compreendemos que as implicacfes
entre saber pedagdgico e pratica docente sdo produzidas e ndo simplesmente transmitidas; séo
saberes incorporados, presentes principalmente nas situa¢Ges de trabalho, que s6 tém sentido

nas relacBes de trabalho e nessas relagdes sdo modelados (re)construidos e aplicados de maneira

significativa, isto &, o saber se configura em praticas, pois, para Tardif (2002, p. 11):

[...] Saber é sempre o saber de alguém que trabalha alguma coisa no intuito de
realizar um objetivo qualquer. Além disso, o saber ndo é uma coisa que flutua
no espaco: o saber dos professores € o saber deles e esta relacionado com a
pessoa e identidade deles, com a experiéncia de vida e com a sua historia
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profissional, com suas relagdes com os alunos em sala de aula e com os outros
atores escolares na escola.

A profissdo docente é impregnada de sentidos e relacbes humanas, sendo o professor
um administrador destas relacdes, um profissional que ndo esta sozinho, pois esse fato é
determinante do ato de ensinar, que ndo se atétm somente na pessoa do professor, mas na

interacdo entre professor aluno e contexto. Segundo Scoz (2011, p. 49):

[...] 0 modo como os professores aprendem podem ser enriquecidos se 0s
processos de aprendizagem e de ensino forem considerados, ndo da maneira
mais frequente, como algo que estd ‘fora’ do professor, mas como um
momento constitutivo essencial definido pelo sentido que esses processos tém
para ele, dentro da condig&o singular em que se encontra, ou seja, inserindo-
se 0s processos de aprendizagem e de ensino em sua trajetoria de vida.

O processo de aprendizagem do professor é algo que se completa, pois ele ndo é vazio
de conhecimentos, e descobre que tudo leva/traz consigo elementos importantes e constituidos
pela experiéncia do dia a dia e na relacdo que o docente constrdi com 0 meio e com 0s sujeitos
que nele estdo inseridos. O trabalho do professor é diretamente imbricado as relaces entre
pessoas, a0 mesmo tempo em que ele se forma, ele também forma. Nesse sentido, Tardif (2002,
p. 49) afirma:

O docente raramente atua sozinho. Ele se encontra em interagdo com outras
pessoas, a comecar com o0s alunos. A atividade docente ndo é exercida sobre
um objeto, sobre um fendmeno a ser conhecido ou uma obra-prima a ser
produzida. Ela é realizada concretamente numa rede de interagcdes com outras
pessoas, num contexto onde o elemento humano é determinante e dominante
e onde ndo estdo presentes simbolos, valores, sentimentos, atitudes, que sdo
passiveis de interpretacdo e decisdo que possuem, geralmente, um carater de
urgéncia.

Assim sendo, apresentamos 0s excertos textuais das professoras, destacando a inser¢ao
destas nas classes multisseriadas, os elementos que foram importantes neste processo de
formagdo, bem como os valores e sentidos atribuidos por elas a formacdo para o

desenvolvimento das praxis. A maioria das professoras da roca era convidada a trabalhar,

principalmente por algum representante politico da época; era aquela mulher da comunidade
que possuia saberes “suficientes” para ensinar os estudantes da comunidade, como podemos

observar nas narrativas a seguir.

Professora Mar:
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Antes de ser professora, eu labutava na roga direto, com a plantagéo de
fumo, isso desde crianca. Andava também com mandioca, cuidava dos
bichos, de roupa, da casa, de filhos e de marido.

Ensinava de manha e trabalhava de tarde, e ainda algumas dessas
atividades entravam pela noite, eu ndo ficava sd esperando pelo
dinheiro do ensino.

Comecei a ser a ser professora aqui assim: tinha uns jovens que queriam
aprender alguma coisinha e sabiam que eu sabia passar alguma coisa e
me pagavam para eu dar aulas para eles. Entdo, comecei ensinando
particular.

Um vereador passando por aqui ficava invocado me vendo ensinar o0s
meninos, nessa mesma sala aqui.

Em 1964, o vereador me conquistou para ensinar, mas eu ja ensinava
particular de 1960 a 1963.

Quando ele ficava me conquistando, eu dizia: vereador, eu nao sei
ensinar, eu ndo sou professora formada.

Dai ele dizia, mas que nada D. Mar, eu sei que a senhora aqui tem
condicBes de ensinar, pois 0s meninos aqui ndo sabem de nada. Eu
encontrei a senhora ensinando particular, ensinando até bem, as quatro
operacdes de conta, pode fazer um ditadozinho, uma copia [...] assinar
0 nome ja esta de bom tamanho [...] eu estou gostando muito da maneira
da senhora ensinar. VVou arrumar uma escola pra senhora.

E eu continuei a dizer: Vereador, eu ndo quero de jeito nenhum.
Quando é um dia eu estou aqui ele chega pra me levar pra Ourigangas.
Fez os meninos pegarem o cavalo e me montar para ir pra Ourigangas.
Cheguei la dei minha assinatura e passei a ensinar o bé-a-ba.

Percebemos no relato da professora como se deu a sua insercdo na docéncia. Saber ler
e escrever “alguma coisa”, como elas afirmaram em suas narrativas, era o suficiente para
assumir uma classe multisseriada. No caso da professora Mar, ela ja possuia experiéncia
docente, pois ministrava aulas particulares para alguns jovens que tinham o desejo de aprender
a assinar o nome. Assim como a professora Mar, muitas outras professoras ingressavam na
profissdo docente dessa forma, pelo seu prestigio na comunidade e por indicacGes de

representantes politicos. Para Antunes-Rocha e Hage (2010, p. 156), a professora da rocga, de

algum modo:

Pertence aquela camada de profissionais da educagdo que realiza o trabalho
longe das honras e privilégios da academia, dispde do minimo no que se refere
a materiais, equipamentos e outros recursos de tecnologia. Raramente séo
profissionais reconhecidos pelas proprias autoridades da educagdo, mas ao
mesmo tempo se constituem em arautos em defesa das culturas locais, das
tradigBes e desempenham com dificuldade, mas também, com galhardia sua
funcdo de educadores, de conselheiros nas comunidades as quais pertencem,
como auxiliares na igreja, padrinhos e madrinhas de muitas criangas, entre
outras.
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A professora da roga constitui-se como uma autoridade, talvez mais do que o prefeito,

pois, para a comunidade, ela representa conhecimento, poder, notoriedade e saber letrado e
matematico. Ela ¢ uma “chave para o conhecimento”. Ali nasce também um mito. Pode ser
venerada e pode ser odiada, mas, sobretudo, ela representa poder. Assim, no siléncio da
pedagogia que se faz notoria, provoca mudancas imensuraveis e percebidas a longo prazo. Essa
é a boniteza da pratica pedagdgica das professoras da roca. Essa boniteza precisa ser cuidada,
como afirma Freire (2001, p. 116): “Sou professor a favor da boniteza da minha prépria pratica,
boniteza que dela some se ndo cuido do saber que devo ensinar, se ndo brigo por este saber, se
nao luto pelas condi¢des necessarias|...]” para que de fato as aulas acontecam e os estudantes
sejam respeitados.

A professora Terra também foi convidada a ser professora, como destaca no excerto:

[...] eu estudei até a quarta série, mesmo assim eu era classificada como
professora leiga. Aos 24 anos, comecei a ensinar na fazenda Canavieira. O
prefeito da época conversou com um fazendeiro que me convidou. Ele tinha
uma casa e me cedeu para ensinar criangas, ensinei por muito tempo. Era numa
fazenda. Era uma casa de residéncia e ndo um colégio; ai arranjei uns meninos
e fui comegando devagarzinho; dai a pouco, ficou completa. Era muita
crianga, muita dificuldade. S6 tinham duas bancas porque os pais cediam para
os proprios filhos sentarem e estudar; ndo existia quadro de giz. [...] E dai foi
comegando o dia a dia e as criangcas foram aumentando. Eu ensinava na
fazenda, mas depois passei para a minha casa, na mesma comunidade. Depois
gue casei que vim morar na casa do avd do meu marido. E dai ele deu um
lugar para eu ensinar. Era uma sala enorme.

A professora Terra iniciou a docéncia a convite de um fazendeiro da comunidade,
formando a turma com apenas algumas crian¢as para iniciar os trabalhos, mas logo depois o
namero de criancas para estudar também cresceu. Com o aumento da quantidade de alunos,
surgem as dificuldades, no que tange ao mobiliario, dentre outros materiais. Ela relata também
0 movimento itinerante entre a fazenda, sua casa, apds o casamento, e a casa do sogro, ja em
outra comunidade. Terra constituiu o préprio método de trabalho para enfrentar a diversidade
da sua turma.

Percebemos que nos convites feitos pelas autoridades locais, como o fazendeiro, o

vereador etc., hd um perigo: a manipulacdo do poder daquele que indica. Entdo, é perceptivel

gue mesmo a professora adquire poder, porque ali, naquele lugar, é ela quem detém o
conhecimento letrado, o saber das letras e dos numeros, mas ela ndo domina as articulagdes
politicas, ainda que possa ser uma agente da cidadania e do letramento. As professoras da roga
podem se tornar figuras perigosas para vereadores e fazendeiros, basta que elas enveredem por

uma pedagogia que produza conhecimento da cidadania, o que vai além da simples
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decodificacdo das letras e das quatro operacGes da matematica. Ser professor exige muito mais

do que ensinar, como pontua Freire (2001, p. 115):

N&o posso ser um professor se ndo percebo cada vez melhor que, por ndo
poder ser neutra, minha pratica exige de mim uma defini¢cdo. Uma tomada de
posicao. Decisdo. Ruptura. Exige de mim uma escolha, entre isto ou aquilo.
[...]. Sou professor a favor da luta constante contra qualquer forma de
discriminacdo, contra a dominacdo econémica dos individuos ou das classes
sociais.

Ser professor ou ser professora exige muito mais que ministrar aulas. As professoras de
classes multisseriadas, de certo modo, precisaram estar ali, também para combater os diversos
tipos de preconceito, oportunizando as criancas, adolescentes e jovens da roga, o contato com
um conhecimento capaz de libertar aquele povo da submissao presente nas conjunturas politicas
locais. Assim, apesar de dependerem dos fazendeiros e vereadores locais, as professoras
conseguem despertar nos seus estudantes a esperanca e fornecem uma arma contra a alienagéo.

A boniteza tdo bem colocada por Freire (2001) é essa capacidade e esse poder de indicar
outra professora para ministrar suas aulas e assumir a docéncia. Essa boniteza que permitiu a

professora Terra indicar a professora Céu para ficar em seu lugar.

Entdo, estudei até a quinta e depois tinha que estudar fora, aqui ndo tinha.
Tinha que estudar fora, mas meu pai ndo concebia filha mulher morar fora de
casa, com outras pessoas, ele ndo concordava. Nesse tempo fiquei sem fazer
nada foi quando Terra casou e precisou ir embora para outra comunidade; ai
assumi o lugar dela. Fui ensinar com 16 anos e comecei a ensinar em classe
mista, eu ensinava, em casa, alunos de todas as idades [...].

A professora Terra, assim como muitas jovens daguela época, ndo podia dar
prosseguimento aos estudos, porque os pais ndo permitiam que as filhas fossem para a cidade
estudar. Na zona rural, as mocas estudavam até a Gltima série ou ano que era oferecido pela
escola préxima de sua residéncia. Poucas dessas meninas conseguiram exercer a docéncia. Mar,
Céu e Terra foram algumas dessas poucas a assumir a docéncia em classes multisseriadas. Eram
parte da comunidade, participaram da construcdo social da escola no meio rural.

Nas escolas da roca, nas quais esta pesquisa foi desenvolvida, a formacao das docentes

ocorreu, inicialmente, no cotidiano das experiéncias de lida com a terra, com o coletivo,
ambiente em que o saber pratico foi durante muito tempo o Unico elemento que fundamentava
0 agir pedagogico das professoras. Ser da comunidade e ter vivenciado a escola da roca, como
estudantes de classes multisseriadas, possibilitou as professoras iniciar o processo de formacao

docente, exigindo novos paradigmas para a profissionalizagéo. (83)33223222
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Nesse processo de iniciacdo a docéncia em classes multisseriadas, as professoras passam

a ter alguns cursos de formacdo. Para as professoras, estes cursos de formacdo ajudaram a

melhorar sua pratica em sala de aula, como podemos observar na narrativa da professora Terra:

Fiz um curso em 1966, em Alagoinhas, que durou um més; tinham 96
mulheres, depois fiz um em Iraré que durou quatro meses [...] Depois, teve um
outro curso que durou trés meses. Nesses cursos, gue a gente fazia muita coisa
nova, a gente aprendia a preparar aula mesmo. Antes dos cursos, ndo tinha
uma aula preparada com detalhes. Depois dos cursos, a gente riscava todos
aqueles objetivos, entdo, esse saber, a gente adquiriu depois dos cursos.

A importancia da formacdo para o trabalho docente é enfatizada na narrativa da
professora Terra, ao afirmar que: “Depois dos cursos, a gente riscava todos aqueles objetivos,
entdo, esse saber a gente adquiriu depois dos cursos”. A teorias comecam a se alinhar com a
pratica da professora, e ela destaca que comegam a surgir novos saberes, como preparar as aulas
pautada em objetivos.

Podemos perceber que a professora reflete sobre sua pratica, antes e depois da formacao,
e que 0s novos conhecimentos sdo necessarios. Nessa concepcdo, Marques (2000 apud
RIBEIRO, 2004, p. 45) observa que o “professor ¢ trabalhador do conhecimento, cuja dindmica
faz, com que a educagdo assuma carater de permanente recomeco e renovacgao’.

Conforme NOvoa, (1995, p. 25), nas suas consideracdes a respeito da formacdo do
professor, o trabalho e a formacédo do docente merecem ser vistos, se elaborados segundo uma

proposta reflexiva, pois:

A formacao néo se constroi por acumulagdo (de cursos, de conhecimento ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as
préticas e de (re)construgdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é

tdo importante investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia.
E nessa compreensdo acerca dos fenémenos educacionais, sobretudo da formagéo do
professor e da constituicdo do seu papel docente que as historias de vida de professores vém se
tornando um dispositivo metodologico importante para os debates sobre formacéo docente e 0s

modos de como esta se configura no processo de aprendizagem, ensino e praticas, dentre outras

acOes que adentram o campo da docéncia. Desse modo, as professoras tinham a consciéncia de
que o trabalho docente exige reflexdo e responsabilidade, a medida que lidavam diariamente
com a formacdo de pessoas, na perspectiva da transformacéo social.

As professoras reelaboram suas praticas, seus saberes iniciais do exercicio docente, a

partir dos novos saberes aprendidos nos cursos de formacdo. De acordo com Scoz (2011), as
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novas concepcdes de ensino, com as inimeras informagdes e os avancos tecnoldgicos, fazem

com que os professores produzam novos conhecimentos e mudangas em suas posturas e forma
de agir. Todavia, a autora enfatiza que: “[...] os professores sdo individuos com subjetividades
e identidades pessoais e profissionais. S&o enfim, sujeitos que vao produzindo sentidos em seus
processos de aprender e de ensinar, nos quais se integram suas condicdes sociais e afetivas, seus
pensamentos e suas emogdes” (SCOZ, 2011, p. 48). A constituigdo da identidade docente, a
formacéo profissional, 0 aprimoramento dos saberes e a valorizacdo das aprendizagens vao se
constituindo na formagdo continuada. Para Freire (2001, p. 15), ao “ser produzido, o
conhecimento novo supera outro antes que foi novo e se fez velho e se ‘dispde’ a ser
ultrapassado por outro amanha”. Consoante Freire (2001), Silvestre (2011, p. 165) considera

que:

O professor, em seu processo de formacao inicial ou continuada, é constituido
numa dada realidade social, fruto de um longo processo historico, traduzido
nas relagdes sociais nas quais ele estd envolvido, processo que vai
transformando de acordo com as exigéncias e demandas econdémicas, sociais
e politicas.

Partindo dessa concepcdo, pode-se perceber como as professoras aposentadas avaliavam
e reavaliavam suas praticas pedagogicas e como elas percebiam o processo de formacdo por
que passaram, para se constituirem professoras. Favero e Tonieto (2010, p. 27) consideram que
“[...] é importante refletir sobre a propria acdo, uma vez que a analise reflexiva é condicdo para
que haja movimento no processo de mudanga e de inovacao pedagodgica [...]”.

E interessante observar como a professora se percebe no processo formativo e parece
que, para ela, a docéncia somente se inicia quando faz o curso de formagao. “A crenga de que
0 professor se constitui como docente somente a partir dos cursos de formacao inicial e
continuada vai sendo substituida por uma percep¢do mais ampla dos processos formativos”
(FURLANETTO, 2003, p. 13).

O professor é um trabalhador do conhecimento que se movimenta dinamicamente em

volta do recomeco e da renovacdo. A professora Céu concorda com essa afirmativa, quando

apresenta seu percurso formativo:

Comecei a estudar do 1° ano, 1° ano virgula, comecei do abc, cartilha, ai vinha

1° ano e assim sucessivamente. Nunca perdi 0 ano, ndo tirava nota baixa; no

dia que tirei um nove, chorei a tarde toda.

Comecei a ensinar como leiga, mesmo estudando até a quinta série, ndo fiz o
curso de Magistério, eu era leiga de formacéo, depois tomei alguns cursos [...].
Vieram os cursos e um deles foi o0 ASTEI, durou trés meses, ia e voI@g?%i 3222
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casa todo sabado. Esse curso trabalhava mais em cima do Portugués, depois
foi vindo outros e outros e dentre estes teve 0 APROL; o APROL foi trés anos,
esse foi trés anos de curso, vérias colegas participaram, acredito que todas [...]
teve o internamento e teve o estudo a distancia, que a gente estudava em casa.
Muitas ndo seguiram. Eu segui. Fui, terminei. Consegui o meu certificado.
Depois, através do radio, teve outro curso através do radio. NOs ouviamos
aquele curso através da radio, era a radio Tupi do Rio, que dava toda a
instrucdo. Matriculei-me, pagava e dai vinha as li¢des, os livros, tudo na
apostila. Ai estudava; quando era para fazer os testes, eles mandavam as li¢oes
especificas. Estudava, fazia e enviava tudo pelos correios. Isso eu fiz para
aprender, para passar para alguém que também queria aprender e tinha menos
conhecimento que eu. Eu ja tinha esse inicio, e tinha pessoas gue ainda ndo
tinham. [...] Eu fiz um curso em Cip0, chamado Aperfeicoamento para o
professor leigo; eu fiquei doida para ir e daqui s6 eu fiz. Foi muito bom! Vocé
ia, hoje, como se fosse comecar, ai fazia um teste para saber onde comecar e
tudo isso foi me ajudando. Certificados e mais certificados resultou que eu
conclui até o 1° ano. Tudo bem, ai recebi o certificado de 1°ano. [...] As coisas
estavam melhorando tanto para os leigos que estavam ali. A gente ja fazia o
planejamento, tudo junto, que ninguém fazia planejamento, de primeiro,
ninguém sabia o que era planejamento, trabalhando [...].

Observamos o processo epistemoldgico da formacdo docente e de como cada uma vai
se constituindo enquanto professora. As professoras iniciavam a docéncia apenas com 0s
saberes e as técnicas que estrategicamente desenvolviam em sala de aula. O planejamento
aparece como peca importante e reveladora da formagao. E revelador porque, a partir da acio
de planejar, as professoras destacam os saberes, ampliam o conhecimento com o apoio da teoria

de que vdo se apropriando. Entdo, o planejamento, no que tange a formacéo, é:

O planejamento escolar é uma tarefa docente que inclui tanto a previsdo das
atividades em termos da sua organizagdo e coordenacao em face dos objetivos
propostos, quanto a sua revisdo e adequacdo no decorrer do processo de
ensino. O planejamento é um meio para se programar as a¢es docentes, mas
é também um momento de pesquisa e reflexdo intimamente ligado a avaliag&o.
(LIBANEO, 1994, p. 221)

O planejamento pode ser concebido como um processo em que o educador se apropria
do conhecimento e planeja suas a¢des e intengdes sob uma perspectiva, pois ele vai procurando
ampliar sua “consciéncia em relagdo aos problemas do seu cotidiano pedag0dgico, a origem
deles, a conjuntura na qual aparecem e quais as formas para a supera¢do dos mesmos”
(PADILHA, 2005, p. 31).

A forma de enfrentar os conflitos advindos da profissdo era buscada nos cursos. Era nos

cursos que as professoras se aperfeicoavam, se avaliavam e eram avaliadas. “As atividades eram
todas planejadinhas; fizemos estagio com a delegada do municipio; o que eu aprendi até a quarta

série foi com essa professora que se tornou delegada”, como afirma Terra.
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Além dos cursos de extensdo para o aprimoramento da profisséo, as professoras apropriavam-

se muito dos livros didaticos. A professora Mar ressalta que, possuindo o livro, ela tinha um
instrumento eficaz em sua formacdo, pois destaca que apenas com o livro didatico aprendia a

diversificar sua pratica, melhorando-a na sala de aula.

Os livros me explicavam muita coisa [...] naquele tempo, ndo tinha muito isso
de planejamento ndo era um ensinamentozinho que com os livros a gente
aprendia também. O livro do professor tudo ensina, tem todas as respostas,
como € que nao aprende? A gente s6 ndo podia dar esses livros para os alunos,
porque ele ja ta dizendo livro do mestre.

Mas também tomei muitos cursos, um deles foi 0 APROL; a gente passava
muito tempo no Joaquim Indcio. Passava a semana, sexta e sadbado vinha
embora. Depois teve uns tempos estudando em casa, ai, de vez em quando, ia
fazer os testes la. (Mar)

A professora Mar alia-se aos livros didaticos para aperfeicoar seus saberes e
conhecimentos. Os manuais e livros didaticos sdo Uteis em sala de aula e tornam-se dispositivos
importantes da pratica docente e da formagdo. Os livros mais uma vez aparecem como um
elemento importante também para o planejamento pedagdgico e um instrumento essencial para

a dindmica das aulas. Desse modo, como afirma Fusari 1998, p. 47):

O preparo das aulas € uma das atividades mais importantes do trabalho do
profissional de educacéo escolar. Nada substitui a tarefa de preparacdo da aula
emsi. [...] faz parte da competéncia tedrica do professor, e dos compromissos
com a democratizacdo do ensino, a tarefa cotidiana de preparar suas aulas [...].

E importante preparar as aulas, assim como é importante preparar a terra para o plantio,
preparar um bolo para ser servido, porque, sem o planejamento, como elas preparam as
atividades didaticas para serem usadas na sala de aula? “[...] se ndo fizesse assim chegava 14 a
toa, por isso sempre procurei anotar aquilo: hoje vou dar isso, vou dar aquilo, eu seguia o livro,
agora a maior dificuldade que eu enfrentava era ter varias turmas numa unica, eu tinha 12, 2% e
3% séries, e tinha abc”, afirma a professora Céu. Nessa perspectiva, Vasconcelos (2000) p. 61)

pontua os beneficios dos atos pedagogicos planejados, pois:

[...] facilitam e devem ser levados em conta: dindmica de grupos para
sensibilizar os alunos, discussdo e construcdo do saber com maior
participacéo, [...] elaboragéo criativa de apresentagcdes sobre determinados
conhecimentos, [...] recursos tecnoldgicos como projecoes e aulas expositivas.
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Podemos perceber que o planejamento e os certificados sdo elementos que aparecem

nas narrativas, com frequéncia, como enriquecedores e inovadores da pratica docente. Desse
modo, a partir do estudo que estamos desenvolvendo e que, a seguir, sera mais detalhado em
alguns conceitos tedricos, vamos percebendo e considerando como a formacéo docente é toda
voltada para eventos e préticas de letramento, numa perspectiva de levar estas préaticas de
letramento para além dos espacos da escola. Na verdade devem sempre perseguir esse objetivo:
desenvolver as habilidades de leitura e escrita na escola e continuar a extenséo fora dela, como

afirma professora Mar:

Também tomei um curso de como lidar na roga com 0s meninos. O curso até
ensinava a fazer horta de tomate, alface, ensinava até o espaco de uma cova
para outra. Nesse curso, também teve professores leigos da cidade, ndo era s6
daroga, ndo. [...]

Percebemos que o conhecimento escolar se estende as praticas curriculares da
comunidade. A escola deve permitir a construcdo de outras habilidades, articulando-se a outros
letramentos que também estdo presentes na sala de aula. Nas escolas da roga, esses saberes do
curriculo vivo da comunidade estdo no cotidiano escolar, e esse tipo de proposta deve ser

aprimorado na escola, para saber lidar com a terra e os produtos que surgem dela. E preciso que
0s estudantes se percebam como coparticipantes do curriculo. Conforme Santomé (2005, p.

98):

Nessa tarefa de reconstrucéo da realidade que, conjuntamente, levam a cabo
alunas, alunos, professores e professoras nas instituigdes escolares, algo que
precisa concentrar nossa atencdo é que realidade, que cultura definimos como
tal; que cultura pressupomos como existente e como valida, que cultura
necessitamos transformar.
Percebemos que, nas narrativas das professoras, aparece poucas vezes o reconhecimento
dos saberes locais na pratica pedagdgica. O reconhecimento da tradicdo oral da comunidade e
dos saberes dos mais velhos e, mais concretamente, das formas de cultura e de trabalho rural da

comunidade deveriam fazer parte do curriculo escolar. “A institui¢do escolar que ndo consegue

se conectar com a cultura da comunidade ndo pode se comprometer com a construcdo de um

letramento social, politico e de cunho transformador” (PEREIRA, 2008, p. 172).

A experiéncia adquirida ao longo do exercicio docente foi a base dos saberes que se
articularam aos saberes didaticos da formacéo, que passam a ser as bases necessarias para a
elaboracdo dos objetivos que devem ser alcancados, com melhor éxito, no trabalho docente. O
processo de ensino-aprendizagem constitui-se, para Tardif (2002), como um trabalho qgg)sg%ﬁinzz
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aprende e ensina fazendo. O que podemos perceber ao longo das narrativas é que as professoras

produziram a profissdo em meio a escola da roca, que essa foi construida por elas, a partir dos
itinerarios de formacéo.

Para as escolas multisseriadas da roca, 0 que ainda percebemos até nos dias de hoje é
que, conforme Pereira (2008, p. 172), a “escola na roga foi sempre relegada pelo poder publico,
ndo é a toa que na zona rural had um indice maior de analfabetismo decorrente da falta de
escolas”. Entretanto, o compromisso do poder publico sempre esteve ausente enquanto “os
desejos de estudar e aprender a ler estiveram sempre presentes na vida daqueles que por
descuido do poder publico continuam analfabetos até os dias de hoje” (PEREIRA, 2008, p.
172).

No processo de formagdo profissional, as professoras foram em busca da formalizagdo dos
saberes especificos da docéncia, reivindicando o status de professor da roga e visando a construgédo de
uma autonomia centrada na contextualizagdo dos conhecimentos produzidos na realidade do meio rural.
A contribuicdo das classes multisseriadas no contexto rural permitiu reduzir o analfabetismo,
apesar do modo improprio com que foram impostas as diversas ruralidades deste pais. No
entanto, a formacao dos professores e professoras sera sempre a alavanca principal para uma
educagdo de qualidade. “E a figura do professor ¢ a figura da pessoa, ambas constituintes de
um mesmo sujeito” (FAVERO; TONIETO, 2010, p. 27) sdo as pec¢as chaves para uma educacao

de qualidade para todos os cidaddos da roca e da cidade.
Consideracoes finais

Diante do exposto buscamos nessa abordagem apresentar as categorias que emergem nas
narrativas das professoras e que estdo sendo discutidas, por nds, na perspectiva de
evidenciarmos 0s mdltiplos sabres docentes que estas professoras apresentam ao
desenvolverem o exercicio da docéncia sobretudo a partir das influéncias pedagdgicas ocorridas

dentro das classes multisseriadas.

Acreditamos que este estudo centra-se na possibilidade de teorizarmos acerca das trajetorias de
vida do ser professor e a configuragdo da sua identidade docente, enfatizando o potencial das
historias como dispositivo metodoldgico que permite perceber o processo de construgédo de
saberes da formacdo. Esta discussdo permite a compreensdo da profissdo docente como
processo formativo continuo de valores e de ideais que se constituem como dispositivos

importantes a formagdo humana que contribuem com a praxis.
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