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COMENTARIOS DESDOBRADOS
SOBRE VIRGULAS EM MANUSCRITOS
ESCOLARES EM CURSO: UM ESTUDO
COM ALUNOS BRASILEIROS RECEM-
ALFABETIZADOS

ROSIENE OMENA BISPO'
EDUARDO CALIL?

RESUMO

Este estudo vinculado a Genética Textual, a partir uma abordagem linguisti-
co-enunciativa, toma como base os textos-dialogais e analisa os comentdrios
desdobrados sobre avirgula durante o processo de producdo textual de uma
diade de alunos brasileiros recém-alfabetizados. Foram analisados 3 manus-
critos escolares e seus respectivos processos de escritura capturados pelo
Sistema Ramos (LAME/UFAL) preservando o ambiente ecoldgico de sala de
aula. Os resultados evidenciam que a virgula foi a marca de pontuacdo mais
usada pelas duplas, porém, o mapeamento das virgulas seguidas de comen-
tarios desdobrados acontecem apenas em trés de um total de dez processos
dos quais participaram.. Os resultados mostram que dois dos comentdrios
desdobrados reforcam a concorréncia da virgula com o ponto, noutro se
estabelece uma relacdo entre a virgula e a conjuncao aditiva “e”, ou seja,
ideia sintatica e por fim a virgula sendo convertida em marca de pausa ou
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respiracao reforcando a influéncia da instrucdo escolar. Todos esses movi-
mentos reflexivos sdo indicios de atividades metalinguisticas.
Palavras-chave: Pontuacdo, Escrita colaborativa, Conhecimento metalin-
guistico, Producao textual.
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INTRODUCAO

maioria dos estudos com criancas no inicio do processo de
Aescolarizagéo analisa as marcas de pontuacdo (MP) a partir

do produto, ou seja, a partir de textos escritos pelos alunos e
coletados pelos pesquisadores, a exemplo de Edelsky (1993), Ferreiro;
Pontecorvo(1999); Hall (2009).

Trabalhos como os de Edelsky (1983) e Hall (1999) com alunos
ingleses, Calil et al (2021) com alunos franceses e Rocha (1996), Chacon
(2003) e Mendes (2009) com alunos brasileiros tém se dedicado a
compreender as marcas de pontuacdo (MP)® deixadas por alunos
recém-alfabetizados.

Segundo Calil et al (2021), ao se considerar o produto textual

~
como material de andlise, perde-se a dimensao temporal e processual

, da escritura, uma vez que nao é possivel ter acesso a informacoes con-
textuais e interacionais que possam estar relacionadas as MP feitas
durante o manuscrito em curso. Desse modo, apesar de sua importan-
cia para o entendimento das ocorréncias de MP na escrita infantil, o
produto ndo traz informacoes precisas sobre o modo como os alunos
pensam.

Nosso trabalho, assim como os de Calil (1998, 2008, 2016, 2017,
2018), Boré e Bosderon (2013), elege o didlogo entre alunos e suas
fFalas espontaneas, associadas ao registro do manuscrito em curso,
para entender esse modo de pensar e de que modo essas falas espon-
taneas podem indicar atividades metalinguisticas (Gombert, 1996;
Myhill, 2011) sobre a virgula, no momento em que estdo escrevendo
suas proprias narrativas ficcionais.
A principio, apresentaremos alguns estudos que tratam sobre MP,

a partir de diferentes objetos e metodologias. Depois, considerando
uma abordagem linguistico-enunciativa descreveremos as MP identi-
fFicadas nos ME e, em seguida, analisaremos as ocorréncias da virgula
inscrita, rasurada e comentada por uma dupla de alunos brasileiros

:> considerando para essa finalidade os pontos de tensdo (Calil, 2020,

3 Por “marcas de pontuacdo” compreendemos conforme proposto por Catach ( 1996) e
descrito por Bechara (2009) como um sistema de reforco da escrita composto por trés
dominios: a pontuacdo de palavras, a pontuacdo sintdtica e comunicativa e a pontuacdo
do texto.
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2021) que se caracterizam pelo retorno sobre o objeto textual, através
do registro filmico de processos de escritura a dois e do manuscrito
escolar gerado e tomando como unidade de anélise o texto dialogal.

Iremos ainda identificar os comentdérios espontdneos desdobra-
dos, ou seja, comentarios com estruturas linguistico-enunciativas mais
longas apresentando valor argumentativo.

REFERENCIAL TEORICO

Dentre os estudos que levam em conta as falas de criancas sobre
MP, destacamos dois: Hall (1999) e Calil et al (2021). O primeiro inves-
tigou criancas entre 5 e 7 anos de idade no ambiente de sala de aula,
onde os pesquisadores passaram em média 2 dias e meio por semana
em sala de aula por um periodo longo de dois anos. Os dados foram
coletados por meio de: observacoes, entrevistas e exames de amos-
tras de redacdo. Nesse trabalho, observa-se que os comentdrios dos
alunos sao eliciados ou induzidos peloo pesquisador, com perguntas
do tipo: “estd faltando mais alguma coisa aqui que podemos colocar?”,
“Por que tal sinal”? ou “Por que vocé colocou o sinal aqui?” Os resulta-
dos indicam que as marcas de pontuacao comentadas pelos alunos,
até o final do sequndo ano, nao apresentavam funcao linguistica, mas
seguindo um “principio grafico” para seu uso. Sequndo Hall, a pon-
tuacao gréfica inclui: pontuacdo no final de linha, pontuacao de fim
de pdgina ou final de histéria e ainda pontuacdo distribuida aleatoria-
mente entre comprimentos de unidades do texto.

Calil e colaboradores (2021) investigaram as marcas de pontuacao
em 6 processos de escritura e os respectivos manuscritos escolares de
uma dupla de alunas francesas de 6 - 7 anos. O corpus foi coletado por
meio de registros filmicos semanais, durante a tarefa de producao tex-
tualem dupla, sem a presenca de pesquisadores dentro da sala de aula
durante 2 meses. Esse estudo se diferencia do anterior pelas condicoes
ecoldgicas e interacionista de sala de aula, ou seja, diferentemente de
Hall (2009), as criancas sao filmadas enquanto escrevem livremente a
dois um Unico texto. As ocorréncias das MP nos manuscritos escolares
sdo mapeadas a partir dos filmes- sincronizados, editado segundo a
técnica proposta pelo Sistema Ramos (CALIL, 2020).

Os resultados apresentam a virgula como a MP mais usada, apesar
de terem ocorrido somente em trés manuscritos dos seis processos
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fFilmados. A pesquisa destaca a diferenca no modo de inscricao das
virgulas materializadas nos manuscritos escolares. Em 2 processos
(12 e 49), as virgulas s6 foram lembradas apds o término da histéria.
No 4° processo, as 8 virgulas inscritas foram alocadas uma a uma, nos
finais das linhas, inscritas de uma Unica vez, sem qualquer relacdo
com o conteldo narrativo. Nesses processos, a pesquisa salienta que
0s comentdrios e os usos das virgulas e respectivos manuscritos sao
bons exemplos de atividades metalinguisticas relacionadas a pontua-
cado grafico-espacial e detalha que os comentdrios feitos pelas alunas
espelham possiveis falas de um adulto (“porque sendo ndo podemos
respirar”) e, os comentarios relacionados ao uso, associados as posicoes
em que as virgulas sao inscritas na folha de papel sugerem atividades
metalinguisticas que ainda ndo sdo, propriamente metalinguistica.

O Além disso, o estudo acrescenta que no 6° processo foram ins-
, critas 12 virgulas 5 inseridas durante a linearizacdo do ME em curso,
todas delimitando fechamento de frase, 4 antecedendo o conectivo
“e”, duas rasuras indicam a concorréncia entre “ponto” e “virgula”.
Essas mudancas sugerem a génese da “pontuacdo linguistica”, ou
seja, um conhecimento implicito sobre o uso e funcao da virgula. No
entanto, os pesquisadores evidenciam que esse conhecimento nao é
verbalizado e, os argumentos continuam com valores “grafico-espa-
ciais” sugerindo que a verbalizacao da atividade metalinguistica nao
coincide com o implicito.

Nosso estudo, seguindo os passos metodolégicos do ultimo
estudo descrito, busca compreender os usos que uma dupla de crian-
cas faz da virgula, quais funcoes atribuem a ela e o que dialogam sobre
essa MP enquanto as inscrevem no texto na folha de papel, ou seja,
analisa as atividades metalinguisticas relacionadas as ocorréncias de
virgulas durante o processo de producao textual por meio dos comen-
tarios desdobrados.

De um modo geral Fontich e Myhill (2014) afirmam que o conheci-
mento metalinguistico refere-se ao conhecimento sobre a linguagem.
Ouseja, é aatividade linguistica cujoreferente é alinguagem e a prépria
atividade linguistica. Ainda sobre atividade metalinguistica Gombert
(1992) citando Benveniste (1974) escreve que a habilidade metalinguis-
tica refere-se a possibilidade de nos elevarmos acima da linguagem,
de nos abstrairmos dela, de contempla-la, ao mesmo tempo em que a

utilizamos em nossos raciocinios e nossas observacoes.
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A nossa analise incidird sobre as atividades metalinguisticas ver-
balizadas* por meio de conversas informais e espontaneas, ou seja,
quando os alunos falam sobre o elemento linguistico MP, mas especi-
fFicamente sobre a virgula. Calil (2017) diz que o didlogo estabelecido
entre as diades sobre o que vao escrever ou sobre o que haviam escrito
da acesso ao que eles estdo pensando sobre o texto em curso.

Esse didlogo, entre a dupla, num ambiente ecolégico de sala de
aula durante a producao textual é considerado como um texto-dialo-
gal (TD). A captura desse processo, e apds, a associacao e sincronizacao
entre manuscrito em curso e o manuscrito final possibilita o acesso ao
que Calil cunhou de “rasura oral”. Ele defende que os retornos ocor-
ridos oralmente, no decorrer do fluxo dialogal, ao incidir sobre o que
serd ou ndo inscrito no manuscrito em curso, por sua vez, sejam trata-

0, dos, tal como na rasura escrita® como uma forma de manifestacdo da
rasura, “uma rasura cuja génese estd em sua natureza oral, dialogal e
coenunciativa, mas cujo efeito interfere na configuracdo do produto
Final” (CALIL, 2017, p.4).

A rasura tem sido um assunto recorrente nos trabalhos de Calil e
colaboradores. Dentro desse arcabouco, Calil e colegas tém mostrado
que certas rasuras orais ganham destaque no processo coenunciativo
e escritural. Segundo o autor, essa atividade pode se manifestar de
dois modos:

1. Rasura oral direta (ROD): Retornos enunciativos sobre obje-
tos textuais (enunciativos ou por escrito), substituindo-os ou
alterando-os sem que haja qualquer tipo de comentério feito
por um dos locutores. Isto é, quando os alunos apenas alteram,
confirmam ou substituem um objeto textual por outro, sem
que ocorra linguisticamente a explicitacdao enunciativa de res-
tricoes, correcoes, discordancia ou concordancias relacionadas
aele.

Rasura oral comentada (ROC): retornos enunciativos sobre

objetos textuais (enunciados oralmente ou por escrito)

4 Calil e colaboradores (2021) citam Fontich e Camps (2014, p.604) para explicarem deta-
lhamento atividades metalinguisticas verbalizadas e ndo explicitamente verbalizadas.

A rasura indicia que o scriptor, em algum momento do processo de escritura, interrom-
peu o percurso para voltar-se sobre o escrito para marcar, anotar, substituir, deslocar,
acrescentar, escrever de outro modo algo efetivamente escrito
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sucedidos por comentarios orais proferidos pelos locutores,
visando sua alteracao ou substituicdo no manuscrito em curso.

A atividade expressa na segunda manifestacdo dessa atividade
serd nosso alvo nessa andlise. Conforme tem proposto trabalhos
anteriores (CALIL, 2016; ACALIL, MYHILL, 2020, CALIL et al, 2021) os
comentarios espontaneos de criancas recém alfabetizadas apresen-
tam duas estruturas linguistico-enunciativas:

1. Comentdrio simples: Comentdrios com estruturas linguisti-
co-enunciativas curtas sem a explicacao ou desenvolvimento
de um argumento. Por exemplo: “Coloque um ‘S’ aqui”, “E com
mailscula” ou “Nao esqueca do ponto final”.

2. Comentdrio desdobrado: Comentdrios com estruturas
linguistico-enunciativas mais longas, apresentando valor argu-
mentativo (descricao, explicacao, justificacao). Essas estruturas
linguisticas podem conter termos como: porque, Caso Con-
trdrio, mas deve ter, parece que, ou seja, quer dizer, eles vao
pensar que, ou seja, se parecer com... Por exemplo: “a letra 'K’
¢ parecida com a letra ‘R ou “Nao da para escrever ['tinha’]
porque nao cabe”.

Dito isso, nesse trabalho, além de assumiremos a ROC como nosso
foco de anélise, destacaremos ainda como categoria de andlise os pon-
tos de tensao cuja estrutura linguistico-enunciativa estiver envolta por
comentdrios desdobrados. Um exemplo de comentario desdobrado
é apresentado por Calil et al (2021): Apds “se lembrar” das virgulas,
Isadora, aluna francesa, insere as quatro virgulas identificadas no pro-
duto e o primeiro comentdério que faz é desdobrado: “Vamos colocar
virgulas, temos que respirar em nossa frase” . E desdobrado, na medida
em que visa a justificar a necessidade da virgula.

METODOLOGIA

O material obtido pertence ao banco de dados “Praticas de
Textualizacao na Escola” do Laboratério do Manuscrito Escolar (LAME).
Ele foi coletado entre os meses de marco e junho de 2012, em uma
turma de 2° ano do Ensino Fundamental. O corpus compde o “Dossié
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Criar 2012°". Durante essa coleta foi desenvolvido o projeto didético
“Contos do como e do porque”, quando os alunos tiveram a oportuni-
dade de ouvirem, lerem e inventarem contos etioldgicos.

A turma era composta por 11 alunos, semanalmente a professora
lia contos etioldgicos para eles e uma vez por semana os alunos produ-
ziram histérias inventadas. No decorrer do projeto foram registradas
12 tarefas de producao de contos etioldgicos. Na primeira e Ultima
proposta os alunos escreveram individualmente e nas outras 10 pro-
postas escreveram de forma colaborativa, ou seja, em diade e ou trio.
Em todas as tarefas, os grupos com os mesmos alunos foram manti-
dos, ocorrendo alternancias apenas no papel de escrevente e ditante.
A coleta e pds-coleta de dados seguiu as recomendacoes do Sistema
Ramos — SR, um método construido para a captura multimodal, simul-
tanea e sincrénica de processos de escritura em tempo e espaco real
de sala de aula (CALIL, 2020). Nesse estudo, analisaremos 3 processos
de escritura da dupla Ca e Ig.

Nos manuscritos escolares coletados identificaremos as ocor-
réncias de virgulas e nos processos de producao de cada manuscrito
buscamos identificar os comentarios feitos pelos alunos sobre as vir-
gulas que foram ou poderiam ter sido inscritas nos contos etiolégicos
inventados.

Para identificar a MP em questdo, a partir do filme sincronizado,
consideramos o momento em que as duplas reconheceram verbal-
mente ou por gestos a necessidade de sua inscricdo. A escolha dessa
MP se da porque a virgula foi a MP em maior quantidade em ocor-
réncia nos manuscritos da diade. A sua prevaléncia destaca-se porque
nao é uma MP esperada ou frequente na producao textual de criancas
recém-alfabetizadas (CALIL et al, 2021 apud ARSENEAU, 2020).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando o registro filmico do processo de escritura ecolégico
de sala de aula, iremos apresentar e discutir os epsddios dos proces-
sos de escritura de uma dupla de alunos, considerando o momento
em que a diade reconhece a necessidade de inscricdo da virgula e tece

6 Projeto de pesquisa autorizada pelo PLATBR (CAAE 40698520.6.0000.5013)
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comentdrio desdobrado sobre essa MP. Nos dez manuscritos produzi-
dos por Ca-Ig as virgulas ocorreram 45 vezes. No entanto, ao tratamos
da ocorréncia da virgula seguida de comentdrios desdobrados sé
vamos apresentar e discutir apenas os processos, 3° (M3), 4° (M4) o
8°(M8) uma vez que nos demais processos a inscricao da virgula nao foi
acompanhada de verbalizacdo ou se verbalizada ndo foi acompanhada
de comentario desdobrado.

3° PROCESSO

No 3° manuscrito de Ca-lg (M3_Ca-lg)), escrito com 11 linhas e 79
palavras, a partir de uma proposta de tema livre no dia 03/05/2012,
ocorreram 10 MP: 2 letras mailsculas, 1 interrogacao, 1 pontos finais,
4 virgulas e 2 hifens de divisdo de palavra.

Dentre as 4 virgulas inscritas nesse ME, apenas 2 foram comenta-
das. Vejamos a primeira ocorréncia

Destacando o OT e os comentarios.

TD1: ECR2012_003_1Ca_00:14:38-00:15:47

P

2. LA Muiag }L“Jf ala (las pcntip sl

3.1 W Mo QUL AU sl

275. CA E. (Comecando a escrever na linha 2. Igor ndo estd acom-
panhando a linearizacdo) H& muito [A muito]... muito....
teeeempo atrds [tempo]... a-tras [atras]... atrds... ndo [nao]....
nao... existia... e-xis-tia [existia]... mel [mel]. (Caio parando de
escrever no final da linha 2, continuando a contar a histéria.)
:» Um homem que queria saber o gosto dele... é... mandou...
pedir para as abelhas fazerem o mel... mas elas ndo aceitaram.
(Perguntando a lgor se estd de acordo com a sugestao.) Quer?

276.1G: Pode ser.

277.CA: (Caio colocando o ponto final no final da linha 2; Igor
olhando.) Ponto. [.] (Sobrescrevendo a virgula [,]) Ah, nao.
Virgula! Porque ta na mesma histéria... (Apontando rapi-
damente o final da linha 2) ...na mesma Frase. Vamos l4.
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(Relendo a primeira frase) H4 muito tempo atrds ndo existia
mel...

No TD1, primeiro ocorre a inscricdo do ponto, ao final da linha 2,
fechando a frase: “H4 muito tempo atrds nao existia mel.”. O préprio
escrevente verbaliza esse termo linguistico, para, logo em seguida,
rasura-lo, sobrescrevendo e verbalizando com énfase: “Virgula!”. Essa
acao recursiva do escrevente é acompanhada de outra verbalizacdo de
carater metalinguistico. No comentdrio do aluno Ca estd indicado que
ndo pode ser usado a MP ponto final, j&d que tem que ser uma virgula
“Porque td na mesma histdria... na mesma frase.” (Ca, turno 277). A
explicacdo, apesar de estar acompanhada por uma breve reformulacao
(histéria x frase), sugere a concorréncia entre as duas MP, ponto x vir-
gula. Ainscricdao da primeira MP, o ponto, esta correta, principalmente
se observamos que a continuidade da narrativa ainda nao foi lineari-
zada, apesar de ter sido sugerido um novo periodo por Ig: “Um homem
que queria saber o gosto dele...”. Desse modo, o sintagma nominal “um
homem” garante o fechamento da frase precedente. Observa-se, con-
tudo, que no produto nao é possivel identificar claramente o ponto,
que a virgula rasurou e encobriu.

O aluno Caindica ter esse conhecimento implicito, ao usar de ime-
diato e sem hesitacdo o ponto final. Contudo, o uso do ponto para
fechamento da histéria parece ainda se sobreporao uso do ponto como
marca de fechamento da frase, como fica sugerido por seu comenta-
rio. A sequnda virgula inscrita ocorreu cinco minutos depois e também
foi reconhecida pelo escrevente, mas comentada pelo ditante.

TD2: ECR2012_003_4C_00:20:32-00:21:00

|

5. Mery Plon MAR aedtamam (s fam 'J :
_ [ S o P ]4
6. [* 7,259 WAL L(_J' LI VYY) 11

303. CA*: Sim ou nao? (Perguntando se poderia escrever a conti-
nuidade da histéria)

304. 1G: (Respondendo que concorda com a continuacao, sugerida
por Caio) Sim. (Caio brincando, fazendo gesto com o polegar,
positivo e negativo) Sim, pode fazer.
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305. CA*: (Voltando a linearizar) Td bom... Sl... (Colocando a virgula
[,] ap6s [nada], na linha 6).

306. IG: (Olhando rapidamente em direcao a linha 6) Pode fazer...

307. CA*: (Ap6s terminar de colocar a virgula) Virgula, né?

308. 1G: (Olhando para sua mesa de trabalho) E, virgula!

309. CA*: (Escrevendo) E [e]... ele [ele]

310.1G: (Sem olhar para a folha de papel, brincado com a borracha
na ponta de seu lapis, passando-a sobre a mesa de trabalho)
Mas se é so6 no final da histéria... ponto.

Ao retomar o enunciado ja linearizado entre as linhas 5 e 6, “O
homem tentou milhares de vezes e nada”, o escrevente inscreve a vir-
gula, reconhecendo, mas perguntando sobre sua necessidade. Ig, o

0, aluno ditante, confirma essa pontuacao, justificando que seria ponto

, sé se fosse no final da histéria. O aluno ditante retoma o mesmo argu-

mento apresentado anteriormente pelo aluno escrevente, em um

contexto linguistico semelhante, em que a MP esperada é o ponto
final, jd que a frase estd concluida e fechada.

Esses dois comentdarios, nos contextos linguisticos em que ocor-

rem, indicam haver um conhecimento implicito sobre os usos de MP

> ao final de frases e oracdes, mas a concorréncia entre ponto e virgula

sugere que os alunos ainda nao diferenciaram claramente suas fun-
coes linguisticas.

4° PROCESSO

Nessa tarefa os alunos produziram um conto etiolégico com 11
linhas, 57 palavras e aparecem ao todo 10 MP, sendo: 4 hifens de unido,
2 pontos finais, 1 virgula e 3 letras maidsculas.

Nesse processo vamos nos concentrar nos elementos paratextu-
ais, no exato momento em que novamente os alunos colocam seus
respectivos nomes na folha, na qual o texto serd escrito.

CENTRO DE CULTURA E CONHE
Y - =y ,F\j"‘ o 7 2
/‘@ 1 \iﬁ/\\l.\ /I; / N
APRENDIZ: ‘\’; \ o X Coi i

DINAMIZADORA _I P Vaa

Figura 3. Elementos paratextuais. ME4
Fonte: Laboratdério do Manuscrito Escolar
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P4 TD2_turno_ 542 551

542.1G: E. Primeiro eu e depois vocé.

543.CA: E. Eu posso fazer a virgula, posso?

544.1G: Nao precisa de:: (Reformulando.) Nao precisa de vir-
gula, ndo. (Neste momento, a professora entrega a caneta
para Igor.)

545.CA: (Igor, indo escrever.) Vocé, vocé, vocé nao fez o ‘é’?

546.1G: Mas o “e” e a virgula é a mesma coisa. (Igor estd escre-
vendo seu nome [l])

Esse didlogo acontece 17 dias apds o primeiro ME. No momento
da formulacao, Ig e Ca comecam uma discussao em torno dos elemen-

0, tos paratextuais. E falam juntos: “Eu vou colocar o nome do aprendiz.
Ig decide a ordem da inscricdo dos nomes, quando surge o ponto de
tensdo: “E. Eu posso fazer a virgula, posso?”. E nesse instante que
comega uma acao verbalizada que é interrompida pela professora.

“Ndao precisa de virgula nao”. E esse comentdrio se desdobra quando
Ig vai escrever seu nome e Ca percebe que ele ndo fez o “e” e lg faz o
seguinte comentdrio desdobrado com valor explicativo: Mas o“e"ea
virgula é a mesma coisa”. Esse comentdario tem um aspecto sintatico,
> pois € a funcdo sintdtica de cada um que estd em discussao. A virgula,

na visao de Ig, é equivalente a conjuncao coordenativa aditiva “e” e,
esse ndo é 0 Caso.

8° PROCESSO

No 8° manuscrito de Ca-Ig (M8_Ca-1g)), escrito com 16 linhas e 74
palavras, a partir de uma proposta de tema livre no dia 07/06/2012,
ocorreram 12 MP: 5 letras mailsculas, 4 pontos finais e 3 virgulas. A
primeira e a terceira virgulas foram inscritas sem a presenca de comen-
tarios. A segunda virgula é confirmada e comentada pelo ditante.
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286.1G: (Apds a frase “quando o homem chegou com o saco de
sementes”, perguntando como continuar) Ponto ou virgula?
Ponto ou virgula?

287.CA: Virgula! Porque... ainda ta na minha ideia. (Igorinscre-
vendo a virgula [,])

Apds a frase “Quando o homem chegou com um saco de semen-
tes”, que jd estava linearizado, o escrevente pergunta se deve
colocar ponto ou virgula. Ca, o aluno ditante, responde que é a virgula,
“Porque ... ainda td na minha ideia."”. A justificativa dada caracteriza o
desdobramento do comentario. A enunciacdo contrapoe as duas MP,
pressupondo uma relacdo semantica entre o uso da virgula e o uso
do ponto. Isto é, o aluno justifica o uso de virgula explicitando uma

0, atividade metalinguistica relacionada ao ponto. Ou seja, ndo é ponto
, porque ainda ndo concluiu sua “ideia”. Apesar desse argumento serinci-
piente, ele cumpre perfeitamente com a funcdo linguistica da virgula.
Se substituirmos o termo “ideia” por “frase”, o uso da virgula estaria
claramente justificado: porque ainda estd na mesma frase”. Talvez o
termo “ideia” tenha sido verbalizado em razao da falta de conheci-

mento do conceito de frase, pouco frequente na pratica construtivista
da professora, também pouco frequente no material didatico adotado.

CONSIDERAGOES FINAIS

No6s destacamos, a partir da pratica de produzir a dois um Gnico
texto, o desenvolvimento da conciéncia metalinguistica de criancas
recém- alfabetizadas, 2° ano do Ensino fundamental, por meio de
comentarios verbalizados.

O material analisado, composto por 3 processos de producao de
contos etioldgicos, nos possibilitou acompanhar a maneira como a
diade inscreveu as virgulas nos seus manuscritos e os comentarios des-
dobrados sobre a MP forneceram pistas sobre o que os alunos estao
pensando durante o manuscrito em curso e tais reflexdes ddo desta-
que ao desenvolvimento de suas habilidades metalinguisticas.

No processo 3 e no 8 as virgulas sao colocadas como concorrentes
do ponto final nas duas situacoes evidenciadas. Essa reflexdo meta-
linguistica evidenciada por Calil et al (2021) é confirmada por Junkes
(1995, p.107) “hd quem diga que a virgula funciona por oposicdo ao
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ponto”. Ela significa “aqui continua”, enquanto o ponto estabelece:
“Aqui se para” sao fornecidas por meio dos comentarios desdobrados
ora com valor argumentativo explicativo ora com valor argumentativo
de justificacao.

No processo 4 o ponto de tensao acontece nos elementos paratex-
tuais e incide entre o uso da virgula e a conjuncao coordenativa aditiva
. O comentdrio desdobrado feito por Igor “de valor argumentativo
expl|cat|vo revela a atividade metalinguistica que se desencadeia pela
acao de escreverem juntos uma mesma histéria inventada. A interacao
entre a dupla explicitada por meio do comentario desdobrado envolve
a ideia de uma consciéncia refletida, ou seja, de atividade metalinguis-
tica (CAMPS et al. 2000), mesmo que o argumento dado ndo seja de
fFato o ideal.

N\ , 'S
Os comentdrios desdobrados sobre a MP, nos contextos linguis-
, ticos analisados indicam haver um conhecimento implicito sobre os
usos da MP ao final de frase e oracoes, ou seja, pressupde uma relacao
semantica entre o uso da virgula e do ponto. Embora o uso da virgula
a0 ponto. Logo, essas ocorréncias indicam o inicio de uma concepcao

" II

seja explicitado por meio de uma atividade metalinguistica relacionada
“linguistica”.
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